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Abstract 

 

 This research aimed: 1) to construct a scientific process skills test for Mattayomsuksa 3 

students for the Islamic Private schools in Songkhla  Province; 2) to perform quality analysis of the 

constructed test to attain the regular testing norms and reach the standard of measurement; and 3) construct 

a handbook for the constructed test for Mattayomsuksa 3 students. Seven hundred Mattayomsuksa 3 

students, studying in the second semester of the academic year 2013, were randomly selected from 30 

Islamic private schools in Songkhla Province to participate as research subjects. The instrument 

used in this study was a 60-item test of 13 science skills.  The test quality was tested to validate its reliability, 

content validity, constructed validity, item difficulty, and item discriminations. The statistics employed 

for data analysis were mean, standard deviation, standard error and a normalized T-score norm. 

 Results showed that the constructed test attained the requirements for test quality: the content 

validity (0.64 to 1.00), the difficulties (0.29 to 0.79), discriminations (0.20 to 0.69), reliability (0.90), 

the mean was 24.48, the standard deviation(12.34), the standard error (3.90) and the statistical norm 

T-scores value lying in T12 – T82 range. Upon finishing the study, a handbook for the test and the score 

interpretation norm were also constructed.  
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บทที่ 1 

บทนํา 
 

ความสําคญัและที่มาของปญหา 

 

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีบทบาทสําคัญอยางยิ่งตอการพัฒนาคุณภาพชีวิตของมนุษย

ท้ังในการดํารงชีวิตประจําวันและการประกอบอาชีพ ผลจากการผสมผสานการบูรณาการ

ความรูทางดานวิทยาศาสตรกับความคิดสรางสรรคจนกอใหเกิดการพัฒนาทางดานเทคโนโลยีอยาง

ไมหยุดยั้งและเปนปจจัยสําคัญท่ีมีอิทธิพลตอการเปล่ียนแปลงทางดานสังคม เศรษฐกิจและการพัฒนา

ของประเทศท้ังยังสงผลกระทบตอสภาวะแวดลอม จึงถือไดวาวิทยาศาสตรเปนวัฒนธรรมของโลก

ยุคใหมท่ีทุกคนจําเปนตองไดรับการพัฒนาและจัดการเรียนรูทางดานวิทยาศาสตรเพราะวิทยาศาสตร

ทําใหคนไดพัฒนาวิธีคิด ความเปนเหตุเปนผล ความคิดสรางสรรค คิดวิเคราะหวิจารณและเปนผูท่ี

มีทักษะในการคนควาหาความรูอยางเปนระบบสามารถตัดสินใจโดยใชขอมูลที่หลากหลาย

และมีประจักษพยานท่ีตรวจสอบได (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) 

 รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2550 มาตรา 86 ไดบัญญัติไวขอหน่ึงคือ 

รัฐตองดําเนินการตามแนวนโยบายทางดานวิทยาศาสตร ทรัพยสินทางปญญาและพลังงาน โดยสงเสริม

ใหมีการพัฒนาดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและนวัตกรรมดานตางๆ รวมทั้งเผยแพรความรู

ทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีสมัยใหมและสนับสนุนใหประชาชนใชหลักดานวิทยาศาสตร

ในการดํารง ชีวิต (กรมวิชาการ, 2545ก) นอกจากนี้แนวคิดจากทฤษฎีคอนสตรัคติวิซึมบางสวนได

เชื่อวา การเรียนรูท่ีดีน้ันตองสนับสนุนผูเรียนใหเรียนรูจากประสบการณท่ีไดสัมผัสจริง มีกระบวนการสํารวจ 

ทดลอง ตรวจสอบ ลงมือปฏิบัติกิจกรรมจนผูเรียนสามารถสรางความรูดวยตนเองจึงเห็นไดวาทฤษฎี

ดังกลาวนั้นตองการใหผูเรียนสามารถที่จะคิดเปน ทําเปนและแกปญหาเปน เน่ืองจากผูเรียนไดลงมือ

ปฏิบัติจริงจนสามารถสรางความรูไดดวยตัวของผูเรียนเอง ดังนั้นถาหลักสูตรในแตละรายวิชาใน

สถานศึกษามีแนวการเรียนการสอนตามหลักทฤษฎีคอนสตรัคติวิซึมน้ันก็จะทําใหการศึกษาไทยมี

คุณภาพและเกิดประโยชนตอผู เรียนมากท่ีสุด (จิราภรณ  ศิริทวี, 2541) 

 ปจจุบันการจัดการศึกษาของไทยยังเปนระบบที่ฟงจากครูอยางเดียวไมกลาคิดไมกลา

แสดงความคิดเห็น วิเคราะหไมเปน เปนระบบปอนเขาอยางเดียว ไมมีการแลกเปล่ียนกัน หรือมีก็

นอยมาก มีการสนใจใฝหาความรูดวยตนเองนอย ทําใหเด็กคิดไมเปน วิเคราะหไมเปน เนนทองจํา

อยางเดียว นอกจากน้ันการเรียนการสอนในโรงเรียนก็ไมมีมาตรฐานเดียวกัน เครื่องมืออุปกรณ สื่อ
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การเรียนการสอนแตกตางกันมาก ไมวาจะเปนโรงเรียนรัฐบาลดวยกัน หรือโรงเรียนเอกชน ทําให

เด็กมีมาตรฐานการศึกษาตางกัน และเม่ือนําเกณฑเดียวกันมาวัดทําใหเกิดความลมเหลวทางการศึกษา 

นอกจากน้ีบางโรงเรียนก็ไมไดสอนเต็มที่เพราะตองการใหนักเรียนมาเรียนพิเศษอันนํามาซึ่งรายไดเพิ่ม 

สิ่งท่ีสะทอนใหเห็นคือสถาบันกวดวิชามีอยูทั่วไปเกือบทุกจังหวัดและจะเห็นไดวานาสนใจมาก 

ผูเรียนตองเสียคาเลาเรียนแพงมาก แตธุรกิจเหลาน้ียังอยูได แสดงวามีคนเรียนเพิ่มขึ้นเรื่อย ๆ ดังน้ัน

หากในโรงเรียนสอนดีแลว ผูเรียนจะไมตองมาเรยีนพิเศษมากมายขนาดนั้น (บุญณิสา สงแสง, 2554) 

 แตเม่ือเปรียบเทียบการศึกษาไทยกับระดับนานาชาติ พบวาอยูในระดับไมนาพึงพอใจ ไมวา

จะเปนผลจาก IMD (Institute for Management Development) การศึกษาไทยอยูอันดับท่ี 47 จาก 58 

ประเทศ ผลการทดสอบจาก PISA (Program for International Student Assessment) การอานวิทยาศาสตร

และคณิตศาสตรท่ีมีประเทศอยูในกลุม OECD นอกกลุมสมาชิก รวม 65 ประเทศ ประเทศไทยได

คะแนนการอาน 421 คะแนน คณิตศาสตร 418 คะแนน วิทยาศาสตร 425 คะแนน เม่ือเปรียบเทียบ

กับประเทศทั่วโลกไทยอยูอันดับท่ี 47-52 จากผลโครงการวิจัยประเมินผลสัมฤทธ์ิของนักเรียนใน

วิชาเฉพาะวิชาวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร ใน 59 ประเทศสมาชิก TIMS (The International Molinological 

Society) พบวาเด็กไทยไดคะแนนเฉล่ียตํ่ากวาคาเฉล่ียของทั่วประเทศในโครงการประเมิน (ชินวรณ 

บุณยเกียรติ, 2554) 

 สภาพปญหาการศึกษาของโรงเรียนเอกชนโดยเฉพาะอยางยิ่งทางดานกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรซึ่งจากการสอบโอเน็ต (Ordinary National Education Test: O-NET) ของนักเรียนประจําปการศึกษา 

2554 พบวามีคาเฉล่ียคะแนนโอเน็ตของจังหวัดสงขลาอยูท่ีรอยละ 27.41 (สํานักงานการศึกษาเอกชน

จังหวัดสงขลา, 2554) ยังไมผานเกณฑมาตรฐาน ซึ่งจําเปนตองปรับปรุงและแกไขอยางเรงดวน และ

ในสวนของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามซึ่งเปนโรงเรียนที่มีการสอนวิชาสามัญควบคูกับ

การสอนวิชาศาสนา จึงทําใหรายวิชาท่ีเรียนน้ันมีมากกวาโรงเรียนสามัญทั่วไปทั้งในสวนของวิชา

ท่ีเรียนในแตละวันแลวยังทําใหระยะเวลาในการเรียนนอยลง เน่ืองจากวิชาเรียนที่มากขึ้น จึงสงผล

ตอการเรียนในบางวิชาที่มีเวลาเรียนไมเพียงพอ โดยเฉพาะอยางยิ่งในรายวิชาวิทยาศาสตรท่ีมีเนื้อหา

ของรายวิชามาก เนนการสอนใหครบเนื้อหาวิชาโดยการสอนแบบบรรยายใหมีการจดจําเนื้อหา

มากกวาการปฏิบัติเพื่อพัฒนาความคิดริเริ่มสรางสรรคและคุณลักษณะอ่ืน ๆโดยท่ัวไป นักเรียนใน

ระดับมัธยมศึกษาตอนตนมีความสนใจใฝรูรวมทั้งทักษะในการเรียนวิทยาศาสตรคอนขางตํ่ากวา

รอยละ 50 (พิศาล สรอยสุหร่ํา, 2545) 

 อยางไรก็ตามแมวาโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามจะไดรับความนิยมจากประชาชน

ในพื้นท่ีอันเน่ืองมาจากสาเหตุเก่ียวกับบริบททางสังคม วัฒนธรรมท่ีเปนเอกลักษณเฉพาะของพื้นที่ 

(นินาวาลย ปานากาเซ็งแมงกาจิ, 2551: 5) แตเม่ือพิจารณาดานคุณภาพ โรงเรียนเอกชนสอนศาสนา
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อิสลามสวนใหญอยูในระดับท่ีควรปรบัปรุง และยังคงประสบปญหาในภาพรวมของดานตาง ๆ เชน 

สื่อการสอน หองปฏิบัติการ หองเรียนไมสมดุลกับจํานวนนักเรียน รวมถึงครูผูสอนที่ขาดทักษะ

การสอนดวย (มหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา, 2549: 3) เพราะฉะนั้นคุณภาพการศึกษาจึงเปนเรื่องที่

สําคัญแตการท่ีคุณภาพการศึกษาจะดีไดน้ันจําเปนตองมีการวัดและการประเมินผลการศึกษาท่ีมีคุณภาพ

ดวยเชนกันซึ่งพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ไดใหความสําคัญตอการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรู ซึ่งจะเปนกระบวนการท่ีชวยใหผูสอนนําไปใชในการพัฒนาคุณภาพผูเรียน 

เพราะกระบวนการดังกลาวจะชวยใหไดขอมูลสารสนเทศที่แสดงถึงพัฒนาการ ความกาวหนา และ

ความสําเร็จทางการเรียนของผูเรียน อีกทั้งสถานศึกษาจะตองมีผลการเรียนรูของผูเรียนจากการวัด

และประเมินผลทั้งในระดับช้ันเรียน ระดับสถานศึกษา ระดับเขตพื้นที่การศึกษา และระดับชาติ 

ตลอดจนจะตองไดรับการประเมินคุณภาพทางการศึกษาทั้งจากภายในและภายนอกสถานศึกษา จึง

จําเปนที่จะตองใชกระบวนการวัดและประเมินผล เพื่อใหไดขอมูลสารสนเทศที่จะสรางความม่ันใจ

เก่ียวกับคุณภาพของผูเรียนใหแกผูเก่ียวของท้ังภายในและนอกสถานศึกษาได (กระทรวงศึกษาธิการ, 

2544) 

 อุปสรรคประการหนึ่งของการจัดการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร คือ ครูผูสอนวิทยาศาสตร

และสถานศึกษามีปญหาดานการวัดและประเมินผล ฉะนั้นการวัดและการประเมินผลทางการศึกษา

ควรมีคุณภาพและไดมาตรฐาน เพราะเปนกระบวนการที่สําคัญและจําเปนมากในการจัดการศึกษาที่

มักถูกมองขามไปโดยไมใหความสําคัญและดําเนินการอยางจริงจังจึงทําใหการวัดและประเมินผล

การเรียนการสอนไมสอดคลองกับวัตถุประสงคท่ีกําหนดไว (โนรี ใจใส, 2552) วิธีการและเครื่องมือ

ในการวัดและประเมินผลไมไดรับการพิจารณาอยางถูกตองและเหมาะสม ผูเรียนจึงขาดโอกาสใน

การไดรับการตรวจสอบความรูความสามารถที่แทจริงจากวิธีการและเครื่องมือการวัดผลที่ดีผลของ

การวัดประเมินคุณภาพไมสามารถยืนยันความรูความสามารถของผูเรียนได จึงเปนสาเหตุให

การนําขอมูลผลการประเมินไปใชในการวางแผน เพื่อพัฒนาคุณภาพการศึกษาของสถานศึกษาขาด

ประสิทธิภาพและในบางครั้งมีการสรางเครื่องมือวัดผลทางการศึกษาแตไมไดมีการวิเคราะหในสภาพจริง 

ก็มีผลตอคุณภาพทางการศึกษาเชนกัน ดังนั้นควรมีการสรางเครื่องมือวัดผลที่มีคุณภาพและ

ใหสอดคลองกับวัตถุประสงค เพื่อนําไปสูการประกันคุณภาพทางการศึกษาของผูเรียนที่มีคุณภาพ

และเปนมาตรฐานรวมถึงยังสงเสริมใหผูสอนและผูเรียนทราบจุดเดนและจุดดอย ดานการสอนและ

การเรียนรูและเกิดแรงจูงใจที่จะพัฒนาตนตอไป (ผดุงชัย ภูพัฒน, 2554) 

 ดังน้ันการวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของผูเรียนน้ันจําเปนอยางยิ่งที่ตองมี

แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีดีมีคณุภาพและเปนมาตรฐาน งานวิจัยในครั้งน้ี

จึงสนใจในการสรางแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท้ัง 13 ทักษะสําหรับนักเรียน
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ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ขึ้นเพื่อใหการวัดและการประเมินผลทางการศึกษามีประสิทธิภาพและมี

ความเปนมาตรฐานมากขึ้น และยังชวยใหครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตรสามารถนําไปใชในการวัดและ

ประเมินผลทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของผูเรียนได รวมท้ังยังกระตุนใหครูผูสอนไดสอน

ตามวัตถุประสงคและทําใหผูสอนและผูเรียนมีการพัฒนาตนเองอยูเสมอจนนําไปสูการพัฒนาคุณภาพ

ทางการศึกษา และการประกันคุณภาพทางการศึกษาเปนไปอยางมีประสิทธิภาพยังสามารถทําให

นักเรียนไดรับความรูและทักษะทางดานวิทยาศาสตรเพิ่มขึ้นและสามารถนําความรูท่ีไดไปใชใหเกิด

ประโยชนตอไปในอนาคตได 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

 

 การวิจัยครั้งน้ีเปนการสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา มีวัตถุประสงคเพื่อ 

 1. เพื่อสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา 

 2. เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา 

 3. เพื่อสรางเกณฑปกติ (Norms) และสรางคูมือการใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา 

 

ขอบเขตการวิจัย 

 

 การสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา มีขอบเขตการวิจัยดังน้ี 

 

 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

  1.1  ประชากร  

    ประชากรท่ีใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 

2556 ของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา จากโรงเรียน 51 โรงเรียน จํานวนนักเรียน

ท้ังสิ้น 3,088 คน 
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  1.2  กลุมตัวอยาง 

    กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนท่ี 2 

ปการศึกษา 2556  ของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา จากโรงเรียน 30 โรงเรียน 

จํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 700 คน โดยวิธีการสุมแบบแบงชั้นภูมิ (Stratified Random Sampling) ซึ่งเปน

โรงเรียนขนาดกลางและโรงเรียนขนาดเล็กในแตละอําเภอทุกอําเภอ 

 

 2. เน้ือหา 

  การวิจัยในครั้งน้ีผูวิจัยไดสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรโดยใช

เน้ือหากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรจากหนังสือเรียนรายวิชาพื้นฐานวิทยาศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 

ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ประกอบดวย 6 สาระ ดังน้ี 

  สาระท่ี 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต 

  สาระท่ี 2 ชีวิตกับสิ่งแวดลอม 

  สาระท่ี 4 แรงและการเคล่ือนที ่

  สาระท่ี 5 พลังงาน 

  สาระท่ี 7 ดาราศาสตรและอวกาศ 

  สาระท่ี 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี

  โดยแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่สรางขึ้นประกอบดวยทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท) กําหนดไว 

จํานวน 13 ทักษะ ไดแก ทักษะการสังเกต ทักษะการวัด ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการหา

ความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา ทักษะการคํานวณ ทักษะการจัดกระทําขอมูล

และการสื่อความหมายขอมูล ทักษะการลงความคิดเห็นจากขอมูล ทักษะการพยากรณ ทักษะการต้ัง 

สมมติฐาน ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร ทักษะการทดลอง 

และทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป  

  ดังน้ันแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่สรางขึ้นครั้งนี้มีลักษณะแบบ

ปรนัยชนิดเลือกตอบจํานวน 5 ตัวเลือก วัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท้ัง 13 ทักษะตามหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 

  

การวิจัยเรื่อง   การสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา ผูวิจัยไดกําหนดกรอบแนวคิด

ในการวิจัย ดังนี ้

 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

กําหนดคุณภาพของผูเรียนในวิชาวิทยาศาสตรและทักษะ 

กระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้ง 13 ทักษะ 

 

 

 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้ง 13 ทักษะ ไดแก 

1. ทักษะการสังเกต  

2. ทักษะการวัด  

3. ทักษะการจําแนกประเภท                                                                      แบบทดสอบมี 

4. ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและ              คุณภาพ 

   สเปสกับเวลา ความเชื่อม่ัน 

5. ทักษะการคํานวณ ความเท่ียงตรง

 6. ทักษะการจัดกระทําขอมูลและการสื่อความหมายขอมูล ความยากงาย 

7. ทักษะการลงความคิดเห็นจากขอมูล   อํานาจจําแนก                                                                             

8 ทักษะการพยากรณ  

9 ทักษะการต้ังสมมติฐาน  

10 ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ  เกณฑปกติ 

11 ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร   

12 ทักษะการทดลอง   

13 ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป                              คูมือการใชแบบทดสอบ 

 

ภาพ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
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นิยามศัพทเฉพาะ 

 

 การวิจัยเพื่อสรางแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3 ครั้งน้ีผูวิจัยกําหนดนิยามศัพทเฉพาะไวดังน้ี 

 1. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถท่ีเกิดจากการคิดวิเคราะหเพื่อ

นําไปสูการศึกษาคนควา วินิจฉัย สืบเสาะแสวงหาความรูจนสามารถนําความรูไปสูการศึกษา ทดลอง 

และการแกปญหาตางๆ ทางดานวิทยาศาสตร และในชีวิตประจําวันได มีจํานวนท้ังหมด 13 ทักษะ 

ตามที่ สสวท กําหนด มีรายละเอียดของแตละทักษะ ดังนี ้

  1.1 ทักษะการสังเกต หมายถึง ความสามารถในการใชประสาทสัมผัสในการอธิบายหรือ

ดูภาพประกอบเพื่อหาขอมูลหรือหารายละเอียดของสิ่งตางๆ โดยไมเพิ่มความคิดเห็นสวนตัวลงไป 

  1.2 ทักษะการวัด หมายถึง ความสามารถในการเลือกและใชเครื่องมือตาง ๆ ทําการวัดหา

ปริมาณของสิ่งตาง ๆ ออกมาเปนตัวเลขท่ีแนนอนไดอยางเหมาะสมและถูกตองรวมทั้งสามารถอาน

คาท่ีวัดไดอยางถูกตองและใกลกับความเปนจริง 

  1.3 ทักษะการจําแนกประเภท หมายถึง ความสามารถในการจําแจกหรือจัดจําพวกวัตถุ

หรือเหตุการณออกเปนประเภทตาง  ๆโดยพิจารณาจากลักษณะท่ีเหมือนกัน ตางกัน หรือความสัมพันธ

อยางใดอยางหนึ่งก็ได 

  1.4 ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา  

   มิติของวัตถุ หมายถึง ท่ีวางท่ีบริเวณวัตถุน้ันครอบครองอยูซึ่งจะมีรูปรางและลักษณะ

เชนเดียว กับวัตถุน้ัน การหาความสัมพันธระหวางมิติกับมิติ ไดแก ความสัมพันธระหวาง 2 มิติ กับ 

3 มิติ ความสัมพันธระหวางตําแหนงที่อยูของวัตถุหนึ่งกับอีกวัตถุหนึ่ง และการหาความสัมพันธระหวาง

มิติของวัตถุกับเวลา ไดแก ความสัมพันธระหวางการเปล่ียนแปลงตําแหนงท่ีอยูของวัตถุกับเวลาหรือ

ความสัมพันธระหวางมิติของวัตถุท่ีเปล่ียนไปกับเวลา  

  1.5 ทักษะการคํานวณ หมายถึง ความสามารถในการนับจํานวนของวัตถุและนําตัวเลข

แสดงจํานวนท่ีนับไดมาคิดคํานวณโดยวิธีการบวก ลบ คูณ หารหรือหาคาเฉล่ียรวมท้ังสามารถแสดง

วิธีคิดได 

  1.6 ทักษะการจัดกระทําขอมูลและการสื่อความหมายขอมูล หมายถึง ความสามารถใน

การนําขอมูลท่ีไดจากแหลงอ่ืนๆ หรือจากการสังเกต การวัดและทดลองนั้นนํามาจัดทําใหมเพื่อให

ผูอ่ืนเขาใจความ หมายของขอมูลชุดนั้นดีขึ้น โดยวิธีการจัดเรียงลําดับ จัดแยกประเภทหรือคํานวณหา

คาใหม แลวนํามาเสนอในรูปของตาราง แผนภูมิ แผนภาพ กราฟ สมการเขียนบรรยาย เปนตน 
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  1.7 ทักษะการลงความคิดเห็นจากขอมูล หมายถึง ความสามารถในการอธิบายขอมูลที่มี

อยูอยางมีเหตุมีผล ขอมูลนั้นอาจไดมาจากการใชประสาทสัมผัสสัมผัสสิ่งของ หรือเหตุการณใหได

ขอมูลอยางใดอยางหน่ึงแลวเพิ่มความคิดเห็นสวนตัวลงไปใหกับขอมูลน้ัน ความคิดเห็นสวนตัว

อาจไดมาจากความรูเดิมประสบการณเดิม หรือเหตุผลตาง ๆ ใหมาสัมพันธกับขอมูลที่มีอยู 

  1.8 ทักษะการพยากรณ หมายถึง ความสามารถในการทํานายหรือคาดคะเนสิ่งท่ีจะเกิดขึ้น

ลวงหนาโดยอาศัยการสังเกตปรากฏการณที่เกิดข้ึนซ้ํา ๆ หรือความรูที่เปนหลักการ กฏ หรือทฤษฏี

ในเรื่องน้ันมาชวยในการคาดคะเนหรือทํานาย การพยากรณที่แมนยําเปนผลมาจากการสังเกตที่

ละเอียดรอบคอบ การวัดท่ีถูกตองแมนยํา การบันทึกและการจัดกระทํากับขอมูลไดอยางถูกตองและ

เหมาะสม 

  1.9 ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป หมายถึง ความสามารถในการตีความหมาย

ขอมูลแลวสรุปผลจากขอมูลใหเปนภาษาท่ีรัดกุม ถูกตองเหมาะสม เปนเหตุเปนผลและไมคลุมเครือ 

  1.10 ทักษะการต้ังสมมติฐาน หมายถึง ความสามารถในการใชความรู ความคิดเดิม ประสบการณเดิม

เพื่อคาดคะเนคําตอบของปญหาท่ีตองการจะทดลอง หรือคาดคะเนความสัมพันธขององคประกอบ

ท่ีมีอยูในปรากฏการณตาง ๆ อยางมีเหตุผล 

  1.11 ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ หมายถึง ความสามารถในการกําหนดความหมาย

หรือขอบเขตของสิ่งตาง ๆ (ที่อยูในสมมติฐานที่ตองทดลอง) เพื่อใหเขาใจตรงกัน และสามารถสังเกต 

หรือวัดได 

  1.12 ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร หมายถึง ความสามารถในการกําหนดตัวแปร 

เปนการบงช้ีตัวแปรตน ตัวแปรตามและตัวแปรที่ตองการควบคุมในสมมติฐานหน่ึง ๆ  การควบคุมตัวแปร

เปนการควบคุมสิ่งอ่ืน ๆ นอกเหนือจากตัวแปรตน ถาหากไมควบคุมใหเหมือน ๆ กันก็จะทําใหผล

การทดลองคลาดเคล่ือน 

   ตัวแปรตน คือ สิ่งที่เราตองจัดใหแตกตางกันซึ่งเปนตนเหตุทําใหเกิดผลซึ่งเรา

คาดหวังวาจะแตกตางกัน  

   ตัวแปรตาม คือ สิ่งที่เราตองติดตามดูซึ่งเปนผลจากการจัดสถานการณบางอยางให

แตกตางกัน 

   ตัวแปรควบคุม คือ สิ่งท่ีเราตองควบคุมจัดใหเหมือนกันเพื่อใหแนใจวา ผลการทดลอง 

เกิดจากตัวแปรตนเทาน้ัน 

  1.13 ทักษะการทดลอง หมายถึง ความสามารถในกระบวนการปฏิบัติการโดยใชทักษะตาง  ๆ

เชน การสังเกต การวัด การพยากรณ การต้ังสมมติฐาน ฯลฯ มาใชรวมกันเพื่อหาคําตอบหรือทดลอง

สมมติฐานท่ีไดต้ังไว 
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 2. แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง ชุดขอคําถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น

เพื่อใชวัดความสามารถของผูสอบโดยคําถามท่ีใชถามเพื่อวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

13 ทักษะ ท่ีผูสอบสามารถแสดงออกถึงกระบวนการคิดวิเคราะห สังเคราะห การสืบเสาะหาความรู

ทางวิทยาศาสตรไดอยางเปนระบบและมีเหตุผล 

 3. คุณภาพของแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรการสําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบที่เชื่อถือไดและมีคุณลักษณะตาง ๆ 

ไดแก ความยากงาย อํานาจจําแนก ความเชื่อม่ัน และความเท่ียงตรงของแบบทดสอบ คุณลักษณะ

แตละดานมีความหมายและวิธีการหา ดังน้ี 

  3.1 ความยากงายของขอสอบ (Difficulty) หมายถึง การวิเคราะหรายขอเก่ียวกับสัดสวน

ของจํานวนนักเรียนที่ตอบขอสอบขอนั้นไดถูกตองของนักเรียนในกลุมเกงและกลุมออนกับจํานวน

นักเรียนท้ังหมดใน 2 กลุม ถานักเรียนตอบขอสอบถูกมาก แสดงวาขอสอบขอน้ันมีความยากงายสูง 

หมายถึงขอสอบน้ันงายมาก ขอสอบที่มีคาความยากงายตํ่ากวา 0.20 แสดงวาขอสอบขอน้ันยากมาก

ไมควรเก็บไว ขอสอบที่ดีสําหรับการวิจัยครั้งนีจ้ะตองมีระดับความยากงายปานกลาง โดยมีคาความยาก

งายในต้ังแต 0.20 ถึง 0.80 

  3.2 อํานาจจําแนกของขอสอบ (Discrimination) หมายถึง ประสิทธิภาพของแบบทดสอบ

แตละขอในการจําแนกนักเรียนที่สอบระหวางกลุมเกงและกลุมออน หรือกลุมที่ไดคะแนนสูงกับกลุม

คะแนนตํ่าไดอยางชัดเจน โดยคํานวณจากสัดสวนของความแตกตางระหวางจํานวนนักเรียนที่ตอบ

ถูกในกลุมเกงและกลุมออนกับจํานวนนักเรียนท้ังหมดในกลุมเกงหรือกลุมออนเพียงกลุมเดียว ซึ่ง

ขอสอบที่ดีมีคาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.20 ถึง 1.00 

  3.3 ความเชื่อม่ัน (Reliability) หมายถึงความสอดคลองหรือความคงท่ีของคะแนนท่ีไดจาก

การสอบนักเรียน คํานวณดวยการใชแบบทดสอบฉบับเดียวทําการทดสอบเพียงครั้งเดียว โดยคาความเชื่อม่ัน

มีคาอยูระหวาง -1 ถึง +1 และจะพิจารณาเฉพาะคาท่ีเปนบวกเทาน้ัน ซึ่งควรมีคามากกวา 0.50 จึงจะ

เปนแบบทดสอบที่มีความเชื่อม่ันท่ีใชได และคํานวณดวยวิธีของ Kuder-Richardson (KR20) 

  3.4 ความเที่ยงตรง (Validity) หมายถึงคุณลักษณะของแบบทดสอบที่สามารถวัดไดตรง

ตามลักษณะหรือจุดประสงคที่ตองการจะวัด ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ไดหาความเท่ียงตรง 2 แบบ ดังน้ี 

   3.4.1 ความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา (Content Validity) หมายถึง คุณภาพของแบบทดสอบ

ท่ีสามารถตรวจสอบไดวาวัดไดตรงตามลักษณะหรือจุดประสงคท่ีตองการวัด การทําวิจัยในครั้งน้ี 

ตรวจความเท่ียงตรงโดยพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ซึ่งจะตองมีคามากกวาหรือเทากับ 

0.5 จึงจะถือวาวัดไดสอดคลองกัน 
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   3.4.2 ความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) หมายถึง คุณภาพของแบบทดสอบ

ท่ีตรวจสอบไดวาวัดไดตรงตามโครงสรางพฤติกรรมหรือสมรรถภาพท่ีตองการวัดหรือไม การตรวจ

ความสอดคลองภายในดวยการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพอยทไบซีเรียล (Point biserial correlation) 

ซึ่งเปนการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธระหวางขอคําถามแตละขอกับคะแนนรวมแตละทักษะและ

คะแนนรวมของแบบทดสอบท้ังฉบับและความสอดคลองภายในระหวางคะแนนรวมแตละทักษะ

กับคะแนนรวมท้ังฉบับดวยการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสนตรง แบบทดสอบท่ีมีคา

สัมประสิทธ์ิสหสัมพันธสูงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติถือวามีความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง 

 4. เกณฑปกติ (Norm) หมายถึง ขอเท็จจริงทางสถิติที่บรรยายการแจกแจงของคะแนน

ตัวแทนประชากรไดจากการทดสอบของแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 และคะแนนตัวน้ีแสดงเปนคะแนนทีปกติ (Normalized T- Score) เพื่อ

บอกระดับการสอบของผูสอบวามีความรู ความสามารถอยูในระดับใดของกลุมประชากร นักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา 

 5. ขนาดโรงเรียน หมายถึง ขนาดของโรงเรียนตามเกณฑของสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา

ประถมศึกษาสงขลาเขต 2  ซึ่งจําแนกตามจํานวนประชากรนักเรียน ดังน้ี 

  โรงเรียนขนาดเล็ก หมายถึง โรงเรียนท่ีมีจํานวนประชากรนักเรียน 1-120 คน 

  โรงเรียนขนาดกลาง หมายถึง โรงเรียนที่มีจํานวนประชากรนักเรียน 121-600 คน 

  โรงเรียนขนาดใหญ หมายถึง โรงเรียนที่มีจํานวนประชากรนักเรียน 601-1,500 คน 

 6. คูมือการใชแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 หมายถึง เอกสารท่ีแสดงรายละเอียดของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 และแนวปฏิบัติในการสอบ ประกอบดวย วัตถุประสงค ลักษณะ

ของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร คําชี้แจงในการดําเนินการสอบ การตรวจให

คะแนน การวิเคราะหคะแนนหาเกณฑปกติ และการแปลความหมายเกณฑปกติ 
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ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

 การสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา มีประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับจากการวิจัย ดังน้ี 

 1. สามารถนําแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่ไดไปใชประเมินทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในแตละโรงเรียน เพื่อนําขอมูล

สําหรับประเมินผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและสามารถใชใน

การเปรียบเทียบกับความสามารถของนักเรียนภายในกลุมโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามใน

จังหวัดสงขลา รวมทั้งสามารถนําขอมูลที่ไดไปใชในการปรับปรุงกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรหรือกลุมสาระอ่ืนท่ีเก่ียวของกับวิทยาศาสตรสําหรับ

ยกระดับคุณภาพการศึกษาดานวิทยาศาสตร 

 2. เปนแนวทางแกครูผูสอนในการสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ใหมีคุณภาพ เพื่อนําไปใชประโยชนสําหรับทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 รวมท้ังสามารถพัฒนาแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 เพื่อนําไปใชประโยชนในการพัฒนาผูเรียนไดเหมาะสมยิ่งขึ้น 

 3. ใช เปนเครื่องมือสําหรับการวิจัยในเรื่องท่ีเ ก่ียวของกับทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  

 4. ไดคูมือการใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ซึ่งครูสามารถใชเปน

แนวทางปฏิบัติในการกํากับการสอบ เพื่อใหผลการสอบมีมาตรฐาน และสามารถใชเปนแนวทางใน

การสรางคูมือการใชแบบทดสอบในรายวิชาอ่ืน ๆ ได 
 



บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

 การสรางแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลาในครั้งนี้ ผูวิจัยไดกําหนดประเด็นการศึกษา

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของดังน้ี 

 1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  

 2. ทฤษฎีสรางสรรคความรู  

 3. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

  3.1  ประเภทของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

  3.2  ความหมายและตัวบงชี้วามีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 4. การพัฒนาแบบทดสอบมาตรฐาน 

  4.1  การวางแผนการสรางแบบทดสอบ 

  4.2  การสรางแบบทดสอบ 

  4.3  ขอสอบแบบเลือกตอบ 

  4.4  คุณภาพของแบบทดสอบ 

  4.5  เกณฑปกติ (Norms) 

 5. โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม 

 6. งานวิจัยที่เก่ียวของ 

  6.1  งานวิจัยในประเทศ 

  6.2  งานวิจัยตางประเทศ 
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หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  

 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานเปนหลักสูตรท่ีกระทรวงศึกษาธิการกําหนดมุงพัฒนา

ผูเรียนทุกคน ซึ่งเปนกําลังของชาติใหเปนมนุษยที่มีความสมดุลท้ังดานรางกาย ความรู คุณธรรม มี

จิตสํานึกในการเปนพลเมืองไทยและเปนพลโลก ยึดม่ันในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตย

อันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข มีความรูและทักษะพื้นฐานรวมท้ังเจตคติท่ีจําเปนตอการศึกษาตอ 

การประกอบอาชีพ และการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุงเนนผูเรียนเปนสําคัญบนพื้นฐานความเชื่อวา 

ทุกคนสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดเต็มตามศักยภาพ ซึ่งจะกลาวถึงความสําคัญของหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานกับการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
 

 1. ความสําคัญของหลักสูตรกับการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ไดกลาวถึงเก่ียวกับความสําคญัของ

หลักสูตรและกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรซึ่งประกอบไปดวย การจัดการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร สื่อการเรียนรู และการวัดและประเมินผลการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ไวดังน้ี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

  1.1 การจัดการเรียนรู 

   การจัดการเรียนรูเปนกระบวนการสําคัญในการนําหลักสูตรสูการปฏิบัติ หลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานเปนหลักสูตรที่มีมาตรฐานการเรียนรู  สมรรถนะสําคัญและ

คุณลักษณะอันพึงประสงคของผูเรียน เปนเปาหมายสําหรับพัฒนาเด็กและเยาวชน 

   การพัฒนาผูเรียนใหมีคุณสมบัติตามเปาหมายหลักสูตร ผูสอนพยายามคัดสรร

กระบวนการเรียนรู จัดการเรียนรูโดยชวยใหผูเรียนเรียนรูผานสาระท่ีกําหนดไวในหลักสูตร 8 กลุม

สาระการเรียนรู  รวมท้ังปลูกฝงเสริมสรางคุณลักษณะอันพึงประสงค พัฒนาทักษะตาง ๆ อันเปน

สมรรถนะสําคัญใหผูเรียนบรรลุตามเปาหมาย  

   1.1.1 หลักการจัดการเรียนรู 

    การจัดการเรียนรูเพื่อใหผูเรียนมีความรูความสามารถตามมาตรฐานการเรียนรู 

สมรรถนะสําคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงคตามท่ีกําหนดไวในหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน โดยยึดหลักวา ผูเรียนมีความสําคัญท่ีสุด เช่ือวาทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนา

ตนเองได  ยึดประโยชนท่ีเกิดกับผูเรียน กระบวนการจัดการเรียนรูตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนา

ตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลและพัฒนาการทางสมอง 

เนนใหความสําคัญท้ังความรู และคุณธรรม 
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   1.1.2 กระบวนการเรียนรู 

    การจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ผูเรียนจะตองอาศัยกระบวนการเรียนรู

ท่ีหลากหลาย  เปนเครื่องมือท่ีจะนําพาตนเองไปสูเปาหมายของหลักสูตร  กระบวนการเรียนรูท่ี

จําเปนสําหรับผู เรียน อาทิ กระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการ กระบวนการสรางความรู 

กระบวนการคิด กระบวนการทางสังคม กระบวนการเผชิญสถานการณและแกปญหา กระบวนการเรียนรูจาก

ประสบการณจริง กระบวนการปฏิบัติ ลงมือทําจริง กระบวนการจัดการ กระบวนการวิจัย 

กระบวนการเรียนรูของตนเอง กระบวนการพัฒนาลักษณะนิสัย 

    กระบวนการเหลานี้เปนแนวทางในการจัดการเรียนรูที่ผู เรียนควรไดรับ

การฝกฝน พัฒนา เพราะจะสามารถชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดดี  บรรลุเปาหมายของหลักสูตร 

ดังนั้น ผูสอนจึงจําเปนตองศึกษาทําความเขาใจในกระบวนการเรียนรูตาง ๆ เพื่อใหสามารถเลือกใช

ในการจัดกระบวนการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ 

   1.1.3 การออกแบบการจัดการเรียนรู 

    ผูสอนตองศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาใหเขาใจถึงมาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัด 

สมรรถนะสําคัญของผูเรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค และสาระการเรียนรูที่เหมาะสมกับผูเรียน 

แลวจึงพิจารณาออกแบบการจัดการเรียนรูโดยเลือกใชวิธีสอนและเทคนิคการสอน สื่อ/แหลงเรียนรู 

การวัดและประเมินผล เพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพและบรรลุตามเปาหมายท่ีกําหนด 

   1.1.4 บทบาทของผูสอนและผูเรียน 

    การจัดการเรียนรูเพื่อใหผูเรียนมีคุณภาพตามเปาหมายของหลักสูตร ท้ังผูสอน

และผูเรียนควรมีบทบาท ดังนี ้

    1) บทบาทของผูสอน 

     1.1) ศึกษาวิเคราะหผูเรียนเปนรายบุคคล แลวนําขอมูลมาใชในการวางแผน 

การจัดการเรยีนรูที่ทาทายความสามารถของผูเรียน 

     1.2) กําหนดเปาหมายท่ีตองการใหเกิดขึ้นกับผูเรียน ดานความรูและทักษะ

กระบวนการที่เปนความคิดรวบยอด หลักการ และความสัมพันธ รวมทั้งคุณลักษณะอันพึงประสงค 

     1.3) ออกแบบการเรียนรูและจัดการเรียนรูที่ตอบสนองความแตกตาง

ระหวางบุคคลและพัฒนาการทางสมอง เพื่อนําผูเรียนไปสูเปาหมาย 

     1.4) จัดบรรยากาศที่เอ้ือตอการเรียนรู และดูแลชวยเหลือผูเรียนใหเกิด

การเรียนรู 

     1.5) จัดเตรียมและเลือกใชสื่อใหเหมาะสมกับกิจกรรม นําภูมิปญญาทองถ่ิน 

เทคโนโลยีท่ีเหมาะสมมาประยุกตใชในการจัดการเรียนการสอน 



15 
 

     1.6) ประเมินความกาวหนาของผูเรียนดวยวิธีการท่ีหลากหลาย เหมาะสมกับ

ธรรมชาติของวิชาและระดับพัฒนาการของผูเรียน 

     1.7) วิเคราะหผลการประเมินมาใชในการซอมเสริมและพัฒนาผูเรียน รวมทั้ง

ปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนของตนเอง 

    2) บทบาทของผูเรียน 

     2.1) กําหนดเปาหมาย วางแผน และรับผิดชอบการเรียนรูของตนเอง 

     2.2) เสาะแสวงหาความรู เขาถึงแหลงการเรียนรู วิเคราะห สังเคราะห

ขอความรู ต้ังคําถาม คิดหาคําตอบหรือหาแนวทางแกปญหาดวยวิธีการตาง ๆ 

     2.3) ลงมือปฏิบัติจริง สรุปสิ่งที่ไดเรียนรูดวยตนเอง และนําความรูไป

ประยุกตใชในสถานการณตาง ๆ  

     2.4) มีปฏิสัมพันธ ทํางาน ทํากิจกรรมรวมกับกลุมและครู   

     2.5) ประเมินและพัฒนากระบวนการเรียนรูของตนเองอยางตอเนื่อง 

  1.2 กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร    

   วิทยาศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งในสังคมโลกปจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร

เก่ียวของกับทุกคนทั้งในชีวิตประจําวันและการงานอาชีพตาง  ๆตลอดจนเทคโนโลยี เครื่องมือเครื่องใช

และผลผลิตตาง ๆ ท่ีมนุษยไดใชเพื่ออํานวยความสะดวกในชีวิตและการทํางาน เหลาน้ีลวนเปนผล

ของความรูวิทยาศาสตรผสมผสานกับความคิดสรางสรรคและศาสตรอ่ืน ๆ วิทยาศาสตรชวยใหมนุษย

พัฒนาวิธีคิดท้ังความคิดเปนเหตุเปนผล คิดสรางสรรค คิดวิเคราะห วิจารณ มีทักษะสําคัญในการคนควา

หาขอมูล มีความสามารถในการแกปญหาอยางเปนระบบ สามารถตัดสินใจโดยใชขอมูลท่ีหลากหลาย

และมีประจักษพยานที่ตรวจสอบได วิทยาศาสตรเปนวัฒนธรรมของโลกสมัยใหมซึ่งเปนสังคมแหง

การเรียนรู ดังนั้นทุกคนจึงจําเปนตองไดรับการพฒันาใหรูวิทยาศาสตร เพื่อท่ีจะมีความรูความเขาใจ

ในธรรมชาติและเทคโนโลยีที่มนุษยสรางสรรคขึ้นสามารถนําความรูไปใชอยางมีเหตุผล สรางสรรค 

และมีคุณธรรม 

   เรียนรูอะไรในวิทยาศาสตร 

   กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรมุงหวังใหผูเรียนไดเรียนรูวิทยาศาสตรที่เนน

การเชื่อมโยงความรูกับกระบวนการ มีทักษะสําคัญในการคนควาและสรางองคความรูโดยใช

กระบวนการในการสืบเสาะหาความรู และการแกปญหาที่หลากหลาย ใหผูเรียนมีสวนรวมใน

การเรียนรูทุกข้ันตอน มีการทํากิจกรรมดวยการลงมือปฏิบัติจริงอยางหลากหลายเหมาะสมกับระดับชั้น 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ไดกําหนดสาระการเรียนรูไวดังน้ี 
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   สาระท่ี 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต 

   มาตรฐาน ว.1.2 เขาใจกระบวนการและความสําคัญของการถายทอดลักษณะทาง

พันธุกรรม วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใชเทคโนโลยีชีวภาพท่ีมี

ผลกระทบตอมนุษยและสิ่งแวดลอมมีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งท่ี

เรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

   สาระท่ี 2 ชีวิตกับสิ่งแวดลอม 

   มาตรฐาน ว 2.1 เขาใจสิ่งแวดลอมในทองถ่ิน ความสัมพันธระหวางสิ่งแวดลอมกับ

สิ่งมีชีวิต ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตตาง ๆ ในระบบนิเวศ มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ

จิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งเรียนรูและนําไปใชประโยชน 

   มาตรฐาน ว 2.2 เขาใจความสําคัญของทรัพยากรธรรมชาติในระดับทองถ่ิน ประเทศ

และโลก นําความรูไปใชประโยชนในการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในทองถ่ิน

อยางยั่งยืน 

   สาระท่ี 4 แรงและการเคล่ือนที ่

   มาตรฐาน ว 4.1 เขาใจธรรมชาติของแรงแมเหล็กไฟฟา แรงโนมถวงและแรง

นิวเคลียร มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูสื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชนอยาง

ถูกตองและมีคุณธรรม 

   มาตรฐาน ว 4.2 เขาใจลักษณะการเคล่ือนท่ีแบบตาง ๆ ของวัตถุในธรรมชาติ มี

กระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

   สาระท่ี 5 พลังงาน 

   มาตรฐาน ว 5.1 เขาใจความสัมพันธระหวางพลังงานกับการดํารงชีวิต การเปล่ียนรูป

พลังงาน ปฏิสัมพันธระหวางสารและพลังงาน ผลของการใชพลังงานตอชีวิตและสิ่งแวดลอม มี

กระบวนการสืบเสาะหาความรู สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน 

   สาระท่ี 7 ดาราศาสตรและอวกาศ 

   มาตรฐาน ว 7.1 เขาใจวิวัฒนาการของระบบสุริยะ กาแล็กซี และเอกภพ การปฏิสัมพันธ

ภายในระบบสุริยะ และผลตอสิ่งมีชีวิตบนโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร 

การสื่อสารสิ่งท่ีเรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

   มาตรฐาน ว 7.2 เขาใจความสําคัญของเทคโนโลยีที่นํามาใชในการสํารวจอวกาศ

และทรัพยากรธรรมชาติดานการเกษตรและสื่อสาร มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร 

สื่อสารสิ่งท่ีเรียนรู และนําความรูไปใชประโยชนอยางมีคุณธรรมตอสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดลอม 
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   สาระท่ี 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี

   มาตรฐาน ว 8.1 ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหา

ความรู การแกปญหารูวาปรากฏการณทางธรรมชาติที่เกิดขึ้นสวนใหญมีรูปแบบท่ีแนนอนสามารถ

อธิบายและตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร

เทคโนโลยี สังคม และสิ่งแวดลอมมีความเก่ียวของสัมพันธกัน 

   เม่ือจบชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 นักเรียนตอง 

   1.2.1 เขาใจทักษะและองคประกอบท่ีสําคัญของเซลลสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธของ

การทํางานของระบบตาง ๆ การถายทอดลักษณะทางพันธุกรรม เทคโนโลยีชีวภาพ ความหลากหลาย

ของสิ่งมีชีวิต พฤติกรรมและการตอบสนองตอสิ่งเราของสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิต

ในสิ่งแวดลอม 

   1.2.2 เขาใจองคประกอบและสมบัติของสารละลาย สารบริสุทธ์ิ การเปล่ียนแปลง

ของสารในรูปแบบการเปล่ียนสถานะ การเกิดสารละลายและการเกิดปฏิกิริยาเคมี 

   1.2.3 เขาใจแรงเสียดทานโมเมนตของแรง การเคล่ือนท่ีแบบตาง ๆ ในชีวิตประจําวัน 

กฎการอนุรักษพลังงาน การถายโอนพลังงาน สมดุลความรอน การสะทอน การหักเหและความเขม

ของแสง 

   1.2.4 เขาใจความสัมพันธระหวางปริมาณทางไฟฟา หลักการตอวงจรไฟฟาในบาน 

พลังงานไฟฟา และหลักการเบ้ืองตนของวงจรอิเล็กทรอนิกส 

   1.2.5 เขาใจกระบวนการเปล่ียนแปลงของเปลือกโลก แหลงทรัพยากรธรณี ปจจัยท่ี

มีผลตอการเปล่ียนแปลงบรรยากาศ ปฏิสัมพันธภายในระบบสุริยะ และผลท่ีมีตอสิ่งตาง ๆ บนโลก 

ความสําคัญของเทคโนโลยีอวกาศ 

   1.2.6 เขาใจความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตรกับเทคโนโลยี การพัฒนาและผลของ

การพัฒนาเทคโนโลยีตอคุณภาพชีวิตและสิ่งแวดลอม 

   1.2.7 ต้ังคําถามที่มีการกําหนดและควบคุมตัวแปร คิดคาดคะเนคําตอบหลาย ๆ  แนวทาง 

วางแผน และลงมือสํารวจตรวจสอบ วิเคราะห และประเมินความสอดคลองของขอมูลและสราง

องคความรู 

   1.2.8 สื่อสารความคิดความรูจากผลการสํารวจตรวจสอบโดยการพูด เขียน จัดแสดง

หรือใชเทคโนโลยีสารสนเทศ 

   1.2.9 ใชความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในการดํารงชีวิต 

การศึกษาหาความรูเพิ่มเติม ทําโครงงานหรือสรางช้ินงานตามความสนใจ 
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   1.2.10 แสดงถึงความสนใจ มุงม่ัน รับผิดชอบ รอบคอบและซื่อสัตยในการสืบเสาะหา

ความรู โดยใชเครื่องมือและวิธีการท่ีใหไดผลถูกตองเชื่อถือได 

   1.2.11 ตระหนักในคุณคาของความรูวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีใชในชีวิตประจําวัน

และการประกอบอาชีพ แสดงความชื่นชม ยกยองและเคารพสิทธิในผลงานของผูคิดคน 

   1.2.12 แสดงถึงความซาบซึ้ ง หวงใย มีพฤติกรรมเก่ียวกับการใชและรักษา

ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางรูคุณคา มีสวนรวมในการพิทักษ ดูแลทรัพยากรธรรมชาติ

และสิ่งแวดลอมในทองถ่ิน 

   1.2.13 ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางสรางสรรค แสดงความคิดเห็นของตนเองและ

ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 

   จากความสําคัญของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 สามารถสรุป

ไดวา การท่ีจะใหหลักสูตรดังกลาวเกิดความสําเร็จและบรรลุตามเปาหมายนั้นจะตองมีหลายปจจัย

เขามาเก่ียวของ คือ การจัดการเรียนรู ซึ่งเปนเรื่องท่ีมีความสําคัญมาก ครูควรจัดการเรียนการสอน

ใหเหมาะสมกับแตละเนือ้หาวิชา ผูเรียน หรือแมแตสถานที่ ควรท่ีจะใหเหมาะสมและเกิดการเรียนรู

ของผูเรียนมากท่ีสุด นอกจากนี้แลวในการเรียนการสอนควรยึดนักเรียนเปนศูนยกลางและครูควร

ชี้แนะแนวทางใหนักเรียนคิดเปน แกปญหาเปน จนผูเรียนสามารถเกิดความรูตาง ๆ ไดดวยตัวของ

ผูเรียนเอง สื่อท่ีใชในการเรียนการสอนก็เชนเดียวกันควรเลือกสื่อท่ีเหมาะสมกับวิชาหรือเน้ือหาท่ี

จะเรียนเพื่อใหผูเรียนเกิดประโยชนสูงสุดในการเรียนรู และการวัดประเมินผลก็เปนเรื่องหนึ่งท่ีควร

ใหความสําคัญ จะตองมีการประเมินผลการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาคุณภาพทางการศึกษาเพื่อให

การศึกษามีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

  1.3 สื่อการเรียนรู 

   สื่อการเรียนรูเปนเครื่องมือสงเสริมสนับสนุนการจัดการกระบวนการเรียนรู ให

ผูเรียนเขาถึงความรู ทักษะกระบวนการ และคุณลักษณะตามมาตรฐานของหลักสูตรไดอยางมี

ประสิทธิภาพ สื่อการเรียนรูมีหลากหลายประเภท ท้ังสื่อธรรมชาติ สื่อสิ่งพิมพ สื่อเทคโนโลยี และเครือขาย 

การเรียนรูตาง  ๆท่ีมีในทองถ่ิน การเลือกใชสื่อควรเลือกใหมีความเหมาะสมกับระดับพัฒนาการ และลีลา

การเรียนรูท่ีหลากหลายของผูเรียน 

   การจัดหาสื่อการเรียนรู ผูเรียนและผูสอนสามารถจัดทําและพัฒนาข้ึนเองหรือปรับปรุง 

เลือกใชอยางมีคุณภาพจากสื่อตาง ๆ ท่ีมีอยูรอบตัวเพื่อนํามาใชประกอบในการจัดการเรียนรูท่ีสามารถ

สงเสริมและสื่อสารใหผูเรียนเกิดการเรียนรู โดยสถานศึกษาควรจัดใหมีอยางพอเพียง เพื่อพัฒนาให

ผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางแทจริง สถานศึกษา เขตพื้นท่ีการศึกษา หนวยงานท่ีเก่ียวของและผูมีหนาท่ี

จัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน ควรดําเนินการดังนี้   
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   1.3.1 จัดใหมีแหลงการเรียนรู  ศูนยสื่อการเรียนรู ระบบสารสนเทศการเรียนรู และ

เครือขายการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพทั้งในสถานศึกษาและในชุมชน เพื่อการศึกษาคนควาและ

การแลกเปล่ียนประสบการณการเรียนรู ระหวางสถานศึกษา ทองถ่ิน ชุมชน สังคมโลก 

   1.3.2 จัดทําและจัดหาสื่อการเรียนรูสําหรับการศึกษาคนควาของผูเรียน เสริมความรูให

ผูสอน รวมท้ังจัดหาสิ่งท่ีมีอยูในทองถ่ินมาประยุกตใชเปนสื่อการเรียนรู 

   1.3.3 เลือกและใชสื่อการเรียนรูท่ีมีคุณภาพ มีความเหมาะสม มีความหลากหลาย 

สอดคลองกับวิธีการเรียนรู ธรรมชาติของสาระการเรียนรู และความแตกตางระหวางบุคคลของ

ผูเรียน 

   1.3.4 ประเมินคุณภาพของสื่อการเรยีนรูท่ีเลือกใชอยางเปนระบบ 

   1.3.5 ศึกษาคนควา วิจัย เพื่อพัฒนาสื่อการเรียนรูใหสอดคลองกับกระบวนการ

เรียนรูของผูเรียน 

   1.3.6 จัดใหมีการกํากับ ติดตาม ประเมินคุณภาพและประสิทธิภาพเก่ียวกับสื่อและ

การใชสื่อการเรียนรูเปนระยะ ๆ และสมํ่าเสมอ 

   ในการจัดทํา การเลือกใช และการประเมินคุณภาพสื่อการเรียนรูที่ใชในสถานศึกษา 

ควรคํานึงถึงหลักการสําคัญของสื่อการเรียนรู เชน ความสอดคลองกับหลักสูตร วัตถุประสงคการเรียนรู 

การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู การจัดประสบการณใหผูเรียน เน้ือหามีความถูกตองและทันสมัย 

ไมกระทบความม่ันคงของชาติ ไมขัดตอศีลธรรม มีการใชภาษาที่ถูกตอง รูปแบบการนําเสนอท่ี

เขาใจงาย และนาสนใจ 

  1.4 การวัดและประเมินผลการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551

ไดกลาวถึงแนวทางปฏิบัติการวัดและประเมินผลไวดังน้ี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

   จุดมุงหมายของการวัดและประเมินผลการเรียนรู 

   การวัดและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนตองอยูบนจุดมุงหมายพื้นฐานสอง

ประการ ประการแรก คือ การวัดและประเมินผลเพื่อพัฒนาผูเรียน โดยเก็บรวบรวมขอมูลเก่ียวกับผล

การเรียนและการเรียนรูของผูเรียนในระหวางการเรียนการสอนอยางตอเน่ือง บันทึก วิเคราะห แปล

ความหมายขอมูล แลวนํามาใชในการสงเสริมหรือปรับปรุงแกไขการเรียนรูของผูเรียนและการสอน

ของครู การวัดและประเมินผลกับการสอนจึงเปนเรื่องท่ีสัมพันธกัน หากขาดสิ่งหน่ึงสิ่งใดการเรียน

การสอนก็ขาดประสิทธิภาพ การประเมินระหวางการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาการเรียนรูเชนน้ีเปน

การวัดและประเมินผลเพื่อการพัฒนา (Formative Assessment) ที่เกิดขึ้นในหองเรียนทุกวัน เปน

การประเมินเพื่อใหรูจุดเดน จุดท่ีตองปรับปรุง จึงเปนขอมูลเพื่อใชในการพัฒนาในการเก็บขอมูล 

ผูสอนตองใชวิธีการและเครื่องมือการประเมินที่หลากหลาย เชน การสังเกต การซักถามการระดม
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ความคิดเห็นเพื่อใหไดมติขอสรุปของประเด็นที่กําหนด การใชแฟมสะสมงาน การใชภาระงานท่ี

เนนการปฏิบัติ การประเมินความรูเดิม การใหผูเรียนประเมินตนเอง การใหเพื่อนประเมินเพื่อน 

และการใชเกณฑการใหคะแนน (Rubrics) สิ่งสําคัญท่ีสุดในการประเมินเพื่อพัฒนา คือ การให

ขอมูลยอนกลับแกผูเรียนในลักษณะคําแนะนําท่ีเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหมทําใหการเรียนรู

พอกพูน แกไขความคิด ความเขาใจเดิมท่ีไมถูกตอง ตลอดจนการใหผูเรียนสามารถต้ังเปาหมายและ

พัฒนาตนได 

   จุดมุงหมายประการที่สอง คือ การวัดและประเมินผลเพื่อตัดสินผลการเรียน เปน

การประเมินสรุปผลการเรียนรู (Summative Assessment) ซึ่งมีหลายระดับ ไดแก เม่ือเรียนจบหนวย

การเรียน จบรายวิชาเพื่อตัดสินใหคะแนน หรือใหระดับผลการเรียน ใหการรับรองความรูความสามารถ

ของผูเรียนวาผานรายวิชาหรือไม ควรไดรับการเล่ือนชั้นหรือไม หรือสามารถจบหลักสูตรหรือไม 

ในการประเมินเพื่อตัดสินผลการเรียนท่ีดีตองใหโอกาสผูเรียนแสดงความรูความสามารถดวยวิธีการท่ี

หลากหลายและพิจารณาตัดสินบนพื้นฐานของเกณฑผลการปฏิบัติมากกวาใชเปรียบเทียบระหวาง

ผูเรียน 

   การวัดและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนตองอยูบนหลักการพื้นฐานสองประการ 

คือ การประเมินเพื่อพัฒนาผูเรียนและเพื่อตัดสินผลการเรียน ในการพัฒนาคุณภาพการเรียนรูของ

ผูเรียนใหประสบผลสําเร็จน้ัน ผูเรียนจะตองไดรับการพัฒนาและประเมินตามตัวชี้วัดเพื่อใหบรรลุ

ตามมาตรฐานการเรียนรู สะทอนสมรรถนะสําคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงคของผูเรียนซึ่งเปน

เปาหมายหลักในการวัดและประเมินผลการเรียนรูในทุกระดับไมวาจะเปนระดับชั้นเรียน ระดับ

สถานศึกษา ระดับเขตพื้นท่ีการศึกษา และระดับชาติ การวัดและประเมินผลการเรียนรูเปนกระบวนการพัฒนา

คุณภาพผูเรียนโดยใชผลการประเมินเปนขอมูลและสารสนเทศท่ีแสดงพัฒนาการ ความกาวหนา

และความสําเร็จทางการเรียนของผูเรียน ตลอดจนขอมูลที่เปนประโยชนตอการสงเสริมใหผูเรียน

เกิดการพัฒนาและเรียนรูอยางเต็มตามศักยภาพ 

   การวัดและประเมินผลการเรียนรู แบงออกเปน 4 ระดับ ไดแก ระดับชั้นเรียน ระดับ

สถานศึกษา ระดับเขตพื้นที่การศึกษา และระดับชาติ มีรายละเอียด ดังนี้ 1) การประเมินระดับช้ันเรียน 

เปนการวัดและประเมินผลที่อยูในกระบวนการจัดการเรียนรู ผูสอนดําเนินการเปนปกติและสมํ่าเสมอ 

ในการจัดการเรียนการสอน ใชเทคนิคการประเมินอยางหลากหลาย เชน การซักถาม การสังเกต 

การตรวจการบาน การประเมินโครงงาน การประเมินชิ้นงาน/ภาระงาน แฟมสะสมงาน การใชแบบทดสอบ 

ฯลฯ โดยผูสอนเปนผูประเมินเองหรือเปดโอกาสใหผูเรียนประเมินตนเอง เพื่อนประเมินเพื่อน 

ผูปกครองรวมประเมิน ในกรณีท่ีไมผานตัวช้ีวัดใหมีการสอนซอมเสริม การประเมินระดับชั้นเรียน

เปนการตรวจสอบวา ผูเรียนมีพัฒนาการความกาวหนาในการเรียนรู อันเปนผลมาจากการจัดกิจกรรม
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การเรียนการสอนหรือไม และมากนอยเพียงใด มีสิ่งที่จะตองไดรับการพัฒนาปรับปรุงและสงเสริม

ในดานใด นอกจากนี้ยังเปนขอมูลใหผูสอนใชปรับปรุงการเรียนการสอนของตนดวย ท้ังนี้โดย

สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัด 2) การประเมินระดับสถานศึกษา เปนการประเมินท่ี

สถานศึกษาดําเนินการเพื่อตัดสินผลการเรียนของผูเรียนเปนรายป/รายภาค ผลการประเมินการอาน 

คิดวิเคราะห และเขียน คุณลักษณะอันพึงประสงค และกิจกรรมพัฒนาผูเรียน นอกจากน้ีเพื่อใหได

ขอมูลเก่ียวกับการจัดการศึกษาของสถานศึกษา วาสงผลตอการเรียนรูของผูเรียนตามเปาหมายหรือไม 

ผูเรียนมีจุดพัฒนาในดานใด รวมท้ังสามารถนําผลการเรียนของผูเรียนในสถานศึกษาเปรียบเทียบ

กับเกณฑระดับชาติ ผลการประเมินระดับสถานศึกษาจะเปนขอมูลและสารสนเทศเพื่อการปรับปรุง

นโยบาย หลักสูตร โครงการ หรือวิธีการจัดการเรียนการสอน ตลอดจนเพื่อการจัดทําแผนพัฒนา

คุณภาพการศึกษาของสถานศึกษาตามแนวทางการประกันคุณภาพการศึกษาและการรายงานผล

การจัดการศึกษาตอคณะกรรมการสถานศึกษา สํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษา สํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน ผูปกครองและชุมชน 3) การประเมินระดับเขตพื้นท่ีการศึกษา เปนการประเมิน

คุณภาพผูเรียนในระดับเขตพื้นที่การศึกษาตามมาตรฐานการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน เพื่อใชเปนขอมูลพื้นฐานในการพัฒนาคุณภาพการศึกษาของเขตพื้นท่ีการศึกษา ตาม

ภาระความรับผิดชอบ สามารถดําเนินการโดยประเมินคุณภาพผลสัมฤทธ์ิของผูเรียนดวยขอสอบ

มาตรฐานท่ีจัดทําและดําเนินการโดยเขตพื้นท่ีการศึกษา หรือดวยความรวมมือกับหนวยงานตนสังกัด 

ในการดําเนินการจัดสอบ นอกจากน้ียังไดจากการตรวจสอบทบทวนขอมูลจากการประเมินระดับ

สถานศึกษาในเขตพื้นท่ีการศึกษา 4) การประเมินระดับชาติ เปนการประเมินคุณภาพผูเรียนในระดับชาติ

ตามมาตรฐานการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน สถานศึกษาตองจัดใหผูเรียน

ทุกคนท่ีเรียนในชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 และชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 

เขารับการประเมินผลจากการประเมินใชเปนขอมูลในการเทียบเคียงคุณภาพการศึกษาในระดับตาง ๆ 

เพื่อนําไปใชในการวางแผนยกระดับคุณภาพการจัดการศึกษา ตลอดจนเปนขอมูลสนับสนุนการตัดสินใจ

ในระดับนโยบายของประเทศ 

   ขอมูลการประเมินในระดับตาง ๆ  ขางตน เปนประโยชนตอสถานศึกษาในการตรวจสอบ

ทบทวนพัฒนาคุณภาพผูเรียน ถือเปนภาระความรับผิดชอบของสถานศึกษาท่ีจะตองจัดระบบดูแล

ชวยเหลือปรับปรุงแกไข สงเสริมสนับสนุนเพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพบนพื้นฐาน

ความแตกตางระหวางบุคคลที่จําแนกตามสภาพปญหาและความตองการ ไดแก กลุมผูเรียนทั่วไป 

กลุมผูเรียนที่มีความสามารถพิเศษ กลุมผูเรียนที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตํ่า กลุมผูเรียนที่มีปญหา

ดานวินัยและพฤติกรรม กลุมผูเรียนที่ปฏิเสธโรงเรียน กลุมผูเรียนท่ีมีปญหาทางเศรษฐกิจและสังคม 

กลุมพิการทางรางกายและสติปญญา เปนตน ขอมูลจากการประเมินจึงเปนหัวใจของสถานศึกษาใน
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การดําเนินการชวยเหลือผูเรียนไดทันทวงที ปดโอกาสใหผูเรียนไดรับการพัฒนาและประสบความสําเร็จ

ในการเรียน 

   สถานศึกษาในฐานะผูรับผิดชอบจัดการศึกษา จะตองจัดทําระเบียบวาดวยการวัดและ

ประเมินผลการเรียนของสถานศึกษาใหสอดคลองและเปนไปตามหลักเกณฑและแนวปฏิบัติท่ีเปน

ขอกําหนดของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน เพื่อใหบุคลากรท่ีเก่ียวของทุกฝายถือปฏิบัติ

รวมกัน 

   การจัดการศึกษาในปจจุบันนอกจากใหทั่วถึงแลวยังมุงเนนคุณภาพดวย ผูปกครอง 

สังคม และรัฐตองการเห็นหลักฐานอันเปนผลมาจากการจัดการศึกษา น่ันคือ คุณภาพของผูเรียนท่ี

เปนไปตามมาตรฐานของหลักสูตร หนวยงานที่รับผิดชอบนับต้ังแตสถานศึกษา ตนสังกัด 

หนวยงานระดับชาติท่ีไดรับมอบหมาย จึงมีบทบาทหนาท่ีในการตรวจสอบคุณภาพผูเรียนตาม

ความคาดหวังของหลักสูตร ดังน้ัน หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 จึง

กําหนดใหมีการวัดและประเมินผลการเรียนรู ใน 4 ระดับ ไดแก ระดับช้ันเรียน ระดับสถานศึกษา 

ระดับเขตพื้นท่ีการศึกษา และระดับชาติ ทุกระดับมีเจตนารมณเชนเดียวกันคือ ตรวจสอบ

ความกาวหนาในการเรียนรูของผูเรียน เพื่อนําผลการประเมินมาใชเปนขอมูลในการพัฒนาอยาง

ตอเนื่อง  

   การประเมินผลการการเรียนรูในแตละระดับเปนดังน้ี 1) การประเมินระดับชั้นเรียน 

เปนการวัดและประเมินผลที่อยูในกระบวนการจัดการเรียนรู ผูสอนดําเนินการเพื่อพัฒนาผูเรียน

และตัดสินผลการเรียนในรายวิชา/กิจกรรมที่ตนสอน ในการประเมินเพื่อการพัฒนา ผูสอน

ประเมินผลการเรียนรูตามตัวชี้วัดที่กําหนดเปนเปาหมายในแตละหนวยการเรียนรูดวยวิธีการตาง ๆ 

เชน การซักถาม การสังเกตการตรวจการบาน การแสดงออกในการปฏิบัติผลงาน การแสดงกิริยา

อาการตาง  ๆของผูเรียนตลอดเวลาที่จัดกิจกรรม เพื่อดูวาบรรลุตัวช้ีวัดหรือมีแนวโนมวาจะบรรลุตัวช้ีวัด

เพียงใด แลวแกไขขอบกพรองเปนระยะ ๆอยางตอเนื่องการประเมินเพื่อตัดสินเปนการตรวจสอบ 

ณ จุดที่กําหนด แลวตัดสินวาผูเรียนมีผลอันเกิดจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนหรือไม และ

มากนอยเพียงใด ท้ังน้ี โดยมีวัตถุประสงคเพื่อเก็บคะแนนของหนวยการเรียนรู หรือของการประเมินผล

กลางภาค หรือปลายภาคตามรูปแบบการประเมินท่ีสถานศึกษากําหนดผลการประเมินนอกจากจะให

เปนคะแนนหรือระดับผลการเรียนแกผูเรียนแลว ตองนํามาเปนขอมูลใชปรับปรุงการเรียนการสอน

ตอไปอีกดวย 2) การประเมินระดับสถานศึกษา เปนการตรวจสอบผลการเรียนของผูเรียนเปนรายป/

รายภาค ผลการประเมินการอานคิดวิเคราะห และเขียน คุณลักษณะอันพึงประสงคและกิจกรรม

พัฒนาผูเรียน การอนุมัติผลการเรียน การตัดสินการเล่ือนช้ันเรียน และเปนการประเมินเพื่อใหได

ขอมูลเก่ียวกับการจัดการศึกษาของสถานศึกษาวาสงผลตอการเรียนรูของผูเรียนตามเปาหมาย
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หรือไม ผูเรียนมีสิ่งท่ีตองไดรับการพัฒนาในดานใด รวมท้ังสามารถนําผลการเรียนของผูเรียนใน

สถานศึกษาเปรียบเทียบกับเกณฑระดับชาติและระดับเขตพื้นท่ีการศึกษา ผลการประเมินระดับ

สถานศึกษาจะเปนขอมูลและสารสนเทศเพื่อการปรับปรุงนโยบาย หลักสูตร โครงการ หรือวิธีการ

จัดการเรียนการสอน ตลอดจนเพื่อการจัดทําแผนพัฒนาคุณภาพการศึกษาของสถานศึกษาตามแนวทาง 

การประกันคุณภาพการศึกษา และการรายงานผลการจัดการศึกษาตอคณะกรรมการสถานศึกษาขั้น

พื้นฐานสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ผูปกครองและ

ชุมชน 3) การประเมินระดับเขตพื้นที่การศึกษา  เปนการประเมินคุณภาพผูเรียนในระดับเขตพื้นท่ี

การศึกษาตามมาตรฐานการเรียนรูของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

เพื่อใชเปนขอมูลพื้นฐานในการพัฒนาคุณภาพการศึกษาของเขตพื้นที่การศึกษา ตามภาระความ

รับผิดชอบ สามารถดําเนินการโดยประเมินคุณภาพของผูเรียนดวยวิธีการและเครื่องมือท่ีเปนมาตรฐาน

ซึ่งจัดทําและดําเนินการโดยเขตพื้นท่ีการศึกษา หรือดวยความรวมมือกับหนวยงานตนสังกัด/

หนวยงานที่เก่ียวของ นอกจากน้ียังสามารถดําเนินการไดดวยการตรวจสอบขอมูลจากการประเมิน

ระดับสถานศึกษาในเขตพื้นท่ีการศึกษา 4) การประเมินระดับชาติ เปนการประเมินคุณภาพผูเรียน

ในระดับชาติตามมาตรฐานการเรียนรูของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

สถานศึกษาตองจัดใหผูเรียนทุกคนท่ีเรียนในชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 และชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 เขารับการประเมิน ผลจากการประเมินใชเปนขอมูลใน

การเทียบเคียงคุณภาพการศึกษาในระดับตาง ๆ เพื่อนําไปใชในการวางแผนยกระดับคุณภาพการจัด

การศึกษา ตลอดจนเปนขอมูลสนับสนุนการตัดสินใจในระดับนโยบายของประเทศขอมูลการประเมิน

ในระดับตาง ๆ ขางตน เปนประโยชนตอสถานศึกษาในการตรวจสอบ ทบทวนพัฒนาคุณภาพ

ผูเรียน ถือเปนภาระความรับผิดชอบของสถานศึกษาที่จะตองจัดระบบดูแลชวยเหลือ ปรับปรุงแกไข 

สงเสริมสนับสนุน เพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพบนพื้นฐานความแตกตางระหวางบุคคล

ท่ีจําแนกตามสภาพปญหาและความตองการ ไดแก กลุมผูเรียนทั่วไป กลุมผูเรียนท่ีมีความสามารถ

พิเศษกลุมผูเรียนที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตํ่า กลุมผูเรียนที่มีปญหาดานวินัยและพฤติกรรม กลุม

ผูเรียนท่ีปฏิเสธโรงเรียน กลุมผูเรียนท่ีมีปญหาทางเศรษฐกิจและสังคม กลุมผูเรียนที่พิการทาง

รางกายและสติปญญา เปนตนขอมูลจากการประเมินจึงเปนหัวใจของสถานศึกษาในการดําเนินการ

ชวยเหลือผูเรียนไดทันทวงที อันเปนโอกาสใหผูเรียนไดรับการพัฒนาและประสบความสําเร็จใน

การเรียน 

   หลักการดําเนินการการวัดและประเมินผลการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ไดกลาวไวดังน้ี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
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   การวัดและประเมินผลการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 เปนกระบวนการเก็บรวบรวม ตรวจสอบ ตีความผลการเรียนรู และพัฒนาการ

ดานตาง ๆ ของผูเรียนตามมาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัดของหลักสูตร นําผลไปปรับปรุงพัฒนาการ

จัดการเรียนรูและใชเปนขอมูลสําหรับการตัดสินผลการเรียน สถานศึกษาตองมีกระบวนการจัดการ

ท่ีเปนระบบ เพื่อใหการดําเนินการวัดและประเมินผลการเรียนรูเปนไปอยางมีคุณภาพและประสิทธิภาพ 

และใหผลการประเมินท่ีตรงตามความรูความสามารถที่แทจริงของผูเรียน ถูกตองตามหลักการวัด

และประเมินผลการเรียนรู รวมท้ังสามารถรองรับการประเมินภายในและการประเมินภายนอกตาม

ระบบประกันคุณภาพการศึกษาได สถานศึกษาจึงควรกําหนดหลักการดําเนินการวัดและประเมินผล

การเรียนรูเพื่อเปนแนวทางในการตัดสินใจเก่ียวกับการวัดและประเมินผลการเรียนรูตามหลักสูตร

สถานศึกษา ดังน้ี 1) สถานศึกษาเปนผูรับผิดชอบการวัดและการประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน 

โดยเปดโอกาสใหผูที่เก่ียวของมีสวนรวม 2) การวัดและการประเมินผลการเรียนรู มีจุดมุงหมายเพื่อ

พัฒนาผูเรียนและตัดสินผลการเรียน 3) การวัดและประเมินผลการเรียนรูตองสอดคลองและครอบคลุม

มาตรฐานการเรียนรู/ตัวช้ีวัดตามกลุมสาระการเรียนรูท่ีกําหนดในหลักสูตรสถานศึกษา และจัดใหมี

การประเมินการอาน คิดวิเคราะหและเขียน คุณลักษณะอันพึงประสงค ตลอดจนกิจกรรมพัฒนา

ผูเรียน 4) การวัดและประเมินผลการเรียนรูเปนสวนหน่ึงของกระบวนการจัดการเรียนการสอนตอง

ดําเนินการดวยเทคนิควิธีการท่ีหลากหลาย เพื่อใหสามารถวัดและประเมินผลผูเรียนไดอยางรอบ

ดานท้ังดานความรู ความคิด กระบวนการ พฤติกรรมและเจตคติ เหมาะสมกับสิ่งท่ีตองการวัด 

ธรรมชาติวิชา และระดับชั้นของผูเรียน โดยต้ังอยูบนพื้นฐานของความเที่ยงตรง ยุติธรรม และ

เช่ือถือได 5) การประเมินผูเรียนพิจารณาจากพัฒนาการของผูเรียน ความประพฤติ การสังเกต

พฤติกรรมการเรียนรู การรวมกิจกรรม และการทดสอบ ควบคูไปในกระบวนการเรียนการสอนตาม

ความเหมาะสมของแตละระดับและรูปแบบการศึกษา 6) เปดโอกาสใหผูเรียนและผูมีสวนเก่ียวของ

ตรวจสอบผลการประเมินผลการเรียนรู 7)  ใหมีการเทียบโอนผลการเรียนระหวางสถานศึกษาและ

ระหวางรูปแบบการศึกษาตาง ๆ 8) ใหสถานศึกษาจัดทําและออกเอกสารหลักฐานการศึกษา เพื่อเปน

หลักฐานการประเมินผลการเรียนรู รายงานผลการเรียน แสดงวุฒิการศึกษา และรับรองผลการเรียน

ของผูเรียน 

   จากขอมูลขางตนสามารถสรุปไดวา การวัดและประเมินผลการศึกษาสามารถ

เกิดขึ้นไดหลายระดับไมวาจะเปนในระดับชั้นเรียน ระดับสถานศึกษา ระดับเขตพื้นท่ีการศึกษาและ

ระดับชาติ ซึ่งจะเห็นไดวาในแตละระดับนั้นตางก็มุงเนนใหการเรียนการสอนเกิดประสิทธิภาพและ

แกปญหาทางการเรียนของผูเรียนและพัฒนาการเรียนรูของผูเรียนจนนําไปสูคุณภาพทางการศึกษา

ท่ีดีขึ้นดังน้ันการวัดและการประเมินผลน้ันจึงมีความสําคัญตอกระบวนการเรียนการสอนโดยเม่ือ
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ครูมีการวัดผลการเรียนของนักเรียนน้ันจะทําใหนักเรียนไดทราบขอบกพรองทางการเรียนของ

นักเรียนคือ ทําใหนักเรียนไดทราบวาตัวเองควรปรับปรุงแกไขในเรื่องใด หรืออานเพิ่มเติมในเรื่องใด 

นอกจากนี้แลวครูผูสอนเองก็จะไดทราบจุดเดนหรือจุดบกพรองในการสอนเชนกันจะไดปรับปรุง

หรือแกไขใหตรงจุดและไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรูและสาระการเรียนรูในรายวิชาวิทยาศาสตรท่ี

ตองเกิดกับผูเรียนเม่ือจบชวงช้ัน ดังนั้นการที่ผูเรียนเกิดความรูไดน้ัน จะตองใหผูเรียนเรียนรูจาก

ประสบการณตรง  ลงมือปฏิบัติดวยตนเอง ก็จะนําไปสูการสรางสรรคความรูหรือการสรางองค

ความรูดวยตนเอง ตามทฤษฎีสรางสรรคความรู (Constructivism Learning Theory) 

 

ทฤษฎีสรางสรรคความรู  

 

 ในการเรียนการสอนวิทยาศาสตรจะตองเนนผูเรียนใหเกิดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ซึ่งจําเปนตองยึดหลักการในการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีสรางสรรคความรูเพื่อใหผูเรียนเกิด

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและสามารถสรางองคความรูไดดวยตนเองไดซึ่งแสดง

รายละเอียดดังตอไปน้ี (บุญเล้ียง  ทุมทอง, 2556: 104 -108) 

 

 1. ทฤษฎีสรางสรรคความรู (Constructivism Learning Theory)   

  ทฤษฎีสรางสรรคความรูเชื่อวามนุษยสรางความรูเก่ียวกับสิ่งตาง ๆ ท่ีแวดลอมตัวเรา

ดวยตัวของเราเองเพราะมนุษยมีศักยภาพในการสรางความรูจากการมีประสบการณในสภาพจริง โดย

ทฤษฎีสรางสรรคความรูเห็นวาในการสรางความรูท่ีสมเหตุสมผลนั้นจะประกอบดวยองคประกอบ 4 

ลักษณะ คือ 

  1.1 องคประกอบ 4 ลักษณะของทฤษฎีสรางสรรคความรู 

   1.1.1 มนุษยเปนผูสรางความรูดวยตนเอง ทฤษฎีสรางสรรคความรูเชื่อวามนุษยมี

ศักยภาพในการสรางความรู ความเขาใจของตนเองเหมือนแนวความคิดทางปรัชญาญาณวิทยา ซึ่ง

ไมยอมรับการมีอยูจริงของสิ่งภายนอกหรือไมยอมรับวาการมีอยูจริงของสิ่งภายนอกแยกออกจาก

การรับรูของมนุษย ความรูเปนของผูรูมิใชอยูภายนอก ในการสรางความรูน้ัน มนุษยจะตองมีปฏิสัมพันธ

กับสิ่งตาง ๆ และใชความรูและประสบการณเดิมท่ีมีอยูสรางความหมายของประสบการณใหม 

   1.1.2 มนุษยจะสรางความรูไดดีเม่ือมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม สภาพแวดลอมท่ี

เปนจริงจะทําใหมนุษยสรางความรูไดสอดคลองกับสภาพท่ีเปนจริงมากกวาสถานการณที่สรางขึ้น

หรือจําลองข้ึนและมนุษยจะสามารถนําความรูที่สรางขึ้นไปอธิบายหรือเขาใจสภาพการณท่ีเปนจริง

รอบตัวเองได ความรูน้ันจึงมีคุณคาอยางแทจริงและมนุษยจะจําไดนาน 
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   1.1.3 ความรูเปนสหวิทยาการในสภาพการณท่ีเปนจริง เม่ือมนุษยมีปฏิสัมพันธกับ

สิ่งแวดลอม มนุษยจะมองสิ่งแวดลอมนั้นในหลายแงหลายมุม ทั้งในแงมุมที่เก่ียวกับตนเอง บุคคล

อ่ืน สังคม วัฒนธรรม เศรษฐกิจ วิทยาศาสตรและแงมุมอ่ืน ๆ น้ันคือ ในสภาพการณท่ีเปนจริงน้ัน 

นักเรียนจะเก่ียวของกับความรูในสาขาวิชาการตาง ๆ พรอม ๆ กัน โดยไมไดแยกสาขาวิชาเฉพาะ

ดังที่เปนอยูในโรงเรียน 

   1.1.4 ความรูพัฒนาจากการรวมมือกันทํางานเปนกลุม มนุษยอยูรวมกันเปนสังคม 

มนุษยมีปฏิสัมพันธกันท้ังในการคิดและการกระทํา ดังน้ันเม่ือมนุษยแตละคนสรางความรูขึ้นมาจาก

การมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมความรูของมนุษยแตละคนจะแตกตางกันอันเน่ืองมาจากความรู

และประสบการณเดิมของแตละคนและความสามารถในการแปลความหมายนั้น (Richardson, 1994 

อางถึงใน บุญเล้ียง  ทุมทอง, 2556) เม่ือมนุษยไดแลกเปล่ียนความรู ความเขาใจ และความคิดกันและกัน 

ศักยภาพของมนุษยจะทําใหมนุษยประเมินความรู ความเขาใจของตนเองและผูอ่ืน แลวนําความเหมือน

และความตางมาปรับเปล่ียนความรูความเขาใจเดิมของตนใหสมเหตุสมผลมากขึ้น ขจัดความขัดแยง

และทําใหเกิดความสมดุลของความรูขึ้น 

  1.2 การจัดการเรียนรูตามทัศนะของทฤษฎีสรางสรรคความรูมีลักษณะดังตอไปน้ี 

(Boyer และ Semrau, 1995 อางถึงใน บุญเล้ียง  ทุมทอง, 2556)  

   1.2.1 จัดกิจกรรมการเรียนรูที่เปนจริง 

   1.2.2 จัดการเรียนการสอนในลักษณะสหวิทยาการ 

   1.2.3 จัดการเรียนการสอนควรมีลักษณะการทํางานรวมกันเปนทีม 

   1.2.4 จัดการเรียนการสอนตองใหนักเรียนไดพัฒนาความรูดวยตนเอง 

   1.2.5 จัดการเรียนการสอนควรจัดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความรูความเขาใจ

ของตนเอง 

   1.2.6 จัดใหนักเรียนมีโอกาสในการใชความรูความเขาใจและประสบการณเดิมเปน

แนวทางในการสรางความรูใหม 

   1.2.7 จัดการเรียนการสอนครูควรทําหนาท่ีเหมือนผูฝกสอน หรือผูอํานวยความสะดวก

ในการเรียนรูมากกวาการเปนผูบอกความรู 

   1.2.8 จัดการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ 

  ทฤษฎีสรางสรรคความรูเชื่อวาการเรียนรูเปนกระบวนการท่ีเกิดขึ้นในตัวผูเรียน 

ผูเรียนเปนผูสรางความรูจากความสัมพันธระหวางสิ่งที่พบเห็นกับความรูความเขาที่มีอยูเดิม ความรู

ไมสามารถแยกความอยากรู ความรูไดมาจากการสรางเพื่ออธิบายสิ่งที่อยากรู แนวคิดทฤษฎีสรางสรรค

ความรูเนนใหผูเรียนสรางความรูโดยกระบวนการคิดของตนเอง ผูสอนไมสามารถปรับ เปล่ียน



27 
 

โครงสรางทางปญญาของนักเรียนได แตสามารถชวยใหผูเรียนปรับเปล่ียนโครงสรางทางปญญา

ของตนเองไดโดยการจัดสภาพการณใหผูเรียนเกิดความขัดแยงทางปญญา ซึ่งเปนภาระท่ีประสบการณ

ใหมไมสอดคลองกับประสบการณเดิม ผูเรียนตองพยายามปรับขอมูลใหมกับประสบการณท่ีมีอยู

เดิม แลวสรางเปนความรูใหมดังภาพประกอบตอไปน้ี (บุญเล้ียง  ทุมทอง, 2556: 104 -108) 

 

การเรียนรูตามแนวคิด Constructivism 

 

 

       การใหอํานาจในการเรียนแกผูเรียน 

 

 

 การมีปฏิสัมพันธกับเพื่อน  การสรางโครงสรางใหมทางปญญา 

 

 การเผชิญปญหา 

 

 โครงสรางทางปญญาเดิม/ 

 ความรูเดิม 

     

 

การจัดประสบการณ  ความขัดแยงทางปญญา  การไตรตรอง 

 

 

 

 

    ความอยากรูอยากเห็น 

 

   

ภาพ 2 แสดงการเรียนรูตามแนวคิดทฤษฎีสรางสรรคความรู 
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  นอกจากนี้ วรรณจรีย  มังสิงห (2541 อางถึงใน บุญเล้ียง  ทุมทอง, 2556) ไดกลาวโดยสรุปวา 

ปรัชญา Constructivism ไดอธิบายในเชิงญาณวิทยาเก่ียวกับการเรียนรูและไดมาซึ่งความรูและได

แปลงมาเปนทฤษฎีการเรียนรูในกรอบแนวคิดของกระบวนการทางการศึกษา ทฤษฎีการเรียนรูตาม

แนวทฤษฎีสรางสรรคความรูไดเสนอหลักการท่ีแตกตางจากทฤษฎีอ่ืน ๆ ดังน้ี 1) ความรูและความเช่ือ

ท่ีเกิดขึ้นในตัวของผูเรียน นักจิตวิทยาการเรียนรูกลุมทฤษฎีแบบสรางสรรคความรูไมไดมองวาผูเรียน

คือผูไมมีความรูหรือความคิดเห็นทางทฤษฎีเก่ียวกับเรื่องท่ีจะเรียนมากอน แตเช่ือวาผูเรียนนําประสบการณ

และความเขาใจมาเรียนในหองเรียนดวย เม่ือพบขอสนเทศใหมเขาจะนําสิ่งที่เขารูมาดูดซับขอสนเทศน้ัน 

หรือปรับเปล่ียนสิ่งที่เขารูใหสอดคลองกับเขาใจใหมที่เขาไดรับกระบวนการไดมาซึ่งการรูน้ีเปน

กระบวนการปฏิสัมพันธท้ังสิ้น 2)  ผูเรียนเปนผูใหความหมายแกประสบการณ โดยปกติครูจะเปนผู

อธิบายความหมายใหกับผูเรียน เชน บทประพันธหมายความวาอยางไร เหตุการณอะไรท่ีสําคัญใน

ประวัติศาสตร ภาพเขียนนี้สื่อความหมายอะไร เปนตน ผูเรียนจะแปลความหมายหรือตีความถอยคํา

หรือขอความที่ไดรับใหเปนความเขาใจโดยใชคานิยมและความเชื่อที่เขามีอยู รวมท้ังปฏิสัมพันธกับ

บุคคลอ่ืน ความหมายจะถูกสรางขึ้นและปรับแตงโดยประสบการณท่ีมีมากอนของผูเรียน บางครั้ง

ประสบการณและความเชื่อเดิมท่ีผูเรียนมีอยูอาจขัดแยงกับหลักการท่ีผูเรียนจะตองเรียนรูจากหองเรียน 

ความคิดความเขาใจดังกลาวเปนสิ่งที่ปรับเปล่ียนไดยาก และเปนอุปสรรคตอการเรียนรูของผูเรียน 

การสอนท่ีมีประสิทธิภาพจะตองคํานึงถึงขอเรื่องน้ีดวย 3) กิจกรรมการเรียนรูควรจะเปดโอกาสให

ผูเรียนเขาถึงประสบการณความรูและความเชื่อของตน การสอนเพื่อจะใหเกิดการเรียนรูตามแนวคิด

ของทฤษฎีแบบสรางสรรคความรูจะตองเปดโอกาสใหผูเรียนไดใชสิ่งที่เขารูเพื่อแปลความหมาย

ขอสนเทศใหมและสรางความรูใหม หนาท่ีของครูคือคนหาประสบการณและความเขาใจที่มีมากอน

ของนักเรียนและใชสิ่งที่นักเรียนรูเปนจุดเริ่มตนของการสอน 4) การเรียนรูเปนกิจกรรมทางสังคม

ซึ่งเกิดขึ้นโดยการสืบเสาะรวมกันผูเรียนจะเรียนรูไดเขาใจอยางลึกซึ่งขึ้นเม่ือเขาสามารถเสนอและ

แลกเปลี่ยนความคิดรวมกับผูอื่น พินิจพิเคราะหความคิดเห็นของผูอ่ืนและขยายทัศนะของตนให

กวางขวางข้ึน 

  1.3 บรรยากาศของหองเรียนตามแนวคิดของทฤษฎีแบบสรางสรรคความรูไดเปรียบ

บรรยากาศของหองเรียนระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดของทฤษฎีแบบ

สรางสรรคความรูและแบบเดิม ดังตอไปน้ี  (บุญเล้ียง  ทุมทอง, 2556: 104 -108) 
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ตาราง 1 การเปรียบเทียบบรรยากาศในหองเรียนระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตาม

แนวคิดของทฤษฎีแบบสรางสรรคความรูและแบบเดิม 

 

การสอนแบบเดิม 

(Traditional Classrooms) 

การสอนแบบสรางสรรคความรู 

(Constructivist Classrooms) 

1. การสอนเริ่มจากรายละเอียดยอย ๆ ไปยัง

ภาพรวมโดยเนนท่ีทักษะพื้นฐาน 

2. ยึดหลักสูตรเปนหลักอยางเครงครัด 

3. กิจกรรมการ เรียนการสอนเนนหนักท่ี

แบบฝกหัดและตํารา 

4. นักเรียนเปรียบเสมือนหน่ึงกระดานชนวนท่ี

วางเปลาซึ่งครูมีหนาที่ปอนความรู 

5. ครูทําหนาท่ีเปนผูสอนใหความรูแกนักเรียน 

6. ครูทําหนาท่ีคนหาคําตอบท่ีถูกตองเพื่อวัด

การเรียนรูของนักเรียน 

7. การวัดและประเมินผลการเรียนของนักเรียน

แยกออกมาจากการสอนโดยสิ้นเชิงโดยใช

การทดสอบ 

8. นักเรียนสวนใหญทํางานเปนรายบุคคล 

1. การเรียนเริ่มจากภาพรวมไปรายละเอียดยอย ๆ 

โดยเนนที่ความคิดรวบยอด 

2. ยึดแนวทางท่ีจะใหนักเรียนแสวงหาคําตอบ

จากคําถาม 

3. กิจกรรมกา ร เรี ยน กา รส อนเนน หนัก ท่ี

แหลงขอมูลและสิ่งที่อยูรอบ ๆ ตัวนักเรียน 

4. นักเรียนเปรียบเสมือนหนึ่งนักคิด ซึ่งเปนผู

คิดคนสรางความรูความเขาใจทฤษฎีดวยตัว

นักเรียนเอง 

5. ครูทําหนาท่ีเปนผูกระตุน สงเสริมและจัด

สภาพแวดลอมแกนักเรียน 

6. ครูทํ า ห น า ที่ คน ห า สภา พ คว า ม คิดขอ ง

นักเรียนเพื่อจะไดเขาใจความคิดรวบยอด

ของนักเรียนเพื่อนําไปใชประกอบการเรียน 

7. การวัดและการประเมินผลการเรียนของ

นักเรียนไมสามารถแยกออกจากการสอนได 

ครูใชวิธีการสังเกตการณทํางานของนักเรียน 

การจัดนิทรรศการของนักเรียนและการเลือก

ช้ินงานท่ีดีท่ีสุดของนักเรียนดวยตัวนักเรียน

เอง 

8. นักเรียนสวนใหญทํางานเปนกลุม 
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  สรุปคุณลักษณะของทฤษฎีสรางสรรคความรู มีดังน้ี 1) ผูเรียนสรางความรูความเขาใจใน

สิ่งที่เรียนรูดวยตนเอง 2) การเรียนรูสิ่งใหมขึ้นกับความรูเดิมและความเขาใจท่ีมีอยูในปจจุบัน 3) การมี

ปฏิสัมพันธตอสังคมมีความสําคัญตอการเรียนรู 4) การจัดสิ่งแวดลอม กิจกรรมท่ีคลายคลึงกับชีวิตจริง 

ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย 

  จากทฤษฎีสรางสรรคความรูขางตนนั้นสามารถสรุปไดวา ผูเรียนสามารถสรางองค

ความรูไดดวยตัวของผูเรียนเองโดยอาศัยความรูเดิมหรือประสบการณเดิมรวมกับความรูใหมหรือ

ประสบการณใหมซึ่งจะตองใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง ทดลอง ทํากิจกรรม หรือการทํางานเปน

กลุมและจะตองจัดหองเรียนใหเหมาะสมกับการเรียนรูตามแนวทฤษฎีสรางสรรคความรูเพื่อให

ผูเรียนเกิดทักษะในการทํางาน นอกจากน้ีแลวการจัดการเรียนการสอนควรจะนําทฤษฎีสรางสรรค

ความรูมาปรับใช โดยเฉพาะอยางยิ่งในรายวิชาวิทยาศาสตรเม่ือผูเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง ทดลอง 

ทํากิจกรรม หรือการทํางานเปนกลุม ก็จะทําใหผูเรียนคิดเปน ทําเปน และแกปญหาเปนจนเกิด

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขึ้น 

 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 

 1. ประเภทของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

  นักการศึกษาและสถาบันที่เก่ียวของกับการจัดการศึกษาทางดานวิทยาศาสตรไดเสนอ

แนวคิดประเภทของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ดังนี ้

  สมาคมความกาวหนาทางวิทยาศาสตร (American Association for the Advancement of 

Science: AAAS) ไดกําหนดจุดมุงหมายของการใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร เปนเครื่องมือใน

การแสวงหาความรูท้ังสิ้น 13 ทักษะ โดยจัดแบงออกเปน 2 หมวด (สสวท, 2531) 1) ทักษะพื้นฐาน 

หรือทักษะเบื้องตน (Basic Science Process Skill) ประกอบดวย 8 ทักษะ ไดแก ทักษะที่ 1-8 ดังน้ี 

ทักษะการสังเกต (Observation) ทักษะการวัด (Measurement) ทักษะการคํานวณ (Using numbers) 

ทักษะการจําแนกประเภท (Classification) ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปส

กับเวลา (Space/space Relationship and Space/Time Relationship) ทักษะการจัดกระทําและสื่อ

ความหมายขอมูล (Organizing data and communication) ทักษะการลงความเห็นจากขอมูล (Inferring) 

และทักษะการพยากรณ (Prediction) 2) ทักษะขั้นบูรณาการ หรือทักษะเชิงซอน (Intergrated Science 

Process Skill) ประกอบดวย 5 ทักษะ ไดแก ทักษะท่ี 9-13 ดังน้ี ทักษะการต้ังสมมติฐาน (Formulating 

hypothesis) ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ (Defining operationally) ทักษะการกําหนดและ
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ควบคุมตัวแปร (Identifying and controlling variables) ทักษะการทดลอง (Experimenting) และ

ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป (Interpretting data and conclusion) 

  ภพ  เลาหไพบูลย (2540: 13-14) ไดแบงทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปน 13 ทักษะ 

โดยแบงเปน 2 ประเภท คือ ทักษะขั้นพื้นฐานและทักษะขั้นผสมหรือบูรณาการ 1) ทักษะข้ันพื้นฐาน

มี 8 ทักษะ ไดแก ทักษะการสังเกต ทักษะการวัด ทักษะการคํานวณ ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะ

การหาความสัมพันธระหวางมิติกับเวลา ทักษะการจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล ทักษะการลง

ความคิดเห็นจากขอมูล และทักษะการพยากรณ 2) ทักษะขั้นผสม หรือบูรณาการ มี 5 ทักษะ ไดแก 

ทักษะการต้ังสมมติฐาน ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ ทักษะการกําหนดการควบคุมตัวแปร 

ทักษะการทดลอง และทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป 

  สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา (2545: 39-40) ไดแบงทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ออกไดเปน 13 ทักษะ มีรายละเอียด ดังน้ี 1) ทักษะมูลฐาน 8 ทักษะ ไดแก ทักษะการสังเกต ทักษะ

การวัด ทักษะการจําแนกหรือทักษะการจัดประเภทสิ่งของ ทักษะการใชความสัมพันธระหวางสเปส

กับเวลา  ทักษะการคํานวณและการใชจํานวน ทักษะการจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล ทักษะ

การลงความคิดเห็นจากขอมูล และทักษะการพยากรณ 2) ทักษะขั้นสูงหรือทักษะข้ันผสม 5 ทักษะ 

ไดแก ทักษะการต้ังสมมติฐาน ทักษะการควบคุมตัวแปร ทักษะการตีความและลงขอสรุป ทักษะ

การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ และทักษะการทดลอง 

  จากประเภทของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสามารถสรุปไดวา ทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรสามารถแบงเปนทักษะขั้นพื้นฐานและทักษะขั้นบูรณาการ คือทักษะ

ขั้นพื้นฐานประกอบดวย 8 ทักษะ คือ ทักษะการสังเกต การวัด การจําแนกประเภท การคํานวณ การจัด

กระทําและสื่อความหมายขอมูล การลงความคิดเห็น การพยากรณและการหาความสัมพันธระหวาง

สเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา สวนทักษะขั้นบูรณาการประกอบดวย 5 ทักษะ คือ ทักษะการต้ัง 

สมมติฐาน การควบคุมตัวแปร การตีความและลงขอสรุป การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการและ

การทดลอง 

 

 2. ความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนกระบวนการของการแสวงหาความรูทาง

วิทยาศาสตรหรือเปนทักษะการคิดท่ีนักวิทยาศาสตรและผูนําวิธีการทางวิทยาศาสตรมาแกปญหาใช

ในการศึกษาคนควาสืบเสาะหาความรูและแกปญหาตาง ๆ ได ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

แบงเปน 13 ทักษะ ทักษะท่ี 1-8 เปนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพื้นฐาน และทักษะที่ 9-13 เปน
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ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ข้ันสูงหรือข้ันบูรณาการซึ่งมีนักการศึกษาของไทยและ

ตางประเทศไดใหความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไว ดังนี ้

  ภพ  เลาหไพบูลย (2542: 14) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหมายถึงพฤติกรรมท่ี

เกิดขึ้นจากการปฏิบัติและฝกฝนความคิดอยางมีระบบซึ่งเปนกระบวนการทางปญญาและไดสรุปไว

ดังนี ้

  วิทยาศาสตรเปนวิชาท่ีประกอบไปดวยความรูและกระบวนการแสวงหาความรูในการแสวงหา

ความรูทางดานวิทยาศาสตรน้ัน นักวิทยาศาสตรไดใชวิธีการทางวิทยาศาสตรและตองมีเจตคติทาง

วิทยาศาสตรดวย นักวิทยาศาสตรท่ีทํางานตามขั้นตอนของวิธีการทางวิทยาศาสตร จะประสบความสําเร็จ

หรือลมเหลว ขึ้นอยูกับความสามารถและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักวิทยาศาสตร

แตละคน วิธีการหน่ึงที่ไดมาซึ่งความรูทางวิทยาศาสตร คือ การคนควาทดลองเพราะในขณะท่ีทํา

การทดลองผูทดลองมีโอกาสฝกฝนท้ังในดานการปฏิบัติและพัฒนาความคิดดวย เชน ฝกการสังเกต 

การบันทึกขอมูล การต้ังสมมติฐานและการทําการทดลอง เปนตน พฤติกรรมท่ีเกิดข้ึนจากการปฏิบัติ 

และฝกฝนความคิดอยางเปนระบบนี้ เรียกวา ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ซึ่งเปนกระบวนการ

ทางปญญา (Intelleclual Skills)  

  วรรณทิพา  รอดแรงคา และจิต  นวนแกว (2542: 7) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

หมายถึง การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร โดยครูไดพยายามใหนักเรียนใชทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรในการหาความรูดวยตนเอง โดยหวังใหนักเรียนรูจักใชวิธีการทางวิทยาศาสตรและ

มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนําไปคนหาความรู แกปญหาดวยตนเองและฝกให

นักเรียนวางแผนการทํางานอยางเปนระบบ 

  เติมศักดิ์  เศรษฐวัชราวนิช (2542: 54) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง 

ความสามารถในการศึกษาคนควา แกปญหาตาง ๆ ดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยางคลองแคลว 

ถูกตอง วองไว 

  เสนห  ทิมสุกใส (2542: 183) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความชํานาญ 

ความคลองแคลวและความแมนยํา ในการใชกระบวนการตาง ๆ ท่ีนักวิทยาศาสตรใชในการหาความรู

หรือหาคําตอบในสิ่งท่ีสงสัย 

  นิตยา  มีสุขดี (2543: 9) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหมายถึง วิธีการเสาะแสวงหา

ความรูที่มีระเบียบ แบบแผน มีข้ันตอน และมีการฝกฝนในการปฏิบัติอยางมีระบบจนเกิดความชํานาญ 

  ภาณุเดช  หงษาวงศ (2543: 30-31) ใหความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

วาเปนทักษะทางการปฏิบัติควบคูไปกับทักษะทางสติปญญา ที่นักวิทยาศาสตรใชในการศึกษาคนควา

สืบเสาะแสวงหาความรูและแกปญหาตาง ๆ 
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  กรมวิชาการ (2544: 27) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหมายถึง กระบวนการใน

การศึกษาหาความรูทางวิทยาศาสตร ซึ่งประกอบดวยขั้นตอนหลัก คือ การต้ังคําถามหรือกําหนด

ปญหา การสรางสมมติฐานหรือการคาดการณคําตอบ การออกแบบวิธีการเก็บรวบรวมขอมูล การวิเคราะห

และแปลความหมายขอมูล การลงขอสรุปและการสื่อสาร  

  ชัชฎา  อัญญสิทธ์ิ (2544: 23) ไดใหความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ไววา เปนทักษะท่ีใชในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร ซึ่งนักเรียนศึกษาพยายามท่ีจะนําทักษะ

เหลานี้มาปลูกฝงใหแกนักเรียน ท้ังระดับประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษาสําหรับหลักสูตรวิทยาศาสตร

ของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เปนทักษะตามแนวของสมาคมสงเสริม

ความกาว หนาทางวิทยาศาสตรแหงอเมริกา ซึ่งไดกําหนดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไว 

13 ทักษะ เพื่อประโยชนในการจัดการเรียนการสอนท่ีมุงเนนใหนักเรียนไดสืบเสาะหาความรู รูจักทําเปน 

คิดเปน และแกปญหาเปน ตลอดจนสามารถนําเอาความรูนั้นไปใชในชีวิตประจําวันได 

  วรรณทิพา  รอดแรงคา (2544: 8) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถ

ในการใชกระบวนการตาง ๆ ไดแก การสังเกต การวัด การจําแนกประเภท การหาความสัมพันธ

ระหวางมิติกับมิติ มิติกับเวลา การใชตัวเลข การจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล การลงความคิดเห็น 

การพยากรณ การตั้งสมมติฐาน การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ การกําหนดและควบคุมตัวแปร 

การทดลอง การตีความหมายขอมูลและการลงขอสรุป อยางคลองแคลว ถูกตองและแมนยํา 

  บุญฤดี  แซลอ (2545: 38) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถ

ในการคิดและการปฏิบัติทางวิทยาศาสตร โดยแสดงพฤติกรรมออกมาเพื่อเปนการแกปญหาอยาง

คลองแคลวและชํานาญ 

  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546: 75) ไดใหความหมายทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรไววา ความชํานาญ ความคลองแคลวในการคิด และการปฏิบัติทาง

วิทยาศาสตรอยางเปนระบบ ซึ่งรวมท้ังการคนควาหาความรูดวยวิธีทางวิทยาศาสตรพรอมกับมีเจตคติ

ทางวิทยาศาสตร โดยแสดงพฤติกรรมในการสังเกต การเลือกเครื่องมือ การต้ังสมมติฐาน การหาขอยุติ 

หรือการแสดงความคิดเห็นอยางมีหลักเกณฑ 

  ทิพาพร  พลสามารถ (2547: 41) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง พฤติกรรม

ท่ีเกิดขึ้นจากการปฏิบัติและฝกฝนความคิดอยางเปนระบบในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร

เปนทักษะทางสติปญญาทางวิทยาศาสตรและนําวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใชแกปญหาและศึกษา

คนควา 



34 
 

  วรพงษ  กาแกว (2548: 8) ใหความหมายวา ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง 

พฤติกรรมที่เกิดจากการปฏิบัติและฝกฝนความคิดอยางเปนระบบในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร

และเปนทักษะที่ใชในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร 

  พิมพันธ  เดชะคุปต (2550: 14) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความชํานาญ

และความสามารถในการใชทักษะกระบวนการคิด ซึ่งเปนทักษะทางปญญา เพื่อคนหาความรู

รวมทั้งแกปญหา 

  2.1 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร แตละทักษะมีรายละเอียด ดังน้ี (ภพ  เลาหไพบูลย, 

2537 อางถึงใน บุญฤดี  แซลอ, 2545) 

   2.1.1 ทักษะการสังเกต หมายถึง การใชประสาทสัมผัสอยางใดอยางหนึ่งหรือหลาย  ๆ

อยางรวม ๆ โดยไมลงความเห็นของผูสังเกตลงไปดวย เชน บรรยายการเปล่ียนแปลงของสิ่งท่ี

สังเกตได  

    1) ขอมูลที่ไดจากการสังเกตมี 3 ประเภท คือ 

     1.1) ขอมูลเชิ งคุณภาพ เปนขอมูลเก่ียวกับลักษณะและคุณสมบัติ

ประจําตัวของสิ่งของท่ีสังเกต เชน รูปราง กล่ิน รส เสียง และความรูสึกจากการสัมผัส เชน เม่ือได

สังเกตมะนาว จะบรรยายไดวามีลักษณะกลม สีเขียว มีกล่ิน ผิวเรียบ รสเปรี้ยว  

     1.2) ขอมูลเชิงปริมาณ เปนขอมูลที่บอกรายละเอียดเก่ียวกับปริมาณ เชน 

นํ้าหนัก ขนาด อุณหภูมิ ขอมูลท่ีไดน้ีจะบอกหนวยมาตรฐานไว เชน มะนาวหนัก ประมาณ 20 กรัม 

เสนผานศูนยกลางประมาณ 2.5 เซนติเมตร 

     1.3) ขอมูลเก่ียวกับการเปล่ียนแปลง เปนขอมูลท่ีไดจากการสังเกต

ปฏิสัมพันธของสิ่งน้ันกับสิ่งอ่ืน นอกจากน้ีไดขอมูลเก่ียวกับการเปล่ียนแปลงบางอยางสามารถ

กระทําไดดวยการทดลอง โดยเก็บขอมูลระยะกอนและหลังการทดลองหรือขณะทําการทดลอง 

     ในการสังเกตทุกครั้งจะตองมีการบันทึกผลการสังเกตไวเปนหลักฐาน

สําหรับอางอิงหรือยืนยันตอไป การบันทึกจะตองทําไปพรอม ๆ กับการสังเกตไมใชบันทึกภายหลัง 

เพราะอาจจะทําใหไดขอมูลที่ไมตรงกับที่สังเกตและการบันทึกจะตองบันทึกเฉพาะสิ่งท่ีผานเขามา

ทางประสาทสัมผัสท้ัง 5 เทาน้ัน โดยไมใสความคิดหรือตีความหมายขอมูลลงไปเปนอันขาด 

    2) ความสามารถที่แสดงวาผูเรียนเกิดทักษะกระบวนการสังเกต มีดังนี ้

     2.1) บงชี้และบรรยายสมบัติของวัตถุที่สังเกตไดโดยการใชประสาทสัมผัส

อยางใดอยางหน่ึง หรือหลายอยาง เชน กอนหินมีลักษณะกลม สีดํา ผิวขรุขระ 
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     2.2) บรรยายหรือรายงานผลการสังเกตสมบัติของวัตถุออกมาในเชิงของ

ปริมาณ โดยการกะประมาณซึ่งตองอางอิงหนวยมาตรฐาน เชน กอนหินหนักประมาณ 50 กรัม 

หนาตางมีความสูงประมาณ 120 เซนติเมตร นํ้ามีอุณหภูมิประมาณ 16 องศาเซลเซียส 

     2.3) บรรยายการเปล่ียนแปลงของสิ่งที่สังเกตได เชน ลักษณะของสถานการณ

ทําใหเกิดการเปล่ียนแปลงลําดับขั้นตอนการเปล่ียนแปลง เชน การหยอนกอนดินลงในแกวน้ํา กอนดิน

จะแยกออกเปนกอนเล็ก ๆ หลายกอน โดยจะเริ่มแยกจากสวนนอกกอนขณะท่ีกอนดินแยกออกจะมี

ฟองอากาศเล็ก ๆ สีของนํ้าคอยเปล่ียนจากใสเปนขุน โดยเปล่ียนจากกนแกวกอนจึงจะกระจายข้ึนไป

ขางบนและจะมีกอนดินเล็ก ๆ จมอยูท่ีกนแกว 

    จากทักษะการสังเกตขางตนสามารถสรุปไดวา เปนการใชประสาทสัมผัส

อยางใดอยางหนึ่งหรือทั้งหมดโดยทักษะที่สังเกตไดนั้นจะตองมีการบันทึกและไมมีการเติม

ความคิดเห็นสวนตัวลงไป บันทึกขอมูลใหละเอียดและครบถวนใหตรงตามขอมูลท่ีสังเกตได 

   2.1.2 ทักษะการวัด หมายถึง การเลือกและการใชเครื่องมือทําการวัดหาปริมาณของ

สิ่งตาง ๆ ออกมาเปนตัวเลขที่แนนอนไดอยางถูกตองและเหมาะสม โดยมีหนวยกํากับเสมอ เชน เลือก

เครื่องมือไดเหมาะสมกับสิ่งที่จะวัด บอกวิธีวัดและใชเครื่องมือไดถูกตอง 

    1) ในการวัดแตละครั้งควรจะไดพิจารณาสิ่งตอไปน้ี คือ  

     1.1) จะวัดอะไร เชน วัดเสนรอบวงของลูกฟุตบอล ชั่งนํ้าหนักกอนหิน 

     1.2) จะใชเครื่องมืออะไรวัด เชน ใชเชือกและไมบรรทัดวัดเสนรอบวงของลูก

ฟุตบอล ใชตาชั่งสปริงชั่งน้ําหนักของกอนหิน 

     1.3) เหตุใดใชเครื่องมือนั้น เชน ทําไมจึงใชเชือกและไมบรรทัดวัดเสน

รอบวงของลูกฟุตบอล จะใชเครื่องมืออ่ืนไดหรือไม 

     1.4) จะวัดอยางไร เชน เม่ือมีเชือกและไมบรรทัดแลวจะทําการวัดอยางมี

เทคนิคอยางไร สิ่งที่ตองคํานึงในการวัดแตละครั้งคือ ความแนนอนในการวัดและคาที่ถูกตอง การวัด

ปริมาณใด ๆ มักจะมีความคลาดเคล่ือนเกิดขึ้นอยูเสมอ เชน การอานคาผิดพลาด หรือบันทึกผิด หรือ

อาจเกิดจากการใชวิธีการวัดไมถูกตอง วิธีแกความคลาดเคล่ือนทําไดโดยการวัดหลาย ๆ ครั้ง แลว

หาคาเฉล่ีย 

    2) ความสามารถที่แสดงวาผูเรียนเกิดทักษะการวัด มีดังน้ี 

     2.1) เลือกเครื่องมือไดเหมาะสมกับสิ่งท่ีจะวัด 

     2.2) บอกเหตุผลในการเลือกเครื่องมือได 

     2.3) บอกวิธีวัดและวิธีใชเครื่องมือวัดไดถูกตอง 

     2.4) ระบุหนวยของตัวเลขที่ไดจากการวัดได 



36 
 

    จากทักษะการวัดขางตนสามารถสรุปไดวา ในการวัดทุกครั้งผูที่ทําการวัด

จะตองทราบกอนวา จะวัดอะไร เพื่ออะไรและจะใชเครื่องมือใดวัด โดยตองคํานึงถึงความเหมาะสม 

วิธีการวัดเพื่อใหการวัดไดผลแนนอนและไมคลาดเคล่ือน 

   2.1.3 ทักษะการคํานวณ หมายถึง ความสามารถในการบวก ลบ คูณ หาร หรือจัด

กระทํากับตัวเลขท่ีแสดงคาปริมาณของสิ่งใดสิ่งหน่ึงซึ่งไดจากการสังเกต การวัด การทําการทดลอง

โดยตรง หรือจากแหลงตัวเลขท่ีนํามาคํานวณน้ันตองแสดงคาปริมาณในหนวยเดียวกัน ตัวเลขใหม

ท่ีไดจากการคํานวณจะชวยใหสื่อความ หมายไดตรงตามตองการและชัดเจนยิ่งข้ึน 

    ความสามารถท่ีแสดงวาผูเรียนเกิดทักษะการคํานวณ มีดังน้ี 

    1) นับจํานวนสิ่งของไดถูกตอง 

    2) ใชตัวเลขแสดงจํานวนที่นับได 

    3) ตัดสินวาสิ่งของในแตละกลุมมีจํานวนเทากันหรือแตกตางกัน 

    4) ตัดสินวาสิ่งของในกลุมใดมีจํานวนเทากัน 

    5) บอกวิธีคํานวณได 

    6) คิดคํานวณไดอยางถูกตอง 

    7) แสดงวิธีคํานวณได 

    8) บอกวิธีหาคาเฉล่ียและหาคาเฉล่ียได 

    9) แสดงวิธีหาคาเฉล่ียได 

   2.1.4 ทักษะการจําแนกประเภท หมายถึง การแบงพวกหรือเรียงลําดับวัตถุหรือ

สิ่งของที่ปรากฏโดยมีเกณฑ เชน เรียงลําดับหรือแบงพวกสิ่งตาง ๆ จากเกณฑที่ผูอ่ืนกําหนดใหได 

บอกเกณฑที่ผูอ่ืนใชเรียงลําดับหรือแบงพวกได 

    การจัดจําแนกวัตถุหรือสิ่งใด ๆ ออกเปนหมวดหมูนั้น เริ่มตนดวยการต้ังเกณฑ

ขึ้นมาอยางหนึ่ง แลวใชเกณฑน้ันแบงวัตถุออกเปนกลุมยอย โดยท่ัวไปแลวมักจะเลือกเกณฑที่ทําให

แบงวัตถุเหลาน้ันออกเปนสองกลุมยอยกอนแลวจึงคอยเลือกเกณฑอ่ืน แบงกลุมยอยน้ันออกเปน

กลุมยอยตอไปอีก การจะเลือกใชอะไรเปนเกณฑในการจําแนกประเภทขึ้นอยูกับวัตถุประสงคของ

การจัดจําแนกเปนหลัก เชน มีสาร 6 ชนิด คือ นาก ทองแดง นํ้าเกลือ นํ้าเชื่อม ดินทราย นํ้าคลอง จัด

จําแนกประเภทครั้งแรกใชเกณฑลักษณะของเน้ือสาร ไดเปนสารเน้ือเดียวและสารเน้ือผสม สารเนื้อ

เดียวยังสามารถจําแนกไดเปนสารระเหย และสารบริสุทธ์ิ สารบริสุทธ์ิยังสามารถจําแนกไดเปนธาตุ

และสารประกอบ 

    ความสามารถท่ีแสดงวาผูเรียนเกิดทักษะการจําแนกประเภท มีดังนี ้

    1) เรียงลําดับหรือแบงพวกสิ่งตาง ๆ จากเกณฑท่ีผูอ่ืนกําหนดใหได 
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    2) เรียงลําดับหรือแบงพวกสิ่งตาง ๆ โดยใชเกณฑของตนเองได 

    3) บอกเกณฑที่ผูอ่ืนใชเรียงลําดับหรือแบงพวกได 

   2.1.5 ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา หมายถึง 

ความสามารถในการระบุความสัมพันธระหวางสิ่งตอไปน้ี คือ  

    1) ความสัมพันธระหวาง 2 มิติกับ 3 มิติ ดังน้ี 

     1.1) สิ่งท่ีอยูหนากระจกเงากับภาพท่ีปรากฏในกระจกเงาวาเปนซายขวา

ของกันและกันอยางไร 

     1.2) ตําแหนงที่อยูของวัตถุหนึ่งกับอีกวัตถุหน่ึง 

     1.3) การเปล่ียนแปลงตําแหนงท่ีอยูของวัตถุกับเวลาหรือสเปสของวัตถุท่ี

เปล่ียนแปลงไปกับเวลา 

    2) ความสามารถที่แสดงวาผู เรียนเกิดทักษะการหาความสัมพันธระหวาง

สเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา 

     2.1) ชี้บงรูป 2 มิติ และ 3 มิติ ท่ีกําหนดใหได 

     2.2) วาดรูป 2 มิติ จากวัตถุ หรือรูป 3 มิติที่กําหนดใหได 

     2.3) บอกชื่อของรูปและรูปทรงเรขาคณิตได 

     2.4) บอกความสัมพันธระหวาง 2 มิติ กับ 3 มิติได 

     2.5) ระบุรูป 3 มิติ ท่ีเห็นเนื่องจากการหนุนรูป 2 มิติได 

     2.6) เม่ือเห็นเงาของวัตถุสามารถบอกรูปทรงของวัตถุท่ีเปนตนกําเนิดได 

     2.7) เม่ือเห็นรูป 3 มิติสามารถบอกเงาท่ีเกิดข้ึน 

     2.8) บอกรูปรอยตัด 2 มิติ ที่เกิดจากการตัดวัตถุ 3 มิติออกเปน 2 สวนได 

     2.9) บอกตําแหนงหรือทิศทางของวัตถุได 

     2.10) บอกไดวาวัตถุอยูในตําแหนงหรือทิศใดของวัตถุ 

     2.11) บอกความสัมพันธของสิ่งท่ีอยูหนากระจก และภาพท่ีปรากฏใน

กระจกวา เปนซายหรือขวาของกันและกันได 

     2.12) บอกความสัมพันธระหวางการเปล่ียนแปลงของตําแหนงท่ีอยูอาศัย

ของวัตถุ 

     2.13) บอกความสัมพันธระหวางการเปล่ียนแปลงหรือปริมาณของสิ่งตาง  ๆ

กับเวลาได 
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   2.1.6 ทักษะการสื่อความหมาย หมายถึง การนําขอมูลท่ีไดจากการสังเกต การวัด 

การทดลองและจากแหลงอ่ืนมาจัดกระทําเสียใหม โดยการหาความถ่ีเรียงลําดับ จัดแยกประเภท

หรือคํานวณหาคาใหม เพื่อใหผูอ่ืนเขาใจความหมายของขอมูลชุดนั้นดีข้ึน เชน เลือกรูปแบบท่ีใช

ในการนําเสนอขอมูลไดเหมาะสม บอกเหตุผลในการเลือกรูปแบบท่ีใชในการเลือกขอมูลได บรรยาย

หรือวาดแผนผังแสดงตําแหนงของสถานท่ีจนสื่อความหมายใหผูอ่ืนเขาใจได 

    1) สิ่งท่ีตองคํานึงในการสื่อความหมายขอมูลใหผูอ่ืนเขาใจ ไดแก 

     1.1) ความชัดเจนหรือความสมบูรณของขอมูล 

     1.2) ความถูกตองแมนยํา 

     1.3) ความไมกํากวม 

     1.4) ความกะทัดรัด 

    2) ความสามารถที่แสดงวาผูเรียนเกิดทักษะการสื่อความหมาย มีดังน้ี 

     2.1) สามารถบรรยายรูปรางลักษณะและคุณสมบัติของวัตถุได จนผูฟง

สามารถชี้ หยิบ จับ หรือระบุ วัตถุน้ันไดถูกตอง 

     2.2) สามารถบรรยายการเปล่ียนแปลงที่เกิดขึ้นได โดยใหนักเรียนทํา

กิจกรรมอยางหน่ึงท่ีเก่ียวกับการเปล่ียนแปลงของวัตถุ แลวใหนักเรียนสังเกต บันทึกการสังเกตแลว

เขียนบรรยายเพื่อใหคนอ่ืนที่ไมไดเขารวมกิจกรรมอานแลวเขาใจ 

     2.3) สามารถเขียนแผนผัง แผนท่ี วงจรของวัตถุ เครื่องมือ อุปกรณ และระบบ

การทํางานของสิ่งตาง ๆ ได 

     2.4) มีความสามารถในการจัดกระทําขอมูลและเลือกสื่อ เพื่อเสนอขอมูล

ใหอยูในรูปใหมที่ทําใหผูอ่ืนเขาใจดีขึ้น 

   2.1.7 ทักษะการลงความคิดเห็นจากขอมูล หมายถึง การเพิ่มความคิดเห็นใหกับขอมูล

ท่ีไดจากการสังเกตอยางมีเหตุผล โดยอาศัยความรูหรือประสบการณเดิมมาชวย เชน อธิบายหรือ

สรุปโดยเพิ่มความคิดเห็นใหกับขอมูลท่ีไดจากการสังเกตโดยใชความรูหรือจากประสบการณเดิม

มาชวย  

    การลงความคิดเห็นจากขอมูลตางจากการสังเกต คือ การลงความคิดเห็นจาก

ขอมูลเปนการอธิบายสิ่งที่สังเกตไดโดยใชความรูเดิม ประสบการณการเดิมและเหตุผลหรือเพิ่ม

ความคิดเห็นสวนตัวลงไปดวย เปนการอธิบายขอมูลเกินจากการสังเกต สวนการสังเกตเปนการบอก

สิ่งท่ีสังเกตไดโดยใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 เชน เม่ือเอานํ้าแข็งใสแกวนํ้าเราจะสังเกตเห็นวามีน้ําเกาะ

อยูขางแกวดานนอก ก็ทําใหเกิดความคิดวาหยดนํ้ามาจากไหน และจากขอมูลท่ีไดจากความรูเดิมและ
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ประสบการณเดิมเราอาจลงความคิดเห็นวาหยดนํ้าท่ีเกาะขางแกวดานนอกมาจากไอนํ้าในอากาศ

หรือถาเปนเด็กอายุ 6-7 ขวบ อาจจะบอกวาหยดน้ํามาจากนํ้าภายในแกว 

    ความสามารถที่แสดงวาผูเรียนเกิดทักษะการลงความลงเห็นจากขอมูล คือ 

การอธิบายหรือสรุปโดยเพิ่มความคิดเห็นใหกับขอมูลท่ีไดจากการสังเกต โดยใชความรูหรือ

ประสบการณเดิมมาชวย 

   2.1.8 ทักษะการพยากรณ หมายถึง การสรุปคําตอบลวงหนากอนจะทดลองโดยอาศัย

ปรากฏการณท่ีเกิดซ้ํา ๆ หลักการ กฎ หรือทฤษฎีทีมีอยูแลวในเรื่องน้ัน ๆ มาชวยสรุปการพยากรณมี 

2 แบบ คือ การพยากรณในขอบเขตของขอมูลและพยากรณภายนอกขอบเขตของขอมูล เชน ทํานายผล

ท่ีเกิดข้ึนจากขอมูลที่เปนหลักการ กฎหรือทฤษฎีที่มีอยูทํานายผลท่ีจะเกิดขึ้นภายในขอบเขตของ

ขอมูลเชิงปริมาณท่ีมีอยูได 

    การลงความคิดเห็นจากขอมูลเปนการหาความหมายของขอมูลโดยมองจาก

ปจจุบัน (ผล) ยอนกลับไปหาอดีต (เหตุ) จากปรากฏการณท่ีพบเห็น เพื่อหาวามันมีสาเหตุมาจากอะไร 

แตการพยากรณนี้จะตรงกันขามเพราะเปนการมอง (ขอมูล) จากปจจุบันไปสูสิ่งที่คาดวาจะเกิดขึ้น

ในอนาคต (ผล) ตัวอยางเชน ชาวนาสามารถคาดการณลวงหนาวาเม่ือตนฤดูทํานา ถาลักษณะของ

ดินฟาอากาศเปนอยางนี้แลวผลการเก็บเก่ียวปลายปจะเปนอยางไร การท่ีชาวนาสามารถพยากรณ

ผลผลิตไดก็เพราะวาชาวนามีประสบการณเก่ียวกับดินฟาอากาศและผลผลิตมาเปนเวลานานหลายป

มองเห็นลักษณะและแนวโนมระหวางปริมาณนํ้าฝนกับผลผลิตวาเก่ียวของกันอยางไรแลวใช

หลักการนี้เปนเครื่องมือในการพยากรณ 

    1) การพยากรณแบงออกเปน 2 ประเภทคือ  

     1.1) การพยากรณในขอบเขตของขอมูล เปนการคาดคะเนคําตอบหรือคา

ของขอมูลท่ีอยูภายในขอบเขตของขอมูลท่ีสังเกตหรือวัดได 

     1.2) การพยากรณภายนอกขอบเขตของขอมูล เปนการคาดคะเนคําตอบ

หรือคาของขอมูลท่ีอยูภายนอกขอบ เขตขอมูลท่ีสังเกตหรือวัดได 

    2) ความสามารถที่แสดงวาผูเรียนเกิดทักษะพยากรณมีดังน้ี 

     2.1) พยากรณผลท่ีเกิดจากขอมูลที่เปนหลักการกฎหรือทฤษฎีที่มีอยูได 

     2.2) พยากรณผลท่ีเกิดขึ้นภายในและภายนอกขอบเขตของขอมูลที่มีอยูได 

   2.1.9 ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร หมายถึง การบงช้ีตัวแปรตน ตัวแปรตาม 

และตัวแปรท่ีตองควบคุมในสมมติฐานหน่ึง ๆ 

    1) ตัวแปรแบงออกเปน 3 ประเภทคือ 
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     1.1) ตัวแปรตน คือ สิ่งท่ีเปนสาเหตุใหเกิดสิ่งตาง ๆ หรือสิ่งท่ีเราตองการ

ทดลองดูวาเปนสาเหตุท่ีกอให เกิดผลเชนน้ันจริงหรือไม 

     1.2) ตัวแปรตาม คือ สิ่งท่ีเปนผลสืบเน่ืองมาจากตัวแปรตน เม่ือตัวแปรตน

หรือสิ่งท่ีเปนสาเหตุเปล่ียนไป ตัวแปรตามหรือสิ่งทีเ่ปนผลจะเปล่ียนตามไปดวย 

     1.3) ตัวแปรควบคุม คือ การควบคุมสิ่งอ่ืน ๆ นอกเหนือจากตัวแปรตนท่ี

จะทําใหผลการทดลองคลาดเคล่ือนถาหากไมควบคุมใหเหมือนกัน 

     การควบคุมตัวแปรมีความสําคัญอยางยิ่งในการทดลอง เพราะจะทําให

ไดผลสรุปท่ีถูกตองแนนอนวาผลที่เกิดขึ้นน้ันเกิดจากตัวแปรท่ีเรากําลังศึกษาหรือไม ในสถานการณ

การทดลองหน่ึง ๆ ผลท่ีเกิดขึ้นอาจมาจากหลายสาเหตุจึงมีความจําเปนตองควบคุมสิ่งท่ีเราไมตอง

การศึกษาใหเหลือเฉพาะตัวแปรที่เราตองการเพื่อสะดวกในการศึกษาเฉพาะสาเหตุใดสาเหตุหน่ึงกอน 

    2) ความสามารถที่แสดงวาผูเรียนเกิดทักษะในการกําหนดและควบคุมตัว

แปรมีดังน้ี 

     2.1) บงชี้และกําหนดตัวแปรตนและตัวแปรตามและตัวแปรท่ีตองควบคุม 

     2.2) แยกไดวาในสถานการณใดท่ีทําใหตัวแปรมีคาคงท่ีและสถานการณ

ใดที่ไมทําใหตัวแปรคงท่ี  

     2.3) สรางวิธีทดสอบหาผลท่ีเกิดจากตัวแปรอิสระหนึ่งหรือหลาย  ๆตัวได 

   2.1.10 ทักษะการต้ังสมมติฐาน หมายถึง การคิดหาคําตอบลวงหนากอนจะทําการทดลอง

โดยอาศัยการสังเกต ความรู ประสบการณเดิมเปนพื้นฐาน คําตอบท่ีคิดหาลวงหนายังไมทราบหรือ

ยังไมเปนหลักการ กฎ หรือทฤษฎีมากอน 

    สมมติฐานเปนเครื่องกําหนดแนวทางในการออกแบบการทดลองเพื่อ

ตรวจสอบวาสมมติฐานท่ีต้ังขึ้นน้ันจะยอบรับหรือไมยอบรับ สมมติฐานท่ีต้ังข้ึนอาจถูกหรือผิดก็ได 

ซึ่งจะทราบภายหลังการทดลองหาคําตอบแลว ในการทดลองหน่ึงอาจมีสมมติฐานเดียวหรือหลาย

สมมติฐานก็ได 

    ความสามารถท่ีแสดงวาผูเรียนเกิดทักษะการต้ังสมมติฐาน มีดังน้ี 

    1) หาคําตอบลวงหน ากอนการทดลองโดยอาศัยการสังเกต ความรู และ

ประสบการณเดิมได 

    2) สรางหรือแสดงใหเห็นวิธีท่ีจะทดสอบสมมติฐานได 

    3) แยกแยะการสังเกตที่สนับสนุนสมมติฐานและไมสนับสนุนสมมติฐาน

ออกจากกันได 
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   2.1.11 ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของตัวแปร หมายถึง การกําหนด

ความหมายและขอบเขตของคําตาง ๆ ท่ีอยูในสมมติฐานท่ีตองการทดลอง ใหเขาใจตรงกันและ

สามารถสังเกตหรือวัดได 

    คํานิยามเชิงปฏิบัติการ เปนความหมายของคําศัพทเฉพาะ เปนภาษางาย  ๆชัดเจน 

ไมกํากวม จะตองไมใหตีความไดหลายอยาง ระบุสิ่งท่ีจะสังเกตไดและระบุการกระทําซึ่งอาจเปน

การวัดทดสอบ การทดลองไวดวย ตัวอยางการใหคํานิยามเชิงปฏิบัติการ เชน “ออกซิเจนเปนกาซท่ี

ชวยใหไฟติด เม่ือนํากานไมขีดท่ีคุแดงอยูแยลงไปในกาซน้ีแลว กานไมขีดจะลุกเปนเปลวไฟ” เปน

คํานิยามเชิงปฏิบัติการของออกซิเจน โดยท่ีระบุการกระทํา (เม่ือนํากานไมขีดที่คุแดงแหยลงไปใน

กาซนี้) และระบุสิ่งที่สังเกตได (กานไมขีดลุกเปนเปลวไฟ) ทําใหสรุปไดวา ออกซิเจนเปนกาซชวยให

ไฟติด หรือสมมติฐานท่ีวา “แสงแดดชวยใหตนไมมีการเจริญเติบโต” คําวา “การเจริญเติบโต” เปน

ความหมายที่ไมไดระบุใหทุกคนเขาใจตรงกันวาหมายความวาอยางไร เชน อาจจะหมายความถึง

ความสูงของตนไม การผลิใบหรือออกผลมาก หรือจํานวนรากที่แตกออกมาก ดังนั้นเพื่อใหทุกคน

เขาใจตรงกันจึงตองกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการลงไปเชน การเจริญเติบโต ในท่ีนี้หมายถึง ความสูง

ของตนไม 

    ความสามารถที่แสดงวาผูเรียนเกิดทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการมี

ดังนี ้

    1) กําหนดความหมายและขอบเขตของคําหรือตัวแปรตาง ๆ ใหสังเกตและ

วัดได 

    2) สามารถแยกคํานิยามเชิงปฏิบัติการออกจากคํานิยามท่ีไมใชคํานิยามเชิง

ปฏิบัติ 

    3) สามารถบงช้ีตัวแปรหรือคําท่ีตองใชในการใหคํานิยามเชิงปฏิบัติการ 

   2.1.12 ทักษะการทดลอง หมายถึง กระบวนการปฏิบัติการเพื่อหาคําตอบหรือทดสอบ

สมมติฐานที่ต้ังไวในการทดลอง  

    1) การทดลอง ประกอบดวย 3 ขั้นตอน คือ 

     1.1) การออกแบบการทดลอง หมายถึง การวางแผนการทดลองกอนลงมือ

ทดลองจริงเพื่อกําหนด 

      1.1.1) วิธีการทดลอง 

      1.1.2) อุปกรณหรือสารเคมีที่ตองใชในการทดลอง 

     1.2) การปฏิบัติการทดลอง หมายถึง การลงมือปฏิบัติการทดลองจริง 
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     1.3) การบันทึกผลการทดลอง หมายถึง การจดบันทึกผลการทดลองซึ่ง

อาจเปนผลการสังเกต การวัด และอ่ืน ๆ  

    2) ความสามารถที่แสดงวาผูเรียนเกิดทักษะการทดลองมีดังน้ี 

     2.1) กําหนดวิธีการทดลองไดถูกตองและเหมาะสม โดยคํานึงถึงตัวแปร

ตน ตัวแปรตาม และตัวแปรท่ีตองควบคุมดวย 

     2.2) ระบุอุปกรณและสารเคมีที่จะตองใชในการทดลองได 

     2.3) ปฏิบัติการทดลองและใชอุปกรณไดถูกตองและเหมาะสม 

     2.4) บันทึกผลการทดลองไดคลองแคลวและถูกตอง 

   2.1.13 ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป หมายถึง การแปลความหมายหรือ

การบรรยายลักษณะและสมบัติของขอมูลที่มีอยู การสรุปความสัมพันธของขอมูลทั้งหมด 

    ในการตีความหมายของขอมูลและลงขอสรุปผูเรียนตองสามารถแปลความหรือ

บรรยายลักษณะของขอมูล ซึ่งขอมูลนั้นเปนขอมูลท่ีไดจัดกระทําแลว และอยูในรูปที่ใชในการสื่อ

ความหมาย ซึ่งอาจจะอยูในรูปตาราง กราฟ แผนภูมิ หรือรูปภาพตาง ๆ รวมทั้งขอมูลในเชิงสถิติ 

    ความสามารถท่ีแสดงวาผูเรียนเกิดทักษะในการตีความหมายและลงขอสรุปมี

ดังนี ้

    1) แปลความหมายหรือบรรยายลักษณะของขอมูลท่ีมีอยูได 

    2) อธิบายความหมายของขอมูลท่ีจัดไวในรูปแบบตาง ๆ ได 

    3) บอกความสัมพันธของขอมูลท่ีมีอยูได 

  

  จากทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขางตนสามารถสรุปไดวา ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร หมายถึง ความชํานาญท่ีเกิดขึ้นจากการเรียนรูโดยการทดลอง ปฏิบัติจริงหรือการทํา

หลาย ๆ ครั้ง และความชํานาญที่เกิดขึ้นน้ันจะเกิดเปนกระบวนการหรือการทํางานอยางเปนระบบ 

  ดังนั้นการวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีเกิดขึ้นกับผูเรียนน้ันสามารถทําได

โดยการสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขึ้นเพื่อใหทราบวาผูเรียนเกิดทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรหรือไม  
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การพัฒนาแบบทดสอบมาตรฐาน 

 

 ในการพัฒนาแบบทดสอบใหมีมาตรฐานจะตองศึกษาขั้นตอนตาง  ๆซึ่งประกอบดวย การวางแผน

การสรางแบบทดสอบ การสรางแบบทดสอบ ขอสอบแบบเลือกตอบและคุณภาพของแบบทดสอบ 

  

 1. การวางแผนการสรางแบบทดสอบ  

  การวางแผนในการสรางแบบทดสอบจะตองดําเนินการกอนที่จะลงมือเขียนขอสอบแตละขอ

เพื่อใหขอสอบนั้นสามารถวัดไดครอบคลุมและตรงตามท่ีตองการท้ังแบบทดสอบรวมและแบบทดสอบยอย

มีขั้นตอนในการวางแผนดังน้ี  (ราตรี  นันทสุคนธ, 2555: 95-97) 

  1.1 กําหนดจุดมุงหมายในการสอบ กอนจะดําเนินการสรางแบบทดสอบตองกําหนด

จุดมุงหมายในดานตาง ๆ ดังน้ี 

   1.1.1 จุดมุงหมายเก่ียวกับการประเมินผล วาในการใชแบบทดสอบครั้งนี้จะนําผล

ไปใชในการประเมินผลตามเน้ือหายอยหรือประเมินผลในเนื้อหารวม การสรางแบบทดสอบจะ

สรางตามจุดประสงคของการประเมินผล ถาเปนการประเมินผลตามเน้ือหายอย จะสรางขอคําถาม

เปนแบบทดสอบยอย เพื่อใชในการปรับปรุงการเรียนการสอนเพื่อหาจุดบกพรองของนักเรียนโดยมี

เน้ือหาสาระในแตละหนวย ถาเปนการประเมินผลตามเนื้อหารวมจะสรางเปนแบบทดสอบรวมเพื่อ

ใชในการประเมินผลปลายเทอมหรือปลายปของนักเรียน โดยมีเน้ือหาสาระครอบคลุมเน้ือหาใน

หลักสูตรและนําผลการสอบของแตละคนมาเปรียบเทียบเพื่อตัดสินผลการประเมินอยูในระดับใด 

เปนตน 

   1.1.2 จุดมุงหมายทั่วไปและจุดมุงหมายเฉพาะวิชา ตองกําหนดจุดมุงหมายทั่วไปให

ชัดเจนบางวิชาจะมีจุดมุงหมายเฉพาะวิชาดวยเพื่อกําหนดทิศทางของการสอน ในแตละเน้ือหาวิชาน้ัน

มุงใหนักเรียนเกิดพฤติกรรมอะไร พฤติกรรมท่ีตองการใหเกิดข้ึนจากการเรียนการสอนน้ันจะตอง

เขียนใหชัดเจน ถาเปนแบบทดสอบยอยสวนจะเขียนในรูปจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรม เปนตน 

  1.2 ศึกษาทฤษฎีและเอกสารท่ีเก่ียวของกับลักษณะของแบบทดสอบท่ีจะสราง เพื่อรู

วิธีการเขียนขอสอบไดถูกตองตามจุดมุงหมายท่ีกําหนดไว  

  1.3 ทําตารางวิเคราะหหลักสูตร ขั้นน้ีถือวาสําคัญมากกอนท่ีจะเริ่มเขียนขอคําถามตอง

ทําการวิเคราะหหลักสูตรในวิชาท่ีสรางแบบทดสอบดวยการวิเคราะหวัตถุประสงคในแตละเน้ือหาเพื่อ

วิเคราะหพฤติกรรมท่ีจะเกิดผลลัพธกับผูเรียนและวิเคราะหเนื้อหาท่ีเรียนเปนหนวย  ๆนําพฤติกรรมและ

เน้ือหามาสรางความสัมพันธหรือความเก่ียวของกันวาเน้ือหาแตละหนวยมีผลลัพธการเรียนรูในภาพรวม

ท่ีเกิดการเปล่ียนแปลงในพฤติกรรมใดและมีน้ําหนักมากนอยเพียงใด เพื่อท่ีจะกําหนดสิ่งที่จะวัดวา 
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วัดเน้ือหาอะไร จํานวนเทาใด และควรต้ังคําถามวัดพฤติกรรมอะไรบาง ซึ่งข้ันน้ีสําคัญมาก เปนขั้นที่จะ

ทําใหแบบทดสอบมีคุณภาพในดานความเท่ียงตรงและสามารถสรางขอสอบใหครอบคลุมเน้ือหาท่ีทํา

การสอนได 

  1.4 กําหนดรูปแบบของขอสอบที่จะใชในการวัด น่ันคือจะตองพิจารณาวาแบบทดสอบ

ท่ีสรางขึ้นไดตรงตามจุดมุงหมายในการวัดน้ันควรจะใชแบบทดสอบชนิดใด เชน แบบทดสอบเติม

คํา จับคู หรือเลือกตอบ เปนตน 

  1.5 ขั้นดําเนินการสรางแบบทดสอบ ข้ันน้ีเปนขั้นของการเขียนคําถามและดําเนินการสราง

เพื่อใหแบบทดสอบมีคุณภาพ ดังนี ้

   1.5.1 เขียนขอคําถาม ขั้นนี้จะตองเขียนขอคําถามใหสอดคลองกับเน้ือหาและ

พฤติกรรมท่ีจะวัดหรือใหสอดคลองกับตารางวิเคราะหหลักสูตรน่ันเอง 

   1.5.2 พิจารณาเลือกขอคําถามที่เหมาะสมและวัดไดตามท่ีตองการจะวัดและขอ

คําถามหรือขอสอบควรจะเปนตัวแทนของสิ่งท่ีไดสอนไปแลว ในการออกขอสอบน้ันเราไมจําเปน

ท่ีจะถามทุกอยางทุกคําท่ีสอนไป แตจะถามเพียงบางตอนหรือบางสวนที่เปนตัวแทนในเน้ือหาและ

พฤติกรรมน้ัน 

   1.5.3 จัดทําเปนรูปเลม บางตอนของแบบทดสอบควรจะมีคําชี้แจงในการทําให

ชัดเจนพรอมท้ังพิมพเปนรปูเลมขึ้นมา 

   1.5.4 ทําเฉลย เพื่อเปนการตรวจความถูกตองของขอสอบ กอนท่ีจะนําขอสอบไป

ใชจริง 

   1.5.5 จัดเตรียมแบบทดสอบใหเพียงพอกับจํานวนนักเรียนท่ีใชสอบ 

  1.6 ขั้นใชแบบทดสอบ ขั้นนี้เปนการนําแบบทดสอบไปทําการทดสอบกับนักเรียน 

  1.7 ขั้นตรวจและใชผลการวัด ขั้นน้ีเปนขั้นที่รวบรวมคําตอบของนักเรียนมาตรวจให

คะแนนตามที่ไดกําหนดไวแลว แลวนําผลไปดําเนินการดังน้ี  

   1.7.1 แปลงคําตอบของเด็กใหเปนคะแนนแลวจดบันทึกไว 

   1.7.2 รวบรวมคะแนนของนักเรียนมาประเมินผลตามจุดมุงหมายท่ีสรางแบบทดสอบ 

  1.8 ขั้นตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ขั้นนี้ เปนขั้นของการนําคะแนนจากการสอบมา

ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ เชน ความเท่ียงตรง ความเช่ือม่ัน อํานาจจําแนกและความยากงาย

ของแบบทดสอบเพื่อปรับปรุงแกไขแบบทดสอบใหมีคุณภาพดียิ่งขึ้น 
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 จากการวางแผนการสรางแบบทดสอบดังกลาวพอสรุปเปนภาพไดดังน้ี (ราตรี นันทสุคนธ, 

2555: 95-97) 

 

   กําหนดจุดมุงหมายในการสอบ 
 

 

   ศึกษาเอกสารและทฤษฎีท่ีเก่ียวของ 
 

 

ทําตารางวิเคราะหหลักสูตร 
 

 

กําหนดรูปแบบของขอสอบ 

 

 เติมคํา  ถูกผิด เลือกตอบ 

 

   ขั้นดําเนินการสรางแบทดสอบ 

 
 

 

ขั้นใชแบบทดสอบ 

 
 

    ขั้นตรวจและใชผลการวัด 

 
 

    ขั้นตรวจสอบคุณภาพปรับปรุง แกไข 

 

ภาพ 3 ลําดับขั้นตอนในการสรางแบบทดสอบ 
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 2. การสรางแบบทดสอบ 

  หนวยทดสอบและประเมินผลสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีได

เสนอแนะแนวทางในการสรางแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไวดังนี้ (สสวท, 

2531: 5) 

  2.1 การสรางสถานการณ 

   2.1.1 สถานการณท่ีสรางขึ้น จะเปนสถานการณสมมติหรือนํามาจากเอกสารอ่ืนใด

ก็ตามจะตองมีความยากงายเหมาะสมกับระดับชั้นของนักเรียน 

   2.1.2 ใชคําพูดที่เขาใจงาย ศัพทเทคนิคตองไมนอกเหนือจากท่ีนักเรียนเรียนรู

มาแลว 

   2.1.3 สถานการณตองไมใชสถานการณที่เปนไปไมได จะตองระบุใหชัดเจนวาเปน

หนวยใด 

   2.1.4 ถาเปนเรื่องที่มีหนวยการวัด จะตองระบุใหชัดเจนวาเปนหนวยใด  

   2.1.5 สถานการณท่ียกมาตองสั้น กะทัดรัด อานเขาใจไดงาย แตละสถานการณควรใช

สําหรับถามไดมากกวา 1 ขอ เพื่อมิใหนักเรียนเสียเวลาในการอานมากเกินความจําเปน 

  2.2 การสรางคําถาม คําถามที่จะใหตอบตามสถานการณที่ยกมาจะมีคุณสมบัติดังน้ี 

   2.2.1 ถามในเรื่องที่ตองใชความสามารถในดานกระบวนการทางวิทยาศาสตร ไมถาม

เรื่องท่ีเปนความรูความจํา 

   2.2.2 ไมถามถึงปญหา หรือสมมติฐานท่ีเคยอภิปราย หรือสรุปกันมาแลว เพราะจะ

กลายเปนความจําทั้ง ๆ ท่ีดูคําถามเหมือนวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

   2.2.3 ใชคําถามรัดกุม บงชัดวาจะใหตอบเรื่องใดแมวาบางคําถามจะมีทางออก

ความคิดเห็นไดแตกตางกัน แตก็ตองเปนความเห็นเก่ียวกับเรื่องน้ัน ๆ โดยเฉพาะ 

   2.2.4 ขอความท่ีจะใหตอบแตละคําถามควรเปนตอนละเรื่องและกําหนดคะแนนให

เหมาะสม ถาเปนไปไดควรตรวจใหคะแนนเปน 1 ถาตอบถูก และให 0 ถาตอบผิด 

 

 3. ขอสอบแบบเลือกตอบ  

  ความตองการของนักวัดผลทางการศึกษา ก็คือทําอยางไรจึงจะสรางเครื่องมือที่มีคุณภาพ

และมีความเปนปรนัยใชวัดผลการเรียนรูของนักเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ การใชขอสอบแบบ

ความเรียง แบบเติมคํา แบบจับคู และแบบถูกผิด วัดไดดีตามจุดประสงคเพียงบางประการ มีขอดีและ

ขอเสียของมันเองแตละชนิดอยากที่จะวัดไดครอบคลุมจุดประสงคที่เราตองการหมด นักวัดผลจึง

คิดขอสอบวัดผลการเรียนรูอีกวิธีหนึ่ง เรียกวา ขอสอบแบบเลือกตอบ ขอสอบแบบเลือกตอบเปน
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ขอสอบท่ีนิยมใชมากในปจจุบันท่ัวโลก แบบทดสอบมาตรฐานสมัยใหมใชแบบเลือกตอบท้ังสิ้น 

ท้ังน้ีก็เพราะแบบเลือกตอบสามารถวัดไดครอบคลุมจุดประสงคและตรวจใหคะแนนไดแนนอน ยิ่งเปน

ยุคคอมพิวเตอรแลว การใชขอสอบแบบเลือกตอบจะอํานวยความสะดวกในการตรวจไดอยางดี 

(ราตรี นันทสุคนธ, 2555: 128-144) 

  3.1 ธรรมชาติของขอสอบเลือกตอบ 

   ขอสอบแบบเลือกตอบพัฒนามาจากขอสอบแบบความเรียง และขอสอบแบบเติมคํา 

ในขอสอบดังกลาวเม่ือมีคําถามหน่ึงคําถามจะมีผลการตอบแตกตางกันไปตามความคิดเห็นของแตละ

คนที่ตอบคําตอบถูกจะมีอยูเพียงคําตอบแนวเดียวเทาน้ัน ดังน้ันผูที่เบี่ยงเบนไปจากคําตอบถูกก็ถือ

เปนคําตอบผิด การเลือกคําตอบผิดมาหลาย ๆ คําตอบมาวางเรียงกับคําตอบถูกแลวใหผูสอบเลือก จึง

เปนลักษณะคําตอบหลาย ๆ คําตอบหรอืจะเรียกวาตัวเลือกหลาย ๆ ตัวเลือกก็ไดซึ่งนิยมเรียกกันมาก 

   ลักษณะขอสอบเลือกตอบประกอบดวยสวนสําคัญที่สุดสองสวน คือ สวนขอคําถาม

และสวนตัวเลือก ตัวเลือกยังแยกออกเปนสองสวน คือ ตัวเลือกท่ีเปนตัวถูก กับตัวเลือกท่ีเปนตัวลวง 

  3.2 วิธีเขียนขอสอบแบบเลือกตอบ 

   ขอสอบแบบเลือกตอบท่ีดีน้ันเขียนอยากกวาขอสอบแบบใด ๆ ทั้งหมด ผูเขียนโปรด

ฝกเขียนบอย ๆ ใหเกิดความชํานาญหรือเกิดทักษะแลว จะเห็นวาการเขียนขอสอบแบบเลือกตอบ

ไมใชของลําบากมากหนัก อยางไรก็แลวแตกอนเขียนขอใหผูเขียนพิจารณาตัวเองวาเปนผูมีความรู

ในวิชาน้ันลึกซึ้งหรือไม รูวิธีการเขียนขอสอบเพียงใด เพราะสองประการที่กลาวมาเปนสวนเสริมให

เขียนขอสอบวิชาน้ัน ๆ ไดดี มีลีลาในการถามที่ลึกซึ้งและสละสลวยได ขั้นแรก ๆ ในการเขียนขอสอบ

แบบเลือกตอบควรพิจารณาสิ่งตอไปน้ี 

   3.2.1 ดานตัวคําถาม ตัวคําถามเปนตัวเราตัวแรกที่จะทําใหเกิดการตอบสนอง ถาตัว

คําถามขาดคุณภาพแลว ผลการตอบสนองจะไปคนละทิศละทาง ไมเปนไปตามจุดประสงคท่ีตองการ 

การเขียนคําถามจึงควรระมัดระวังดังน้ี 

    1) ควรบอกใหแนชัดวาเปนคําถามหรือเติมคํา ขอคําถามไมควรเขียนคําหรือ

ประโยคลอย ๆ ควรใชเปนคําถามใหสมบูรณแบบทุกครั้งไป เวนแตขอคําถามน้ันมีจุดมุงหมายเพื่อให

ผูเติมคําหรือตอบความหมาย 

    2) ควรถามใหตรงจุดและชัดเจน การเขียนขอคําถามบางทีเขียนเปนประโยค 

คําถามสมบูรณแบบแลว แตการถามอาจไมตรงจุดที่ตองการใหผูตอบตอบ ผูตอบอาจมองเห็นเปน

หลายแงหลายมุมไมชัดเจนพอ การเขียนขอคําถามจึงพิจารณาเรื่องน้ีใหดีดวย 

    3) คําถามควรกะทัดรัดไมใชคําฟุมเฟอย คําวาฟุมเฟอยในท่ีน้ีหมายถึงการใช

คําพูดหรือคําอธิบายที่ซ้ําซอนในตัวคําถามโดยไมจําเปน คําเหลานั้นเม่ือตัดออกแลวขอความท่ีเหลือ
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จะมีความหมายตรงท่ีตองการวัดผลการเรียนรูในขอน้ัน โปรดจําไววาการเขียนขอคําถามที่ดีนั้นควร

เขียนไมยาวนัก แตถาเขียนยาวหนอยและเปนการใชขอความที่เปนประโยชนตอขอคําถามจะตัดออก

ไมไดเพราะถาตัดออกแลวจะทําใหขอคําถามเปล่ียนแปลงไปจากจุดประสงคเดิมท่ีตองการ 

    4) คําถามควรเราใหผูตอบไดใชความคิด สวนใหญแลวการเขียนขอคําถาม

มักจะถามสิ่งท่ีนักเรียนเคยเรียนและทองจํากันมาแลว ขอคําถามท่ีถามใหผูตอบระลึกสิ่งที่เคยเรียน

มาแลวโดยตรง เรียกวา ขอคําถามจํา คําถามประเภทจําไมสงเสริมใหผูสอบไดใชความคิด ไมทาทาย

การใช หลักวิชาการเขียนขอคําถามจึงควรถามใหสูงกวาความจําจึงจะดี คําถามท่ีถามขั้นสูงขึ้นน้ัน

โดยเน้ือแทแลวผูที่จะตอบคําถามไดก็ตองอาศัยความสามารถดานความจําดวยเหมือนกัน เพียงแตใช

ความจําในรูปแบบอ่ืนที่พลิกแพลงขึ้น ไมถามตรงไปตรงมา 

    5) คําถามควรใชภาษาใหเหมาะสมกับระดับผูสอบ ขอน้ีหมายถึงการใชศัพท

ในการเขียนขอคําถามควรใชคําศัพทที่ยากงายพอเหมาะกับระดับชั้นของนักเรียน สวนใหญเปน

ปญหาที่ใชศัพทหรือสํานวนยาก สวนการใชศัพทหรือสํานวนงาย ๆ ไมเปนปญหาแตอยางใด  

    6) ไมควรใชคําปฏิเสธหรือปฏิเสธซอนกัน การใชคําถามที่มีคําปฏิเสธทําให

ผูอานคิดสับสนเพราะเปนการคิดยอนกลับ อาจทําใหการตีความหมายของโจทยผิดพลาดจาก

จุดมุงหมายของผูออกขอสอบก็ได การตีความหมายของโจทยผิดเปนผลทําใหตอบผิดนั้นเปน

เรื่องของความเขาใจผิดไมใชตอบผิดเพราะไมมีความรูในวิชาน้ัน คําถามแบบนี้จึงขาดความเปน

ปรนัย การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจึงไมควรใชถาไมจําเปนจริง ๆ แตในการวัดเชาวนปญญาและ

ความถนัดนิยมใชกันเพราะจุดมุงหมายของการวัดผลแตกตางกัน แตอยางไรก็แลวแต กรณีคําปฏิเสธ

ซอนปฏิเสธน้ันไมสมควรใชอยางยิ่ง 

    7) ขอคําถามหนึ่งขอควรถามเรื่องเดียว ในท่ีน้ีหมายความวาขอคําถามในขอ

หนึ่ง ๆ ควรเปนคําถามใหผูตอบตอบความคิดเดียว แทนท่ีจะถามสองคําถามหรือสามคําถาม ถา

อยากถามหลายคําถามในขอสอบแบบน้ีควรแยกเปนขอยอยลงไปอีกจะดีกวา 

    8) ขอคําถามไมควรถามสิ่งที่เด็กทองจนคลองปาก ในกรณีบางอยางอาจจะ

ไมตองทองแตใชกันเปนประจําจนเคยชินแลวก็ไมควรถาม เพราะการถามแบบนี้ไมเกิดประโยชน

อันใดเลย 

   3.2.2 ดานตัวเลือก 

    ขอสอบแบบเลือกตอบ ตัวเลือกมีบทบาทสําคัญมากจะจําแนกแยกเด็กวามี

ความรูความสามารถเพียงใดก็อยูตรงการเขียนตัวเลือกนี้แหละ การเขียนตัวเลือกท่ีดีจึงเปนศรีแก

แบบทดสอบอยางยิ่ง ขอเสนอแนะในการเขียนตัวเลือกอาจกลาวเปนขอใหญ ๆ ไดดังน้ี 
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    1) ควรมีคําตอบถูกเพียงตัวเดียว ในขอนี้หมายถึง การพิจารณาของผูตอบ

สามารถพิจารณาไดวาคําตอบใดถูกท่ีสุดเพียงตัวเดียวได ผูเขียนขอสอบบางคนอาจเขียนตัวเลือกที่มี

สวนถูกท้ังน้ันลืมคิดไปวาในจํานวนท่ีเปนตัวเลือกถูกไมมีตัวใดเดนชัดกวาเพื่อน ลักษณะนี้ถือวาเปน

ตัวเลือกไมดีจะทําใหมีปญหาในการใหคะแนนและสรางความสับสนในการคิดแกผูตอบ โดยท่ัวไปแลว

คําช้ีแจงในการทําขอสอบมักจะใหผูทําพิจารณาเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุดเพียงตัวเดียวเพื่อตอบลง

ในกระดาษคําตอบ ดังน้ันถาตัวเลือกเกิดมีตัวถูกหลาย ๆ ตัวที่มีน้ําหนักพอ ๆ กัน จึงทําใหผูตอบเกิด

ความหวั่นไหวคิดวนไปวนมา อาจทําใหเกิดความคลาดเคล่ือนในการตอบอยางมาก ผูเขียนจึงตอง

ระวังใหดีและก็อยาใหเผลอเปนตัวนําทําใหตัวเลือกขอน้ันไมมีคําตอบถูกเลยอีกแบบหนึ่งซึ่งก็ไมดี

พอ ๆ กัน 

    2) ตัวเลือกไมควรแนะนําคําตอบ ตัวเลือกท่ีจะแนะคําตอบไดสวนใหญมักจะ

เขียนพองกับขอคําถาม ดังน้ันตองพยายามอยาใหคําตอบท่ีถูกท่ีสุดพองกับขอคําถามเปนอันขาด แต

ถาคําท่ีพองน้ันอยูในตัวเลือกผิดจะถือวาเปนตัวลวงท่ีดี ซึ่งอาจจะลวงคนตอบไดมากในกรณีผูตอบ

มีความสามารถตํ่า สวนผูตอบที่มีความสามารถสูงคงจะใชวิจารณญาณของตัวเองวาตัวเลือกใด

ถูกตองแน 

    3) ตัวเลือกควรเขียนกะทัดรัดไมยาวยืดเยื้อหรือเพิ่มคําที่ไมจําเปน มีหลาย

ครั้งที่ผูเขียนพยายามจะอธิบายรายละเอียดลงในตัวเลือก ซึ่งถือวาเปนการไมดีเพราะยาวไปโดย

ไมจําเปน แตการตัดตัวเลือกใหสั้นน้ันตองมีเหตุผลดี ไมใชอยู ๆ ก็ตัดคําซ้ําซอนกับขอคําถามควร

ตัดได 

    4) ตัวเลือกควรอิสระจากกัน มีหลายครั้งเวลาเขียนตัวเลือกผูเขียนมักเขียน

ตามสบายทําใหตัวเลือกกาวกายกัน น่ันคือตัวเลือกหนึ่ง ๆ เก่ียวของกับตัวเลือกอีกตัวหนึ่ง บางที

ความหมายครอมกันไปครอมกันมาจนทําใหผูสอบตัดสินใจไมไดวาจะเลือกขอใดดี การเขียน

ตัวเลือกที่ดีควรใหแตละตัวเปนอิสระของมันเองไมตองอาศัยซึ่งกันและกันเพราะตัวเลือกหน่ึง

หมายถึงคําตอบของขอคําถามนั้นโดยตรง การเขียนตัวเลือกเสร็จแลวจึงควรตรวจสอบใหดีวา

ขอความหรือความหมายเก่ียวพันมีโอกาสทําใหขออ่ืนเสียไปดวยหรือไม 

    5) ตัวเลือกควรเปนลักษณะเอกพันธุ คําวา “ เอกพันธุ ” ในท่ีน้ี หมายถึง 

ความเปนอันหนึ่งอันเดียวกัน เชน ตนไมก็ควรเปนตนไมดวยกัน คนก็ควรเปนคนดวยกัน ถาม

ทิศทางเดียวกัน เชน พูดถึงจุดเดนก็ควรยกจุดเดนมาดวยกัน ท้ังนี้ก็เพื่อใหการลวงมีคุณภาพดีขึ้น 

    6) ตัวเลือกที่ถูกหรือเรียกวาตัวถูกไมควรยาวเกินไป โดยท่ัวไปแลวผูเขียน

ขอสอบมักจะแสดงหรือขยายความกับตัวเลือกที่ถูกใหกระจางชัดเปนท่ีแนใจวาถูกแน ๆ ดังน้ัน

นักเขียนขอสอบใหม ๆ มักจะเขียนตัวถูกยาวกวาตัวอ่ืนอยูเสมอ จึงควรระวังใหมาก ถาเผื่อวาตัวถูกยาว
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โดยหลักวิชาการก็ควรจะปรับตัวลวงอ่ืน ๆ ใหยาวเพิ่มขึ้นได วิธีนี้เรียกวาวิธีปรุงแตงตัวลวงโดยใช

หลักภาษาเขาชวยคนเขียนขอสอบเกงไมใชเกงวัดผลเกงวิชานั้นเพียงเทาน้ัน แตจะตองเปนคนเกง

ภาษาดวย เพราะเปนศิลปะ 

    7) ความยาวของตัวเลือกควรเปนระบบ ขอน้ีหมายถึงวาขนาดความยาวของ

ตัวเลือกในขอหน่ึง  ๆนั้นอยาใหสับสนสลับกันใหยุงไมดี ขอสอบมาตรฐานรุนใหม ๆ จะยึดถือการเขียน

อยู 5 แบบ คือ ตัวเลือกยาวเทากันหมด หรือเริ่มจากสั้นไปหายาว หรือเริ่มจากยาวเรียงไปหาสั้น 

หรือรูปทรงคลายโคงปกติ หรืออาจจะเปนแบบตรงขามโคงปกติก็ได 

    8) ควรเรียงตัวเลือกตามปริมาณหรือลําดับของตัวเลข 

    9) ตัวลวงตองมีทางเปนไปได ในเวลาเขียนจริงจะตองคิดถึงสิ่งท่ีเด็กชอบทํา

ผิดหรือใชภาษาท่ีเด็กมักใชหรือใหใกลเคียงกับคําตอบถูก  

    10) ตัวเลือกไมควรมีคําประเภท “ ถูกหมดทุกขอ ” “ ไมมีขอใดถูก ”  “ ถูกทั้ง 

ก. และ ข.” ถาไมจําเปนจริง ๆ การเขียนตัวเลือกทุกครั้งควรเล่ียงคําพวกนี้ เพราะการใชคําพวกน้ีทําให

ตัวเลือกแคบลงไป แตถาเลือกใชคําพวกน้ีแลวตัวถูกควรจะเฉล่ียมาตกอยูดวย มิใชเขียนไปเพราะไมรู

จะหาตัวเลือกแบบใดใหมันครบตามที่ตองการ 

  3.3 ขอดี-ขอเสียของขอสอบแบบเลือกตอบ  

   3.3.1 ขอดีของขอสอบแบบเลือกตอบ 

    1) วัดไดครอบคลุมเน้ือหา ขอคําถามของขอสอบเลือกตอบเปนการถามสั้น ๆ 

และเจาะจงสวนใดสวนหน่ึง ดังน้ันสามารถถามรายละเอียดไดมากมาย คลุมเน้ือหาท่ีผูเรียนไดเรียน

มาตลอด 

    2) วัดไดคลุมพฤติกรรม ขอสอบแบบเลือกตอบสามารถเขียนเพื่อวัด

พฤติกรรมตํ่า ๆ ไปยังพฤติกรรมสูง ๆ ได น่ันคือเราสามารถแปลงการสอบวัดพฤติกรรมท่ีงายหรือท่ี

ซับซอนมาวัดโดยขอสอบแบบเลือกตอบไดอยางดี แมวาบางอยางวัดโดยตรงไมไดเราสามารถพลิก

แพลงใหวัดสิ่งน้ันไดโดยวิธีทดแทนกัน ความจํา ความคิด การสรางสรรค ก็สามารถใชขอสอบแบบ

เลือกตอบตรวจสอบได 

    3) มีความเปนปรนัยสูง นั่นคือ ขอสอบเลือกตอบสามารถตรวจใหคะแนน

ตรงกัน ขอคําถามเขาใจตรงกัน การแปรคะแนนก็ทําใหตรงกันไดงาย 

    4) ประหยัดเวลาทํางาน ขอสอบแบบเลือกตอบสอบเสร็จตรวจใหคะแนนได

ทันทีสามารถเจาะคีตรวจมือไดรวดเร็วทันใจ ในสมัยนี้การตรวจไดพัฒนาขึ้นมาเปนการตรวจดวย

เครื่อง ขอสอบเลือกตอบใชไดผลดีที่สุด และรวดเร็วมาก ประหยัดเวลา และแรงงาน 
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    5) สามารถวิเคราะหได ขอสอบแบบเลือกตอบสอบเสร็จแลวสามารถนํามา

วิเคราะหเพื่อหาคุณภาพของแตละขอ แตละตัวเลือกได เม่ือไมดีสามารถปรับปรุงแกไขจนเปนท่ี

เช่ือถือได 

    6) ควบคุมความยากของแตละขอได โดยอาศัยการเขียนตัวเลือกดี ๆ หรือ

เปล่ียนแปลงตัวเลือกในรูปแบบตาง ๆ เชน ตัวเลือกมาก ๆ หรือตัวเลือกที่เปนลักษณะเอกพันธ เปนตน 

    7) ตัวเลือกในขอสอบแบบเลือกตอบใชประโยชนในการสอบ เพื่อวินิจฉัยได

โดยใชขอมูลจากการเลือกตอบตัวเลือกจากเด็กมาใชพิจารณานอกจากน้ันยังสงเสริมความสามารถใน

การอานดวย 

    8) ขอสอบเลือกตอบที่ดีมีโอกาสเดาไดนอย โอกาสของการเดาขึ้นอยูกับ

จํานวนตัวเลือกกับจํานวนขอสอบมากนอยเทาไร 

    9) ขอสอบเลือกตอบมีโอกาสใหความยุติธรรมสูง เพราะออกไดคลุมตัวอยาง

ของความรูและพฤติกรรมตลอดจนความแมนยําไดในการตรวจสอบคะแนน 

    10) เปนการสงเสริมปรัชญาของการตัดสินใจ ทั้งน้ีก็เพราะชีวิตคนในโลกน้ี

เต็มไปดวยตัวเลือก เชน เลือกเรียน เลือกอาหาร เลือกซื้อของ เลือกอาชีพ แมกระท่ังการเลือกคูเพื่อ

แตงงาน ฯลฯ จึงเห็นวาเม่ือชีวิตทุกขณะเต็มไปดวยการเลือก ทําไมสังคมไมสอนคนใหเลือกเปน 

ทําไมการเรียนการสอนจึงไมพยายามพัฒนาวิธีคิดท่ีจะเลือกสิ่งใดมีคุณคากวา เหมาะสมกวา การสราง

ขอสอบแบบเลือกตอบท่ีดี จึงเปนการฝกคนใหเลือกเปน ตัดสินใจเปน เสริมสรางพัฒนาความคิดใน

การตัดสินใจดีขึ้น 

   3.3.2 ขอเสียของขอสอบแบบเลือกตอบ 

    1) เขียนยาก อันน้ีเปนท่ียอมรับวาถาเขียนขอสอบเลือกตอบไดดีจริง ๆ เขียนได

ยากมาก ผูท่ีไมเคยเรียนวิธีเขียนขอสอบเลือกตอบท่ีดี จะเขียนไดวันละหลายขอแตพอเรียนวิธีเขียน

ขอสอบแบบเลือกตอบท่ีดีแลววันหนึ่งอาจไมไดสักขอก็มี แตความชํานาญ ความมีศิลป ความเชี่ยวชาญ

ในวิชาน้ันมีโอกาสเขียนขอสอบเลือกตอบไดดีขึ้น 

    2) วัดความคิดลึกซึ้งไมได เชน วัดความคิดริเริ่มสรางสรรคที่ลึก  ๆความสามารถ

ในการผสมผสานเรื่องราว เปนตน 

    3) ไมสงเสริมการเขียน ทั้งน้ีเพราะการสอบโดยใชขอสอบแบบเลือกตอบ

น้ันเด็กไมจําเปน ตองเขียนอะไรมากหนัก นอกจากขีดตอบในกระดาษคําตอบเทานั้นเอง หนักไป

ในทางสงเสริมการอานมากกวาการเขียน 

    4) สิ้นเปลืองมาก ขอนี้หมายถึงจะตองลงทุนกระดาษ หมึก และอุปกรณอ่ืน ๆ 

ในการสรางและผลิตขอสอบ 



52 
 

    5) สงเสริมการเดา ขอนี้โจมตีกันมากกวา ขอสอบแบบเลือกตอบคนไมมี

ความรูก็เดาไดคะแนนอยูบาง 

  จากขอมูลขางตนสามารถสรุปไดวา การสรางแบบทดสอบที่ดี น้ันจะตองคํานึงถึง

จุดประสงคที่ตองการทดสอบผูเรียน และควรเลือกรูปแบบท่ีตองการทดสอบใหเหมาะสมรวมทั้ง

ศึกษารูปแบบและขั้นตอนในการสรางแบบทดสอบใหเขาใจรวมไปถึงลักษณะของแบบทดสอบที่

ดี เพื่อนําไปสูการสรางเครื่องมือหรือแบบทดสอบที่ดีและมีคุณภาพ  

 

 4. คุณภาพของแบบทดสอบ 

  เครื่องมือท่ีใชในการวัดและประเมินผลการศึกษามีหลายประเภท การเลือกใชเครื่องมือ

แตละประเภทน้ันขึ้นอยูกับจุดมุงหมายท่ีตองการหรือขึ้นอยู พฤติกรรมการเรียนที่ตองการจะวัด 

ดังน้ันคุณลักษณะท่ีดีของเครื่องมือที่ใชวัดก็ยอมแตกตางกัน อาทิ แบบทดสอบหรือขอสอบเปน

เครื่องมือท่ีใชวัดพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย มีคําตอบถูกและผิด หากตอบถูกก็ไดคะแนน ตอบผิดไดศูนย 

คุณลักษณะของแบบทดสอบท่ีดีจึงไดจําแนกไว 10 ประการ แตเครื่องมือท่ีใชในการวัดพฤติกรรม

ดานจิตพิสัยหรือทักษะพิสัย ซึ่งเปนพฤติกรรมที่ผูตอบสามารถตอบไดโดยไมมีคําตอบที่ผิด คําตอบ

ทุกคําตอบถูก แตการตอบถูกน้ัน ถูกตองมากนอยแตกตางกันข้ึนอยูระดับการตอบของผูตอบ คุณลักษณะ

ของเครื่องมือเหลาน้ันก็ยอมแตกตางจากแบบทดสอบ ในท่ีน้ีจึงไดแยกคุณลักษณะของแบบทดสอบ 

และคุณลักษณะของเครื่องมืออ่ืน ๆ ไวดังนี้ (ราตรี  นันทสุคนธ, 2555: 87-92) 

  4.1 คุณลักษณะของแบบทดสอบท่ีด ี

   คุณลักษณะของขอสอบท่ีดีมีมากมายหลายประการ ในท่ีนี้จะเสนอเฉพาะที่สําคัญ ๆ 

10 ประการ คือ 

   4.1.1 ความเชื่อม่ัน (Reliability) 

    ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ หมายถึง ความคงเสนคงวาของผลการวัดการท่ี

นําเครื่องมือน้ันไปทดสอบกลุมตัวอยาง ไมวาจะทดสอบก่ีครั้ง ๆ ก็ตาม ก็ยังคงไดคะแนนเทาเดิม เชน 

นําเครื่องมือวัดไปทดสอบกับเด็กคนหน่ึงปรากฏวาไดคะแนน 18 เวนไปประมาณ 2-3 วัน หรือ 1 สัปดาห 

นําไปทดสอบกับเด็กคนเดิม ก็คงได 18 คะแนนเหมือนเดิมแสดงวาเครื่องมือวัดน้ันมีความเชื่อม่ัน

หรือความเช่ือม่ันก็คือความคงท่ีแนนอน (Stability) ของคะแนนท่ีไดจากการทดสอบไมวาจะสอบก่ี

ครั้งก็ตามของเครื่องมืออันน้ัน 

   4.1.2 ความเท่ียงตรง (Validity) 

    ความเท่ียงตรงของเครื่องมือวัด หมายถึง เครื่องมือนั้นสามารถวัดไดตามสิ่งท่ี

ตองการจะวัดหรือวัดไดตรงตามจุดประสงคท่ีจะวัด เชน สรางขอสอบวัดวิชาเลขเรื่องบวกลบตัวเลข
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ไมเกิน 3 หลักก็จะออกขอคําถามถามเก่ียวกับวิธีบวกลบเลขไมเกิน 3 หลัก เปนตน แตถาสรางขอ

คําถามไปวัดแตเลขคูณหารแลว ขอสอบน้ันก็จะวัดไมตรงตามที่ตองการก็จะกลายเปนขอสอบขาด

ความเที่ยงตรงในการบวกลบเลข 3 หลัก แตกลับไปเท่ียงตรงตอการคูณหารเลข 3 หลักแทนซึ่งเปน

สิ่งท่ีไมตองการจะวัด ดังนั้นขอสอบแตละฉบับน้ันมักจะมีความเที่ยงตรงตอสิ่งหน่ึงสิ่งใดเสมอ ถา

ขอสอบน้ันวัดไดตรงกับท่ีเราตองการจะวัด ก็ถือวามีความเท่ียงตรง แตถาวัดไดไมตรงกับสิ่งที่เราจะ

วัดขอสอบนั้นก็จะขาดความเท่ียงตรง 

    ความเท่ียงตรงแบงออกไดเปน 3 ประเภท คือ ความเที่ยงตรงตามเน้ือหา (Content 

Validity)ความเท่ียงตรงตามโครงสราง (Construct Validity) และความเที่ยงตรงเชิงเกณฑสัมพันธ 

(Criterion-Related Validity) 

    1) ความเท่ียงตรงตามเน้ือหา (Content Validity) การที่ครูสอนนักเรียนใน

เรื่องอะไร ก็ออกขอสอบวัดเรื่องน้ัน เชน สอนวิธีปฐมพยาบาล เม่ืออยากจะรูวานักเรียนรูเรื่อง การปฐม

พยาบาลมากแคไหน ก็ออกขอสอบวัดความรูเรื่องการปฐมพยาบาล แตถาไปออกวัดเรื่อง การวายน้ํา

แทน ก็ถือวาขอสอบน้ันวัดไมเที่ยงตรงตามเน้ือหา ดังน้ันการท่ีจะรูวาขอสอบน้ันมีความเที่ยงตรง

ตามเน้ือหาหรือไม ก็นําขอสอบไปเปรียบเทียบกับตารางวิเคราะหหลักสูตร ภาคเนื้อหาวิชาวา

ขอสอบฉบับนั้นวัดเน้ือหาที่สอนนักเรียนไปไดครอบคลุมเพียงใด ถาวัดไดครอบคลุมตารางวิเคราะห

หลักสูตรถือวามีความเท่ียงตรงตามเน้ือหา 

    2) ความเที่ยงตรงตามโครงสราง หมายถึง แบบทดสอบใดก็ตามท่ีสามารถ

วัดไดตามลักษณะหรือตามทฤษฎีตาง ๆ ของโครงสรางน้ัน เชน ลักษณะของการวิเคราะหความเปน

ประชาธิปไตย ความเปนผูนํา ลักษณะพฤติกรรมท่ีตองการหรือไม เปนตน ถาสามารถสรางแบบทดสอบ

ตามลักษณะท่ีตองการจะวัด ก็ถือวาแบบทดสอบนั้นมีความเท่ียงตรงตามโครงสราง ซึ่งจะดูไดจาก

ขอสอบแตละขอนั้นเขียนคําถามตามพฤติกรรมท่ีจะวัดในตารางวิเคราะหหลักสูตรหรือไมนั่นเอง 

    3) ความเที่ยงตรงเชิงเกณฑสัมพัทธ เปนความเท่ียงตรงแบบอาศัยเกณฑท่ี

ตองการเปนหลักแบงออกเปน 2 อยาง คือ 

     3.1) ความเท่ียงตรงตามสภาพ (Concurrent  Vaildity) หมายถึง แบบทดสอบท่ี

สามารถวัดไดตามสภาพความเปนจริงของกลุมตัวอยาง เชน ถาเด็กคนหนึ่งเวลาเรียนในหองเรียน

เปนคนเรียนเกงมากไมวาครูจะถามอะไรเขาจะตอบไดหมด เม่ือสรางขอสอบมา วัดเด็กคนนี้ก็ปรากฏ

วาเขาทําไดคะแนนสูงสุด แสดงวาขอสอบฉบับนั้นมีความเท่ียงตรงตามสภาพความเปนจริงเกณฑท่ี

ใชจะตองเปนเกณฑปจจุบันเสมอ 

     3.2) ความเที่ยงตรงเชิงพยากรณ (Predictive Validity) แบบทดสอบฉบับใด

ก็ตาม ท่ีมีความเท่ียงตรงเชิงพยากรณแลว เม่ือนําไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง ก็สามารถท่ีจะพยากรณ



54 
 

อนาคตของกลุมตัวอยางไดถูกตองดังน้ันการหาความเที่ยงตรงแบบนี้ คือเอาผลงานท่ีสําเร็จไปแลว

ของกลุมตัวอยางเปนเกณฑ และเอาคะแนนเครื่องมือท่ีจะหาความเท่ียงตรงเชิงพยากรณน้ีไป

สัมพันธกับเกณฑ ถามีความสัมพันธกันสูง  ก็ถือวาแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนน้ันมีความเที่ยงตรงเชิง

พยากรณสูง เชน เอาเกรดเฉล่ีย (G.P.A.) ปลายปของนักเรียนเปนเกณฑแลวเอาคะแนนของขอสอบ

ของนักเรียนสอบคัดเลือกเขามาหาสหสัมพันธกับเกณฑ ถามีความสัมพันธกันสูง แสดงวา ขอสอบ

คัดเลือกฉบับน้ันมีความเที่ยงตรงเชิงพยากรณ โปรดจําไววาเกณฑในขอน้ีจะตองเปนเกณฑอนาคต 

   4.1.3 ความยากงาย 

    ความยากงาย หมายถึง คาท่ีไดจากจํานวนคนท่ีทําขอสอบนั้นถูก ถามีจํานวนคน

ท่ีทําขอสอบน้ันถูกมาก ก็ถือวาขอสอบน้ันงาย ถาจํานวนคนท่ีทําขอสอบนั้นถูกนอย ก็ถือวาขอสอบ

น้ันมีความยาก ถามีจํานวนคนทําขอสอบนั้นถูกครึ่งหน่ึงคือทําถูก 50% ก็ถือวาขอสอบนั้นมีความ

ยากงายปานกลาง คาความยากงายนี้จะใชสัญลักษณ p แทน ยอมาจาก percent และ proportion คือ

เปอรเซ็นตหรือสัดสวนที่นักเรียนทําขอน้ันถูก โดยปกติขอสอบท่ีมีความยากงายใชไดจะมีคา p อยู

ระหวาง 0.20–0.80 ถามีคาตํ่ากวาน้ีก็ถือวายากไป และถา p มีคาสูงกวานี้ก็ถือวางายเกินไป ขอสอบที่มี

คาความยากงายพอเหมาะคือขอสอบท่ีมีคา p =0.50 คือมีคนทําขอสอบนั้นถูกประมาณ 50% น่ันเอง 

   4.1.4 อํานาจจําแนก  

    อํานาจจําแนก หมายถึง ความสามารถในการจําแนกเด็กเกงและเด็กออนได

ในขอคําถามของขอสอบแบบอิงกลุม แตถาเปนขอสอบแบบอิงเกณฑ อํานาจจําแนก หมายถึง 

ความสามารถในการจําแนกความรูกอนเรียนและความรูหลังเรียน คาอํานาจจําแนกจะใชสัญลักษณ 

r หรือ D แทน 

   4.1.5 ความเปนปรนัย 

    แบบทดสอบท่ีมีความเปนปรนัย หมายถึง แบบทดสอบท่ีมีลักษณะ 3 ประการ 

ดังนี ้

    1) ความแจมชัดในความหมายขอคําถาม 

    2) ความแจมชัดในวิธีตรวจหรือมาตรฐานการใหคะแนน 

    3) ความแจมชัดในการแปลความหมายของคะแนน 

    คุณภาพขอน้ี แบบทดสอบจะขาดไมได เพราะเปนสิ่งท่ีทําใหเกิดคุณภาพทางดาน

ความเชื่อม่ันสูงและความเที่ยงตรงของการวัดดวย กลาวคือ ถาขอคําถามแตละขอของเครื่องมือ ถามได

ชัดเจนไมวาใครจะอานก็ตามจะเขาใจไดตรงกันวาถามอะไร การตรวจใหคะแนนตองมีเกณฑใน

การใหคะแนนเม่ือไดคะแนนมาก็แปลความหมายไดชัดเจน เปนตน 
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   4.1.6 ถามไดเจาะจง 

    เขียนขอคําถามใหชัดเจน โดยถามใหเจาะจงลงไปวาถามอะไร อยาต้ังคําถาม

ท่ีคลุมเครือหรือถามวกกวน เพราะจะทําใหนักเรียนอานคําถามแลวไมรูวาครูถามอะไร ซึ่งจะมีผล

ทําใหขอสอบขาดความเปนปรนัยไปดวย 

   4.1.7 ถามใหลึก ๆ 

    ขอคําถามท่ีดีจะตองถามวัดพฤติกรรมข้ันสูง ๆ เชน คําถามวัดความเขาใจ 

นําไปใช วิเคราะห สังเคราะหและประเมินคา เปนตน ไมควรถามคําถามท่ีวัดแตจําอยางเดียวซึ่งจะ

ทําใหขอสอบวัดพฤติกรรมท่ีไมครอบคลุม อันมีผลตอความเที่ยงตรงตามโครงสรางทันที 

   4.1.8 ยุติธรรม 

    ขอสอบท่ีดีจะตองประกอบดวยขอคําถามท่ีวัดครอบคลุมเน้ือหาที่เรียนไป ไมใช

ถามเจาะจงเฉพาะเนื้อหาตอนใดตอนหนึ่งเทาน้ัน เพื่อใหนักเรียนที่ผานการอานทุกเนื้อเรื่องตอบได

ซึ่งจะเปนการใหเห็นวาไมเสียเวลากอน เพราะถายิ่งอานเน้ือหามาก ก็ยิ่งตอบไดมาก 

   4.1.9 คําถามจะตองมีลักษณะยั่วย ุ

    คําถามท่ีดีจะตองเขียนแลวยั่วยุหรือเราใหนักเรียนอยากจะตอบหรือทําตอไป 

หรืออยากรูอยากเห็นตอไป โดยปกติแลวมักจะเปนคําถามท่ีเขียนวัดพฤติกรรมสูง ๆ ทําใหนักเรียน

ตองคิดในการตอบและเม่ือตอบแลวก็อยากจะรูคําตอบท่ีถูกจริง ทําใหมีแรงที่จะคนควาความรูมา

ตอบใหม 

   4.1.10 ประสิทธิภาพ 

    ขอสอบท่ีดีจะตองมีประสิทธิภาพของการสอบ คือ แบบทดสอบไมเพียงพอ

แตสอบเพื่อวัดความรูนักเรียนอยางเดียว แตตองตอบแลวใชผลการสอบไปทําประโยชนไดใหคุม

กับเวลาและเงินที่ไดเสียไปแลว เชน ใชผลการสอบไปใชในการแนะแนว หาจุดบกพรองของการเรียน 

เปนตน 

  4.2 การวิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบ 

   ในการวิจัยครั้งน้ีไดวิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบซึ่งประกอบดวย การวิเคราะห

คาความยากงาย คาอํานาจจําแนก คาความเที่ยงตรง (เชิงเนื้อหาและเชิงโครงสราง) และคาความเชื่อม่ัน 

   4.2.1 ความยากงาย (Difficulty) 

    ความยากงาย หมายถึง จํานวนคนตอบขอสอบไดถูกมากนอยเพียงใด หรือ

อัตราสวนของจํานวนคนตอบถูกกับจํานวนคนทั้งหมดที่สอบ ตามทฤษฎีการวัดผลแบบอิงกลุม 

ขอสอบที่ดีคือ ขอสอบท่ีไมยากหรืองายเกินไป เรียกวามีความยากเหมาะสมเพราะคุณคาของ

ขอสอบดังกลาวจะชวยจําแนกผูสอบไดวาใครเกงใครออน ขอสอบขอใดที่ไมมีใครทําไดถูก หรือ
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ขอสอบท่ีทุกคนทําถูกตางก็ไมสามารถจําแนกผูสอบไดวาใครเกงใครออน จึงไมมีคุณคาในการจําแนก 

สวนทฤษฎีการวัดผลแบบอิงเกณฑ ถือวาขอสอบที่ดีคือสามารถวัดไดวาผูเรียนบรรลุตามวัตถุประสงค

หรือไม การท่ีทุกคนทําขอสอบไดถูกตอง แสดงวาเขาบรรลุตามวัตถุประสงคท่ีตองการ ดังน้ันสิ่ง

สําคัญของขอสอบอยูท่ีวาสามารถวัดในจุดประสงคไดจริง หรือไมถาวัดไดจริงก็นับเปนขอสอบที่ดี

แมจะเปนขอสอบท่ีงายก็ตาม (สมนึก  ภัททิยธนี, 2551: 71) 

    สูตรที่นิยมใชในการหาความยากงายของแบบทดสอบซึ่งมีเกณฑการผานและ

แปลความหมาย ดังน้ี (บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธ์ิ, 2535: 157) 

    สูตรที่ใชในการคํานวณคาความยากงายดังนี ้

    สูตร   P    = 
n

R+R LH  

    เม่ือ  P  แทน  คาความยากงาย 

      RH แทน จํานวนนักเรียนท่ีตอบถูกในกลุมสูง 

      RL แทน จํานวนนักเรียนท่ีตอบถูกในกลุมตํ่า 

      n แทน จํานวนนักเรียนในกลุมสูงและกลุมตํ่า 

 

    เกณฑการแปลความหมายคาความยากงาย (P) ของขอสอบ (ลวน  สายยศ และ

อังคณา  สายยศ, 2543: 185 ) 

 

ตาราง 2 เกณฑการแปลความหมายคาความยากงาย (P) ของขอสอบ 

 

ความยากงาย (P) ของขอสอบ ความหมาย 

0.81  -  1.00       งายมาก  (ควรปรับปรุงหรือตัดท้ิง) 

0.60  -  0.80       คอนขางงาย (ดี) 

0.40  -  0.59       ยากพอเหมาะ (ดีมาก) 

0.20  -  0.39       คอนขางยาก (ดี) 

     0  -  0.19       ยากมาก  (ควรปรับปรุงหรือตัดท้ิง) 
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    จากท่ีกลาวมาสรุปไดวา หมายถึง สัดสวนของจํานวนผูท่ีตอบขอสอบได

ถูกตองตอจํานวนผูท่ีตอบขอสอบท้ังหมดโดยขอสอบท่ีดีควรมีคาความยากงายต้ังแต 0.20 ถึง 0.80 

ขอสอบที่ดีท่ีสุดจะมีระดับความยากงาย เทากับ 0.5 ซึ่งจะทําใหเกิดคาอํานาจการจําแนกสูงสุดและมี

ความเที่ยงสูง 

   4.2.2 คาอํานาจจําแนก (Discrimination) 

    คาอํานาจจําแนก หมายถึง ความสามารถของขอสอบในการจําแนกผูสอบที่มี

คุณลักษณะหรือความสามารถแตกตางกันออกจากกันได ขอสอบท่ีดีจะตองมีอํานาจจําแนกสูง ตาม

ทฤษฎีการวัดผลแบบอิงกลุม อํานาจจําแนกของขอสอบ หมายถึง ความสามารถของขอสอบท่ี

จําแนกผูสอบออกเปน 2 กลุม คือ กลุมเกงกับกลุมออน ถาขอสอบมีอํานาจจําแนกสูง แสดงวา คน

กลุมเกงทําขอสอบขอน้ันถูก แตคนกลุมออนทําขอสอบไมถูก สวนทฤษฎีการวัดผลแบบอิงเกณฑ 

หมายถึง อํานาจจําแนกของขอสอบ หมายถึง ความสามารถของขอสอบน้ันในการจําแนกผูสอบ

ออกเปน 2 กลุม คือ กลุมรอบรูกับกลุมไมรอบรู ถาขอสอบมีอํานาจจําแนกสูง แสดงวาคนกลุมรอบรู

ทําขอสอบขอน้ันถูก แตคนกลุมไมรอบรูทําขอสอบขอน้ันไมถูก (สมนึก  ภัททิยธนี, 2551: 71) 

 

    สูตรท่ีนิยมใชในการหาคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบซึ่งมีเกณฑการผานและ

แปลความหมาย ดังน้ี (บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธ์ิ, 2535: 157) 

    สูตรที่ใชในการคํานวณคาอํานาจจําแนก ดังน้ี 

 

สูตร 
n

R+R LHr   

      

 เม่ือ  r แทน คาอํานาจจําแนก 

 RH แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุมสูง 

 RL แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุมตํ่า 

 n แทน จํานวนนักเรียนในกลุมสูงหรือกลุมตํ่า 
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    เกณฑการแปลความหมายคาอํานาจจําแนก (r) ของขอสอบ (ลวน  สายยศ และ

อังคณา  สายยศ, 2543: 185) 

 

ตาราง 3 เกณฑการแปลความหมายคาอํานาจจําแนก (r) ของขอสอบ 

 

อํานาจจําแนกของขอสอบ ( r ) ความหมาย 

0.60  -  1.00 อํานาจจําแนกดีมาก 

0.40  -  0.59 อํานาจจําแนกดี 

0.20  -  0.39 อํานาจจําแนกพอใช 

0.10  -  0.19 อํานาจจําแนกตํ่า  (ควรปรับปรุงหรือตัดทิ้ง) 

-1.00  -  0.09 อํานาจจําแนกตํ่ามาก  (ควรปรับปรุงหรือตัดท้ิง) 

 

  จากที่กลาวมาสรุปไดวา อํานาจจําแนก หมายถึง ความสามารถของขอสอบ

ในการจําแนกหรือแยกใหเห็นความแตกตางระหวางผูสอบที่มีผลสัมฤทธ์ิตางกัน เพื่อที่จะใช

พยากรณหรือบงชีค้วามแตกตางท่ีเห็นชัดในดานความสามารถ เชน  จําแนกคนเกงกับคนออนจากกัน

ได ซึ่งขอสอบท่ีดคีวรมีคาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.20 ถึง 1.00 

   4.2.3 ความเท่ียงตรง (Validity) 

    ความเที่ยงตรง หมายถึง คุณภาพของแบบทดสอบท่ีสามารถวัดไดตรงตาม

จุดมุงหมายท่ีตองการหรือวัดในสิ่งท่ีตองการวัดไดอยางถูกตองแมนยํา ความเที่ยงตรงจึงเปรียบเสมือน

หัวใจของการทดสอบ เชน ตองการวัดวานักเรียนมีความสามารถในการคํานวณหรือไมก็ถามให

คํานวณ คะแนนที่ไดจะมากหรือนอยขึ้นอยูกับความสามารถในเชิงคํานวณ มิใชไดคะแนนมาก

เพราะสะอาด ใชภาษาไดสละสลวย ลายมือสวย เปนตน ความเที่ยงตรงเปรียบไดกับเครื่องชั่งท่ี

สามารถชั่งไดถูกตอง ไมโกงน้ําหนักหรือเปรียบไดกับนาฬิกาท่ีบอกไดตรงเวลา ไมคลาดเคล่ือนกับ

เวลาที่เปนจริง (สมนึก  ภัททิยธนี, 2551: 67-68) 

    1) ความเท่ียงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) หมายถึง ระดับความสามารถของ

แบบทดสอบที่วัดในเน้ือหาที่ตองการจะวัด เชน หากตองการวัดเรื่องความสนใจ ขอคําถามใน

แบบทดสอบหรือขอสอบก็ตองเปนเรื่องของความสนใจ โดยการพิจารณาวาเนื้อหาของแบบทดสอบ

สะทอนแนวความคิดตามท่ีตองการหรือไม ความเท่ียงตรงตามเน้ือหาจึงมีความสําคัญยิ่งในการวัดผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียน การวัดผลการเรียนการสอนท่ีใชแบบทดสอบไมตรงหรือไมครอบคลุมเน้ือหาท่ี

เรียน จึงเปนการวัดผลที่ขาดความเท่ียงตรงตามเน้ือหา 
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     การทดสอบความเท่ียงตรงตามเน้ือหา ทําไดโดยพิจารณาจากกระบวนการ

สรางแบบทดสอบหรือขอสอบวาวัดไดจริงตามที่ตองการจะวัดหรือไม หรือโดยการตรวจสอบ

คําตอบกับขอเท็จจริงท่ีปรากฏ เชน การสังเกตจากพฤติกรรมท่ีเกิดขึ้นวาสอดคลองกับพฤติกรรมท่ีตอบ

ในแบบทดสอบหรือไม กระบวนการทดสอบดังกลาวน้ีตองอาศัยผูเชี่ยวชาญทางดานเน้ือหา เพื่อ

ตรวจสอบกระบวนการสรางแบบทดสอบ เพื่อตัดสินใจวาขอคําถามในแบบทดสอบวาสามารถใช

เปนตัวแทนของเนื้อหาที่จะถามไดหรือไม โดยการเปรียบเทียบสิ่งท่ีปรากฏในแบบทดสอบกับสิ่งท่ี

ควรจะถามวามีความสอดคลองกันมากเพียงใด การทดสอบความเท่ียงตรงตามเน้ือหาโดยผูเชี่ยวชาญ

ในลักษณะนี้ เรียกวา การหาคาความสอดคลองระหวางวัตถุประสงคกับแบบทดสอบหรือเรียกวา 

การหาคา (Index of Item-objective Congruence : IOC) (พิมพา  สุวรรณฤทธ์ิ, 2542: 162-163) 

 

 สูตรตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา (IOC) ใชสูตรดังนี้ (เกษม  สาหรายทิพย, 

2539: 183) 

 

 สูตร IOC   =   
n
∑X

 

 

 เม่ือ IOC แทน ดัชนีความสอดคลอง 

  ∑X  แทน ผลรวมของคะแนนการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 

  n แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 

  การพิจารณาความสอดคลองระหวางวัตถุประสงคกับแบบทดสอบ จึง

เปนการพิจารณาแบบทดสอบรายขอจากความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ โดยใชแบบสอบถามท่ีแนบ

ไปพรอมกับแบบทดสอบที่ตองการใหผูเชี่ยวชาญประเมินความสอดคลอง โดยมีเกณฑการให

คะแนนเพื่อหาคา IOC ของผูเชี่ยวชาญกําหนดเปน 3 ระดับ ดังน้ี (พิชิต  ฤทธ์ิจรูญ, 2555: 150-151) 

  +1 หมายถึง แนใจวา ขอคําถามน้ันสอดคลองกับจุดประสงค 

   0 หมายถึง ไมแนใจวา ขอคําถามน้ันสอดคลองกับจุดประสงค 

  -1 หมายถึง แนใจวา ขอคําถามน้ันไมสอดคลองกับจุดประสงค 
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  ตัวอยางแบบทดสอบเพือ่หาคา IOC และการแปลผล 

  

วัตถุประสงค/เน้ือหา แบบทดสอบ 
ระดับการพิจารณา 

+1 0 -1 

1 สาระที่ 1 ส่ิงมีชีวิต

กับกระบวนการ

ดํารงชีวิต 

 

1. ขอมูลใดไดจากการสังเกตภาพน้ี

โดยตรง 

 
ก. อยูภายในเซลล                                         

ข. มีลักษณะคลายปาทองโก 

ค. มีโปรตีนเปนองคประกอบ                       

ง. เปนหนวยพันธุกรรม 

จ. สามารถถายทอดไปยังรุนลูกได 

   /  

     

 

 เกณฑการพิจารณาแบบทดสอบที่มี IOC มากกวาหรือเทากับ 0.5 คัดเลือก

ไวใช เพราะถือวาเปนขอสอบท่ีมีความตรงตามเน้ือหา สวนแบบทดสอบท่ีมี IOC นอยกวา 0.5 ตอง

ปรับปรุงแกไขหรือตัดทิ้ง เพราะถือวาเปนขอสอบที่ขาดความตรงตามเน้ือหา 

    2) ขอพึงระวังในการตรวจหาคา IOC โดยผูเชี่ยวชาญ 

     การตรวจหาคา IOC โดยผูเช่ียวชาญมีประเด็นสําคัญท่ีควรระวัง ดังน้ี 

(พิสณ ุ ฟองศรี, 2553: 153 อางถึงใน เมษา นวลศรี, 2556: 138) 

     2.1) จํานวนและคุณสมบัติของผูเชี่ยวชาญ ผูเชี่ยวชาญที่ใหตรวจควรมี 3 คน

ขึ้นไป ซึ่งตองกําหนดคุณสมบัติใหเหมาะสมกับแบบทดสอบท่ีจะใหตรวจ โดยใชผูท่ีมีคุณวุฒิหรือ

ประสบการณดานวัดประเมินผลหรือวิจัย 1 คน ที่เหลืออาจเปนผูเชี่ยวชาญดานเน้ือหาวิชาของ

แบบทดสอบ หรือหากตองการใหแบบทดสอบใชภาษาไดเหมาะสมก็อาจใชผูเชี่ยวชาญดานภาษาไทย 

(ยกเวนวิชาภาษาอังกฤษ) ก็ได โดยอาจกําหนดคุณสมบัติตาง  ๆเชน วุฒิปริญญาโทขึ้นไป หรือมีผลงาน

ท่ีเก่ียวของภายใน 5 ปที่ผานมา อยางนอย 1 ชิ้น เปนตน  
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     2.2) การคัดเลือกผูเชี่ยวชาญ ควรเปนผูเชี่ยวชาญท่ีมีความรูความสามารถ

จริงและยินดีใหความอนุเคราะห โดยตองทาบทามดวยวาจากอนวามีเวลาหรือไม เพราะผูเชี่ยวชาญ

จริงมักไมคอยมีเวลาวางอาจตองคอยนาน ไมควรเลือกผูเชี่ยวชาญท่ีเพียงแตมีคุณสมบัติตามท่ีกําหนด 

โดยมีความสนิทสนมเพื่อใหตรวจไดโดยเร็วและครบตามขั้นตอนเทานั้น เพราะถาไมไดตรวจและ

ใหคําแนะนําอยางจริงจังแลว เม่ือนําไปทดลองใชเพื่อหาคาสถิติตาง ๆ อาจจะไดคาตํ่า ดังน้ันจึงคิด

อยูเสมอวา ผูเชี่ยวชาญคือผูชวยใหเครื่องมือท่ีสรางมีคุณภาพ 

     2.3) รูปแบบ (Format) ท่ีใหผูเช่ียวชาญตรวจควรมีองคประกอบครบถวน

ท้ังวัตถุประสงค เน้ือหา ขอสอบรายขอและตัวเลือก ชองใหตรวจและอาจมีชองขอเสนอแนะดวยก็

ได พรอมท้ังคําชี้แจงและเอกสารที่เก่ียวของกับแบบทดสอบแนบไปดวย ท่ีสําคัญคือตองมีรูปแบบที่

ใหตรวจที่ถูกตอง เพื่อความสะดวกรวดเร็วในการตรวจ เพราะผูเชี่ยวชาญมีเวลานอยโดยเฉพาะ

อยางยิ่งผูเช่ียวชาญที่มีชื่อเสียง 

     2.4) ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) เปนคุณสมบัติของ

เครื่องมือที่สามารถวัดไดตรงตามทฤษฎีหรือแนวคิดของโครงสรางที่ตองการจะวัด คําวาโครงสราง

มีความหมายในเชิงนามธรรม ที่ใชอธิบายตัวแปรที่ศึกษาและเขียนไวในรูปขอสันนิษฐานหรือ

สมมติฐาน สามารถอธิบายและคนหาขอเท็จจริงมาสนับสนุนได เชน ความเสียสละ อาจให

ความหมายในเชิงโครงสรางวา หมายถึง การกระทําที่ไมเอาเปรียบผูอื่น การเห็นอกเห็นใจผูอื่น 

การชวยเหลือผูอ่ืน การเห็นแกประโยชนสวนรวม การอดทนเพื่อใหคนอ่ืนมีความสุข ดังนั้นหาก

สรางเครื่องมือวัดใหสัมพันธสอดคลองกับสมรรถภาพยอย ๆ ตามท่ีกําหนดไวในโครงสรางไดจะถือ

วาเครื่องมือแบบทดสอบนั้นมีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง (พิชิต  ฤทธ์ิจรูญ, 2545: 141 อางถึงใน 

เมษา  นวลศรี, 2556: 140) 

      การตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงโครงสรางสามารถทําไดหลายวิธีทั้งใน

ลักษณะการตรวจสอบเชิงเน้ือหาและการตรวจเชิงสัมพันธกับเกณฑ (ระพินทร  โพธ์ิศรี, 2554: 210-218 

และบุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธ์ิ, 2537: 228-231) การตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง

สามารถสรุปได 6 วิธี ดังน้ี 

      2.4.1) การตรวจเชิงเหตุผลเปนการตรวจสอบเน้ือหาของขอคําถามวา

สอดคลองหรือตรงตามกรอบความคิดหรือทฤษฎีที่ใชกําหนดเปนโครงสรางในการวัดหรือไม 

การตรวจก็กระทําเหมือนกับการตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาดังไดกลาวมาแลวโดยจัดทํา

เปนตารางโครงสรางและใหผูเช่ียวชาญตรวจสอบ 

      2.4.2) การตรวจความสอดคลองภายใน วิธีนี้เปนการตรวจสอบวา

ขอคําถามท้ังหมดนั้นใชวัดทฤษฎีหรือโครงสรางเดียวกันหรือไม การตรวจสอบทําไดโดยการหาคา
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สัมประสิทธ์ิสหสัมพันธระหวางขอคําถามแตละขอกับคะแนนรวมของแบบทดสอบท้ังชุดหรือจะ

ใชวิธีหาสหสัมพันธแบบไบซีเรียลระหวางกลุมที่ไดคะแนนสูงกับคะแนนตํ่า แบบทดสอบใดมีคา

สัมประสิทธ์ิสหสัมพันธสูงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติถือวามีความตรงตามโครงสราง 

      2.4.3) วิธีการคํานวณจากการวิเคราะหองคประกอบ (Factor Analysis) 

เปนวิธีท่ีจะตองคํานวณคาสัมประสิทธ์ิภายในของแบบทดสอบแตละขอหรือแบบทดสอบยอยแตละ

ฉบับจากนั้นจึงหาคาน้ําหนักขององคประกอบเพื่อพิจารณาวาขอสอบแตละขอหรือแบบทดสอบ

ยอยแตละฉบับน้ันวัดองคประกอบเดียวกันหรือไมตรงตามทฤษฎีหรือขอสมมติฐานที่ต้ังไวหรือไม 

ถาตรงแสดงวามีความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง 

      2.4.4) การตรวจหาความสัมพันธกับเกณฑท่ีมีโครงสรางเหมือนกัน 

เปนการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธระหวางขอมูลหรือคะแนนจากแบบทดสอบท่ีเราสรางกับ

แบบทดสอบท่ีคนอ่ืนสรางท่ีวัดในทฤษฎีหรือโครงสรางเดียวกัน ซึ่งสรางไวกอนแลว แบบทดสอบ

มีคาสหสัมพันธสูง แสดงวาแบบทดสอบมีความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง 

      2.4.5) การตรวจเทียบกับกลุมที่รู เปนการเอาแบบทดสอบท่ีสราง

ขึ้นใชกับกลุมทีเ่ราทราบลักษณะทางจิตวิทยาตามที่ตองการวัดแลว โดยใช 2 กลุมที่มีลักษณะตรง

ขามกัน นําผลการทดสอบมาเปรียบเทียบกัน ถามีคะแนนเฉล่ียแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

แสดงวาแบบทดสอบมีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง 

      2.4.6) การตรวจโดยใชเมตริกลักษณะหลากวิธีหลายเครื่องมือท่ี

ตรวจสอบดวยวิธีน้ีจะตองมีการวัดหลายลักษณะและหลายวิธีโดยการตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงลู

เขากับความตรงเชิงจําแนก ความเท่ียงตรงเชิงลูเขาเปนการหาสหสัมพันธระหวางแบบทดสอบ

ลักษณะเดียวกันแตวัดดวยวิธีการตางกัน สวนความเท่ียงตรงเชิงจําแนกเปนการหาสหสัมพันธ

ระหวางแบบทดสอบท่ีมีลักษณะตางกันแตวัดดวยวิธีเดียวกัน 

     การวิจัยครั้งนี้ผู วิจัยตรวจความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางดวยวิธีการ

ตรวจความสอดคลองภายในและการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพอยทไบซีเรียล (Point biserial 

correlation coefficient) ใชสัญญลักษณ rpb และคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสน (Pearson 

product-moment correlation coefficient) 

     

     คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล คํานวณจากสูตร 
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 เม่ือ pbr  เปน คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล 

  pX  เปน คาเฉลี่ยของตัวแปรตอเนื่อง ในกลุมลักษณะที่ 1 ของ

ตัวแปรท่ีเปน true dichotomous 

  qX  เปน คาเฉลี่ยของตัวแปรตอเนื่อง ในกลุมลักษณะที่ 2 ของ

ตัวแปรท่ีเปน true dichotomous 

  p เปน คาสัดสวนของลักษณะท่ี 1 ของตัวแปร true dichotomous 

  q เปน คาสัดสวนของลักษณะท่ี 2 ของตัวแปร true dichotomous 

(1-p) 

  tS  เปน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของขอมูลตอเนื่องท้ังหมด 

 

 สตูรการคํานวณคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสน (Pearson product-moment 

correlation coefficient) 
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 เม่ือ xyr  แทน สัมประสิทธ์ิความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

  n แทน จํานวนผูเรียนที่ทําแบบทดสอบ 

  x  แทน ผลรวมคะแนนรวมของทักษะแตละทักษะ 

  y  แทน ผลรวมคะแนนรวมท้ังฉบับ 

  2x แทน ผลรวมของคะแนนทักษะแตละทักษะที่ยกกําลังสอง 

  2y แทน ผลรวมของคะแนนรวมท้ังฉบับยกกําลังสอง 

 

     เกณฑการวิเคราะห 

     คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธมีคาระหวาง -1 ถึง +1 ถาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ

มีคาเปนลบ แสดงวา คาของตัวแปรหนึ่งมีคาสูงอีกตัวแปรหนึ่งมีแนวโนมมีคาตํ่า ถาคาสัมประสิทธ์ิ

สหสัมพันธมีคาเปนบวกแสดงวาคาของตัวแปรหนึ่งมีคาสูง อีกตัวแปรหน่ึงมีแนวโนมจะมีคาสูงดวย 

แตถาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธมีคาเปนศูนยก็แสดงวาตัวแปร 2 ตัว ไมมีความสัมพันธกันเลย แบบทดสอบ

ท่ีมีความเที่ยงตรงตามโครงสรางเม่ือความสัมพันธระหวางขอคําถามกับคะแนนรวมและคะแนนรวมแตละ

ทักษะกับคะแนนรวมท้ังฉบับมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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   4.2.4 ความเชื่อม่ัน (Reliability)  

    ความเชื่อม่ัน หมายถึง ลักษณะของแบบทดสอบทั้งฉบับท่ีสามารถวัดไดคงท่ีคงวา

ไมเปล่ียนแปลงไมวาจะทําการสอบก่ีครั้งก็ตาม เชน สรางแบบทดสอบชุดหน่ึงแลวนําไปทดสอบ

นักเรียนกลุมหน่ึง 2 ครั้ง โดยใหมีเวลาหางกันประมาณ 1-8 สัปดาห ถาพบวา นักเรียนแตละคนทํา

คะแนนไดเทาเดิมท้ัง 2 ครั้ง แสดงวาแบบทดสอบชุดน้ีมีความเชื่อม่ันสูง (สมนึก  ภัททิยธนี, 2551: 69) 

    ความเชื่อม่ันในการวิจัยครั้งน้ีใชวิธีของ Kuder & Richardson (KR-20, KR-21) 

ใชสําหรับหาคาความเช่ือม่ันที่ตองการวัดมีคา 2 ระดับ คือ 0 กับ 1 เรียกวาสูตร KR-20 และ KR-21 

โดยสูตร KR-20 ใชกับเครื่องมือหรือแบบทดสอบท่ีมีความยากไมเทากันได สวนสูตร KR-21 ตองใช

กับเครื่องมือที่มีความยากเทากัน ซึ่งเปนไปไดยากจึงแทบใชไมไดในทางปฏิบัติ แมวาจะมีวิธีการ

คํานวณงายกวาสูตร KR-20 ก็ตาม ซึ่งผลการคํานวณจากสูตร KR-20 จะไดคาความเช่ือม่ันสูงกวาเสมอ 

เพราะขอสอบมักจะมีความยากไมเทากัน เม่ือนํามาใชกับสูตร KR-21 จึงผิดขอตกลงของสูตรทําใหได

คานอยกวา ดังน้ันงานวิจัยนี้ใชสูตรคาความเชื่อม่ันดังน้ี (พิสณุ  ฟองศรี, 2552: 165-166) 

    คาความเชื่อม่ันโดยใชสูตรของริชารดสัน (KR-20) (สมนึก  ภัททิยธนี, 2549: 

223) 

 

สูตร 






 


 2tt S
pq1

1k
kr  

 เม่ือ rtt แทน คาความเชื่อม่ัน 

  k แทน จํานวนขอสอบ 

  p แทน อัตราสวนของผูตอบถูกในขอหนึ่ง ๆ 

  q แทน อัตราสวนของผูตอบผิดในขอหนึ่ง ๆ (1-p) 

 

 เกณฑการผาน คาความเชื่อม่ันอยางนอยที่สุดไมควรตํ่ากวา 0.50  

 ท่ีกลาวมาสรุปไดวา ความเชื่อม่ัน หมายถึง ลักษณะของแบบทดสอบท้ังฉบับท่ี

สามารถวัดไดคงท่ีคงวาไมเปล่ียนแปลงไมวาจะทําการสอบก่ีครั้งก็ตาม โดยการสรางแบบทดสอบทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรครั้งน้ี ใชวิธีของ Kuder&Richardson (KR-20) ซึ่งแบบทดสอบท่ีสรางมี

คาความเช่ือม่ันอยางนอยที่สุดไมควรตํ่ากวา 0.50 จึงถือวาเปนแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพ 
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  จากการหาคุณภาพของแบบทดสอบท่ีกลาวมาขางตน เม่ือนําแบบทดสอบหาคุณภาพ

เรียบรอยแลวก็แบบทดสอบที่ไดสรางเกณฑปกติ เพื่อใชเปรียบเทียบและแปลความหมายของ

คะแนนท่ีไดซึ่งทําใหทราบวามีความสามารถอยูในระดับใด 

 

 5. เกณฑปกติ (Norms)  

  เกณฑปกติเปนเกณฑที่สรางขึ้นมาเพื่อใชในการเปรียบเทียบและแปลความหมาย

คะแนนท่ีไดจากแบบวัด จะตองสรางข้ึนมาจากนักเรียนจํานวนมาก ซึ่งมีสภาพที่แตกตางกันและ

เปนตัวแทนของนักเรียนทั้งหมด เกณฑปกติไมไดเปนมาตรฐานเพียงแตบอกใหทราบวานักเรียนทํา

คะแนนไดอยางไร และไมไดบอกวาเขาควรทําคะแนนไดเทาใด เม่ือเทียบคะแนนของนักเรียนกับ

กลุมเกณฑปกติ (Norms Group) เราไมไดบอกวาคะแนนของนักเรียนอยูสูงกวาหรือตํ่ากวาระดับท่ี

เขาควรจะเปน เพียงแตบอกวาคะแนนผลการสอบของเขาเม่ือเทียบกับคนอ่ืน ๆ น้ันเปนอยางไร 

กลาวโดยสรุป เกณฑปกติใชแทนชุดของคะแนนผลการทดสอบของนักเรียนที่เปนกลุมมาตรฐานเพื่อ

ใชเปรียบเทียบในการตีความหมายของคะแนนผลการทดสอบแตละคน 

  5.1 เกณฑที่ใชกันทั่วไปมี 3 ระดับ คือ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2542: 372) 

   5.1.1 เกณฑปกติระดับประเทศ (National Norms) เปนเกณฑท่ีไดจากการทดสอบ

กลุมตัวอยางท่ีเปนนักเรียนทั่วประเทศและนํามาสรางเปนเกณฑมาตรฐาน เกณฑปกติชนิดนี้ตองมี

การกําหนดประชากรอางอิงท้ังประเทศ จะทําใหสามารถเปรียบเทียบระหวางคะแนนสอบของแต

ละคนกับเกณฑภายในประเทศ เกณฑปกติระดับน้ีสามารถนําไปใชกับแบบทดสอบไดทุกชนิด และ

เหมาะสมกับการวัดความถนัดท่ัวไปและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

   5.1.2 เกณฑปกติระดับภาค (Region Norms) เปนเกณฑท่ีไดจากการทดสอบกลุม

ตัวอยางเฉพาะนักเรียนในแตละภาคและนํามาสรางเปนเกณฑมาตรฐาน เกณฑปกติที่กําหนด

ประชากรอางอิงในระดับภาค การเปรียบเทียบและการแปรความหมายของคะแนนจะทําใหไดการ

ตีความหมายระดับภาค 

   5.1.3 เกณฑปกติระดับทองถ่ิน (Local Norms) เปนเกณฑท่ีไดจากการทดสอบกลุม

ตัวอยางเฉพาะนักเรียนในแตละทองถ่ินหนึ่งเทาน้ัน และนํามาสรางเปนเกณฑมาตรฐาน เกณฑปกติ

ชนิดน้ีเปนการเปรียบเทียบผลการสอบระหวางโรงเรียน ระหวางกลุมโรงเรียน ระหวางจังหวัดท่ีอยูใน

ทองถ่ินเดียวกัน หากนําเกณฑปกติระดับชาติมาใชอาจทําใหการแปรความหมายมีปญหายุงยาก เชน 

หลักสูตรการเรียนการสอนอาจแตกตางกัน ดังน้ันการใชเกณฑปกติระดับทองถ่ินจะทําใหการตีความหมาย

ของคะแนนไดถูกตองและเปนประโยชนมากกวา 
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  5.2 เปอรเซ็นไทล  (สําเริง  บุญเรืองรัตน, 2554: 183-186) 

   เปอรเซ็นไทล หมายถึง ตําแหนงของคะแนนท่ีผูสอบคนหน่ึง สอบไดคิดเปนรอยละท่ี

อยูเหนือผูสอบคนอ่ืนในกลุมเดียวกัน เม่ือคะแนนการสอบมีการแจกแจงปกติ 

  5.3 คะแนนทีปกติ 

   คะแนนทีปกติ หมายถึง คะแนนมาตรชนิดหนึ่งที่แปลงรูปจากคะแนนดิบที่มีการแจกแจง

ปกติจากสูตร T = 10Z + 50 เม่ือ T แทนคะแนนทีปกติ Z แทน คะแนนมาตรฐานซี การกระจายของ

คะแนนทีปกติมีคาเฉล่ียเทากับ 50 และมีคาความเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 10  

  5.4 การแปลงคะแนนดิบ 

   5.4.1 การแปลงคะแนนดิบเปนคะแนนทีปกติทําได 2 วิธีดังน้ี 

    1) การแปลงคะแนนดิบเปนคะแนนซี แลวแปลงคะแนนซีเปนคะแนนที ตาม

สูตรเสนตรง T = 10Z + 50 ในการแปลงคะแนนดวยวิธีนี้การแจกแจงของคะแนนดิบตองเปนปกติ

ซึ่งจะทําใหการแจกแจงของคะแนนซี และคะแนนทีเปนปกติดวย 

    2) การแปลงคะแนนดิบใหเปนคะแนนทีปกติโดยใชพื้นที่ใตโคงปกติ การแปลง

คะแนนดิบเปนคะแนนทีปกติดวยวิธีนี้ ใชไดกับการแจกแจงของคะแนนดิบท่ีเปนปกติและไมเปนปกติ ถา

การแจกแจงของคะแนนดิบไมเปนปกติ การแปลงคะแนนทีปกติดวยวิธีนี้จะทําใหไดคะแนนทีปกติ 

   5.4.2 วิธีแปลงคะแนนดิบเปนเปอรเซ็นไทล 

    การแปลงคะแนนดิบเปนเปอรเซ็นไทล ทําโดยใหแปลงคะแนนดิบเปน

คะแนน Z แลวใชตารางในหนังสือสถิติเปล่ียนคะแนน Z เปนรอยละของพื้นที่ใตโคงปกติ ซึ่งก็คือ

คาเปอรเซ็นไทล นั่นเอง อีกวิธีหน่ึงทําตามขั้นตอนตอไปนี ้

    1) เรียงคะแนนตามลําดับ จากคะแนนสูงสุดไปหาคะแนนตํ่าสุดทีละ 1 คะแนน 

จากขางบนลงลาง อยางเชน ถามีคะแนนเต็ม 30 ก็ตองเขียนเลขจาก 30 ถึง 0 รวมเปน 31 บรรทัด 

    2) แจกแจงความถ่ี (f) ของแตละคะแนนน้ันวามีคนทําไดก่ีคน แลวใหใสคา

น้ันลงในชองความถ่ี 

    3) หาความถ่ีสะสม (cf) โดยถือเสมือนหน่ึงวา มีเลข 0 อยูในชวงความถ่ีสะสม

ตรงบรรทัดเดียวกันกับคะแนนท่ีตํ่ากวาคะแนนตํ่าสุดมาหน่ึงบรรทัด จากน้ันก็ใหรวมกันขึ้นไปเรื่อย  ๆ

โดยคาของความถ่ีสะสมของคะแนนแตละตัว จะเทากับผลรวมของความถ่ีของคะแนนนั้นกับ

ความถ่ีสะสมของคะแนนท่ีตํ่ากวา ความถ่ีสะสมน้ีตรงคะแนนสูงสุดเทากับจํานวนคนท้ังหมด 

    4) หาความถ่ีสะสม (ลาง) + ครึ่งความถ่ี f)
2
1

b(cf   ในการทํานั้น ความถ่ี

สะสมตองเปนความถ่ีสะสมท่ีอยูบรรทัดตํ่ากวา รวมกับครึ่งหน่ึงของความถ่ีอยูในบรรทัดท่ีตองการ
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คาท่ีไดน้ีจะเทากับ การเอาความถ่ีสะสมที่อยูในบรรทัดเดียวกันต้ัง แลวลบออกเสียดวยครึ่งหนึ่งของ

ความถ่ีในบรรทัดน้ัน ซึ่งเปนวิธีการคิดท่ีสะดวกกวาตอนแรก 

    5) คํานวณคาเปอรเซ็นไทล โดยการนําคา 100/จํานวนคนท้ังหมด หรือ 

100/n ไปคูณกับความถ่ีสะสมลาง + ครึ่งความถ่ี ดังสูตร 

 

100×
n

f
2
1+bcf

=Percentile  

 

 เม่ือ  f แทน ความถ่ีของคะแนน X  

  cfb แทน ความถ่ีสะสมของคะแนนที่ตํ่ากวาคะแนน X 

  n แทน จํานวนผูเขาสอบท้ังหมด 

     คาเปอรเซ็นไทลน้ี เปนตําแหนงรอยละที่จะบอกใหทราบวา ในจํานวนผูเขา

สอบท้ัง 100 คนน้ัน ผูที่ทําคะแนนไดเทาน้ีจะมีความสามารถเหนือกวาผูสอบคนอ่ืนก่ีคนหรือมี

ผูสอบรอยละก่ีคนท่ีมีความสามารถตํ่ากวา เชน ผูสอบไดคะแนนดิบ 25 ตรงกับตําแหนงเปอรเซ็น

ไทลที่ 79 ก็หมายถึงวา ในจํานวนผูเขาสอบ 100 คน ผูน้ีมีความสามารถสูงกวาคนอ่ืน 79 คน หรือ

อาจจะมีคนท่ีเกงกวาเขา 21 คน หรือมีผูมีความสามารถตํ่ากวาเขา 79 คน 

    6) หาคาคะแนนทีโดยใชบัญชีสําหรับแปลงคะแนนทีใหเปนรอยละ (%) จาก

หนังสือชื่อ Statistic in Psychology and Education ของเฮนรี อี การเรทท (Henry E. Garrett) 

(ภาคผนวก ค) ดังน้ี 
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ตาราง 4 การแปลงคะแนนดิบใหเปนคาเปอรเซ็นไทล 

 

คะแนนดิบ ความถี่ (f) ความถี่สะสม (cf) (cfb + 1/2f) เปอรเซ็นไทล 

30 15 498 490.5 98.49 

29 13 483 476.5 95.68 

28 27 470 456.0 91.67 

27 14 443 436.0 87.55 

26 19 429 419.5 84.24 

25 25 410 397.5 79.82 

24 26 385 372.0 74.70 

23 23 359 347.5 69.78 

22 34 336 319.0 64.06 

21 33 302 285.5 57.33 

20 30 269 254.0 51.00 

19 31 239 223.5 44.88 

18 29 208 193.5 38.85 

17 21 179 168.5 33.83 

16 31 158 142.5 28.61 

15 14 127 120.0 24.20 

14 19 113 103.5 20.78 

13 14 94 87.0 17.50 

12 23 80 68.5 13.75 

11 15 57 49.5 9.14 

10 18 42 33.0 6.63 

9 10 24 19.0 3.82 

8 2 14 13.0 2.61 

7 6 12 9.0 1.81 

6 6 6 3.0 0.61 

5 0 0 - - 

0 - - - - 
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ตาราง 5 ตัวอยางการแปลงคาเปอรเซ็นไทลเปนคะแนนทีปกติ 
 

คะแนนดิบ ความถี่ (f) ความถี่สะสม (cf) (cfb + 1/2f) เปอรเซ็นไทล คะแนนที 

30 15 498 490.5 98.49 72 

29 13 483 476.5 95.68 64 

28 27 470 456.0 91.67 62 

27 14 443 436.0 87.55 60 

26 19 429 419.5 84.24 58 

25 25 410 397.5 79.82 57 

24 26 385 372.0 74.70 55 

23 23 359 347.5 69.78 54 

22 34 336 319.0 64.06 52 

21 33 302 285.5 57.33 52 

20 30 269 254.0 51.00 50 

19 31 239 223.5 44.88 49 

18 29 208 193.5 38.85 47 

17 21 179 168.5 33.83 46 

16 31 158 142.5 28.61 44 

15 14 127 120.0 24.20 43 

14 19 113 103.5 20.78 42 

13 14 94 87.0 17.50 41 

12 23 80 68.5 13.75 39 

11 15 57 49.5 9.14 37 

10 18 42 33.0 6.63 35 

9 10 24 19.0 3.82 32 

8 2 14 13.0 2.61 31 

7 6 12 9.0 1.81 29 

6 6 6 3.0 0.61 25 

5 0 0 - - - 

4 - - - - - 

3 - - - - - 
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  5.5 การแปลความหมาย 

   5.5.1 การแปลความหมายของเปอรเซ็นไทล 

    การแปลงคะแนนดิบเปนเปอรเซ็นไทลทําใหแปลความหมายของคะแนน

ของผูสอบไดวา ผูสอบมีความสามารถอยูตรงตําแหนงท่ีเหนือผูสอบอ่ืนในกลุมเดียวกับเขา รอยละ

เทาใดหรือมีผูสอบรอยละเทาใดท่ีมีความสามารถตํ่ากวาเขา เชน ผูสอบคนหน่ึงสอบไดคะแนนดิบมี

คาเปนเปอรเซ็นไทลท่ี 50 แปลความหมายไดวาผูสอบคนน้ี มีความสามารถอยูตรงตําแหนงที่มี

ผูสอบกลุมเดียวกับเขารอยละ 50 มีความหมายนอยกวาเขา หรือจะแปลความหมายอีกนัยหน่ึงก็ได

วา เขามีความสามารถอยูตรงตําแหนงท่ีเหนือกวาผูอ่ืนในกลุมเดียวกับเขารอยละ 50 

   5.5.2 การแปลความหมายของคะแนนทีปกติ 

    คะแนนทีปกติน้ีนิยมแปลความหมายในรูปของเปอรเซ็นไทล ดังเชน นักเรียนท่ี

สอบไดคะแนนที 60 ตรงกับเปอรเซ็นไทล 83.33 

    การใชคะแนนทีปกติในการประเมินคุณภาพการเรียนรูของผูเรียนตามหลัก

สากลนิยมแบงคุณภาพเปน 5 ระดับ ดังเชน ในขั้นอุดมศึกษาแบงเปน A, B, C, D, E หรือเปนระดับ ก ข ค 

ง และ จ ก็ได สัญลักษณตาง ๆ เหลาน้ีก็เทียบไดกับระดับ ดีมาก-ดี พอใช-ยังไมพอใช-ออน  

    สํานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ได

ประเมินคาคะแนนทีปกติ ออกเปน 5 ระดับ ดังน้ี 

    ต้ังแต T 65 และสูงกวา  แปลวา ดีมาก 

    ต้ังแต T 55-65 แปลวา ดี 

    ต้ังแต T 45-55 แปลวา  พอใช 

    (เฉพาะตรง T 50 แปลวา มีความสามารถปานกลางพอดีและเปนจุดหลักของ

การเปรียบเทียบ) 

    ต้ังแต T 35-45 แปลวา ยังไมพอใช 

    ต้ังแต T 35 และตํ่ากวา แปลวา ออน 

    การแบงระดับขางตนนี้ จะมีคะแนนบางตัวอาจซ้ํากันไดตรงหัวและตรงทาย

ของชวงคะแนน ดังเชน T 55 เปนตน การที่เปนเชนน้ีก็เพราะตรง T 55 น้ัน เปนจุดแบงเขตระหวางกลุม 

ฉะน้ันถานักเรียนคนใดไดคะแนนทีปกติตรงจุดแบงเขตเหลาน้ันพอดี คือ T 35, T45, T55 และ T 65 

แลว ก็อาจลังเลไมแนใจวาควรจะใหอยูในกลุมใด วิธีแกไขเรื่องน้ีก็ใหถือเปนหลักวาใหเล่ือนนักเรียน

ท่ีคาบเสนผูน้ันขึ้นไปอยูในกลุมสูงที่ถัดไปเสมอเพื่อผลทางจิตวิทยา เพราะโอกาสท่ีนักเรียนคน

เดียวกันจะไดคะแนนตรงน้ันซ้ํา ๆ กันมีนอย 
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    การประเมินคาโดยวิธีนี้ในการสอบทั่ว ๆ ไป จะมีนักเรียนระดับดีมากอยู 7 

เปอรเซ็นตของนักเรียนท้ังหมด และจะมีอยูประมาณ 24 เปอรเซ็นตท่ีอยูในเกณฑดี ประมาณ 38 

เปอรเซ็นตท่ีอยูในเกณฑพอใชหรือปานกลาง กับอีก 24 เปอรเซ็นตยังไมพอใช และที่เหลือสุดทาย

อีก 7 เปอรเซ็นตเปนนักเรียนกลุมออน 

  5.6 ประโยชนของเปอรเซ็นไทล 

   5.6.1 การแปลงคะแนนดิบมาเปนเปอรเซ็นไทล ทําใหการแปลความหมายของคะแนน

ผลการสอบของผูสอบมีความหมายที่บงชี้วาผูสอบคนน้ันมีความสามารถเหนือกวาผูอ่ืนในกลุม

เทาไร 

   5.6.2 คะแนนผลการสอบของแตละวิชาสามารถแปลงเปนเปอรเซ็นไทลได ทําให

สามารถเปรียบเทียบระหวางวิชาไดวานักเรียนคนหนึ่งมีความสามารถเดนดอยในวิชาใด หรือ

เปรียบเทียบระหวางบุคคล ระหวางโรงเรียนวา บุคคลหรือโรงเรียนใดมีความสามารถสูงกวากัน 

เปอรเซ็นไทลของวิชาตาง  ๆสามารถนํามารวมกันและหาคาเฉล่ียไดทําใหแปลความหมาย ความสามารถ

รวมของผูสอบได 

   5.6.3 บางหนวยงานในประเทศไทยมีการนําเอาเปอรเซ็นไทลของแตละวิชาท่ี

นักเรียนทําไดในโรงเรียนของเขามาคิดเอง เปนคาคะแนนสอบคัดเลือกเขามหาวิทยาลัย 

  จากขอมูลขางตนท้ังหมดสามารถสรุปไดวา เกณฑปกติเปนสวนประกอบสําคัญของ

แบบทดสอบมาตรฐานใชสําหรับตีความหมายของคะแนนที่ไดจากการใชแบบทดสอบมาตรฐาน 

ทําใหทราบระดับความสามารถของผูถูกทดสอบแตละคนไดทันที โดยไมตองเปรียบเทียบกับคะแนน

ของคนอ่ืน ๆ ท่ีสอบพรอมกันเพราะการตีความหมายของคะแนนสอบจะใชการอางอิงจากเกณฑ

ปกติที่สรางไวแลว  การสรางเกณฑปกติจะทําไดเม่ือนําแบบทดสอบที่พัฒนาขึ้นจนมีคุณสมบัติรายขอ 

(ความยากและอํานาจจําแนก) และทั้งฉบับ (ความเท่ียงตรงและความเชื่อม่ัน) เปนไปตามเกณฑท่ี

กําหนดไปทดสอบกับกลุมตัวอยางท่ีมีจํานวนมากพอท่ีจะสรางเกณฑปกติ หลังจากน้ันจึงนําคะแนนสอบ

มาสรางเกณฑปกติ โดยการแปลงคะแนนสอบเปนคะแนนทีปกติ 
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โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม 

 

 ความเปนมาของโรงเรียนเอกชน 

 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามเปนโรงเรียนเอกชนตามมาตรา 15 (1) และ 15 (2) เปน

โรงเรียนในระบบแหงพระราชบัญญัติโรงเรียนเอกชน พ.ศ. 2525 ท่ีทําการสอนวิชาสามัญและศาสนา

ควบคูกัน ซึ่งเดิมรูจักกันในนาม “ ปอเนาะ” ท่ีรัฐไดพัฒนามาเปนโรงเรียนราษฎสอนศาสนาอิสลาม 

ตอมารัฐมีนโยบายใหเปล่ียนจากโรงเรียนราษฎสอนศาสนาอิสลามเปนโรงเรียนเอกชนสอนศาสนา

อิสลามท้ังน้ีเพื่อใหสอด คลองกับพระราชบัญญัติโรงเรียนเอกชน พ.ศ. 2525 โดยมีวัตถุประสงคเพื่อให

โรงเรียนดังกลาว จัดการเรียนการสอนวิชาศาสนาและสามัญอยางมีคุณภาพ (บัณฑิตย สะมะอุน และ

คณะ, 2549: 56 ) 

 หลังจากปอเนาะถูกแปรสภาพมาเปนโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม ปอเนาะก็มีสภาพ

เปล่ียน แปลงไปจากเดิม อาทิเชน ผูบริหารเปล่ียนจากโตะครูเปนผูบริหารซึ่งประกอบดวย ผูรับใบอนุญาต 

ผูจัดการ ครูใหญ ซึ่งในพรบ.โรงเรียนเอกชนฉบับใหมจะถูกแปรสภาพเปน ผูอํานวยการ มีครูผูสอน

ท้ังครูภาคศาสนาและภาคสามัญที่ทําหนาที่การสอนอยางเปนระบบ กลาวคือ ตองมีแผนการสอน มี

กิจกรรมการเรียนการสอน มีสื่อการสอน มีการวัดและประเมินผล มีหลักสูตรที่แนนอนและชัดเจน

ขึ้นทั้งหลักสูตรศาสนาและหลักสูตรภาคสามัญ ระยะเวลาเรียนมีการกําหนดที่แนนอนโดยหลักสูตร 

มีการทดสอบเพื่อวัดและประเมิน ผลในการผานช้ัน และจบการศึกษา และมีวุฒิบัตรที่รับรองการจบ

การศึกษา มีปจจัยพื้นฐานคอนขางสมบูรณ เชน อาคารเรียนที่ทันสมัยขึ้น หองสมุด หองคอมพิวเตอร 

ฯลฯ มีระบบการบริหารท่ีคอนขางชัดเจนมากขึ้น เชน มีแผนยุทธศาสตร แผนปฏิบัติการ มีโครงการ 

มีการประเมินผล มีงบประมาณท่ีไดรับการสนับสนุนจากทางรัฐบาลและจากการเก็บคาเลาเรียนอีก

บางสวน มีระบบบัญชีที่สามารถตรวจสอบได (อับดุชชะกูร  บินชาฟอีย, 2551) 

 สภาพปจจุบันของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามท่ีกลาวมาขางตนน้ันท้ังหมดก็เพื่อ

พัฒนาตนเองและรองรับการประเมินภายนอกจากองคกรเอกชน อันเปนขอกําหนดในพระราชบัญญัติ

การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 หมวดท่ี 6 วาดวยเรื่องมาตรฐานและการประกันคุณภาพการศึกษา 

มาตรา 47 ไดกําหนดใหมีระบบการประกันคุณภาพการศึกษา เพื่อพัฒนาคุณภาพและมาตรฐาน

การศึกษาทุกระดับ ประกอบดวยระบบการประกันคุณภาพภายในและระบบการประกันคุณภาพ

ภายนอก ซึ่งการประเมินสวนใหญจะมุงเนนมาตรฐานดานผูเรียน มาตรฐานดานกระบวนการและ

มาตรฐานดานปจจัยก็ลวนสนับสนุนเปาหมายดานผูเรียนตามแนวการจัดการศึกษาท่ีเนนผูเรียนเปน

สําคัญ (สุคนธ  สินธพานนท และคณะ, 2545: 13-14) 
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 ในการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามเปนการจัดการเรียน

การสอนโดยใชสองหลักสูตรเปนหลักสูตรวิชาสามัญกับหลักสูตรวิชาศาสนา ซึ่งในการจัดการเรียนรู

น้ันประสบปญหาในหลาย ๆ เรื่อง คือ การใชเวลาเรียนที่มากกวาโรงเรียนทั่วไป งบประมาณท่ีใช

เพื่อการพัฒนาบุคลากรและพัฒนาคุณภาพการศึกษาไมเพียงพอ ซึ่งสงผลใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

ท้ังวิชาสามัญและวิชาศาสนาอยูในระดับตํ่ากวาเปาหมายที่กําหนด (ศราวุธ อรรถานุรักษ, 2558) 
สอดคลองกับงานวิจัยของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (2541) ใหขอสรุปวา โรงเรียน

เอกชนสอนศาสนาอิสลามจําเปนตองมีการปรับปรุงคุณภาพใหดีขึ้น โดยเฉพาะในเรื่องผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน ความพรอมในการจัดการเรียนการสอน ความพรอมของหอง ความพอเพียงของ

อุปกรณการเรียนการสอน อัตราสวนครูตอนักเรียน จํานวนนักเรียนตอหอง การสอนไมตรงตาม

สาขาวิชา การไดรับเงินเดือนไมตรงตามวุฒิของครูบางสวนและการใชจายงบเพื่อการพัฒนาการเรียน

การสอน 

 พัฒนาการของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามนับต้ังแตอดีตจนถึงปจจุบันมีการเปล่ียนแปลง

จากเดิมซึ่งเปนการจัดการศึกษาท่ีเรียบงายเนนการศึกษาศาสนา มาเปนการจัดการศึกษาสมัยใหมท่ี

ถูกกําหนดโดยมาตรฐานและตัวชี้วัดตาง ๆ ท่ีใชเปนกลไกควบคุมคุณภาพ ทั้ง ๆ ท่ีสภาพความเปน

จริงโรงเรียนยังขาดความพรอมทั้งในดานงบประมาณและผูบริหารท่ีมีความรูทักษะการบริหารท่ีจะ

นําพาโรงเรียนไปสูมาตรฐานท่ีกําหนด เปนผลทําใหโรงเรียนบางโรงปรับตังเองไมทันกับการเปล่ียนแปลง

สงผลใหโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามจํานวนไมนอยท่ีไมไดคุณภาพตามท่ีสํานักงานรับรอง

มาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (สมศ.) กําหนด (นิเลาะ  แวอุเซ็ง และคณะ, 2551) 

 จากขอมูลโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามของตนน้ันสามารถสรุปไดวา ปจจุบันคือ

โรงเรียนที่มีการเรียนการสอนท้ังวิชาสามัญและวิชาศาสนา โดยท่ีวิชาสามัญก็จะใชหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 และมีการจัดการเรียนการสอนเหมือนโรงเรียนทั่วไป แตมีการเพิ่ม

เรียนวิชาศาสนาเปนระบบการเรียนสองหลักสูตรซึ่งสงผลใหบางโรงเรียนปรับตัวไปทันทําใหตอง

มีการพัฒนาคุณภาพอยางเรงดวนเพื่อใหระบบการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพและเปนมาตรฐาน

มากขึ้น 
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งานวิจัยที่เก่ียวของ 

  

 1. งานวิจัยในประเทศ 

  จรัญ  ไชยศักดิ์ (2540: บทคัดยอ) ศึกษาการสรางแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน โดยแบงกลุมตัวอยางเปนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา

เอกชนและสังกัดกรมสามัญศึกษา จํานวน 473 คน และ 225 คน ตามลําดับ แบบวัดทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรประกอบดวย 13 ทักษะ มีจํานวน 73 ขอ ซึ่งจากการศึกษาวิจัยน้ันพบวา มีคาความยากงาย

เฉล่ียเทากับ 0.51 คาอํานาจจําแนกเฉล่ียเทากับ 0.35 คาความเชื่อม่ันเทากับ 0.80 และคาดัชนีคาความสอดคลอง

ต้ังแต 0.60 ขึ้นไป ซึ่งโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนมีคาคะแนนทีปกติ

เทากับ 38 คะแนน และโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษามีคาคะแนนทีปกติเทากับ 36 คะแนน 

  สันต  คาวีรัตน (2542: บทคัดยอ) ศึกษาการสรางและพัฒนาแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร ระดับมัธยมศึกษาตอนตน โดยมีกลุมตัวอยางจํานวน 397 คน ซึ่งจากการศึกษา พบวา 

แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้ง 13 ทักษะ มีท้ังหมด 39 ขอ มีคาความยากงาย

ของขอสอบอยูระหวาง 0.32 ถึง 0.88 คาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.20 ถึง 0.49 และมีคาความเช่ือม่ัน

เทากับ 0.78  

  ชูสกุล  คําขาว (2546: บทคัดยอ) ศึกษาการพัฒนาแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

สําหรับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ในโรงเรียนโครงการขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัด

สํานักงานการประถมศึกษาศรีษะเกษ โดยมีกลุมตัวอยาง 831 คน ซึ่งจากการศึกษาน้ันพบวา แบบทดสอบ

วัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท้ัง 13 ทักษะ มีคาความยากงายอยูระหวาง 0.20 - 0.74  คาอํานาจ

จําแนกอยูระหวาง 0.20 - 0.57 คาสัมประสิทธ์ิความเช่ือถือไดเทากับ 0.70 คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐาน

ในการวัดเทากับ 2.29 และคาความแมนตรงเชิงโครงสราง 0.30 - 0.46 เกณฑปกติทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีชวงคะแนนอยูระหวาง T10 - T89 โดย T53 ขึ้นไป

ระดับความสามารถในการมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเทากับสูง สวน T50 -T52 ระดับ

ความสามารถในการมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเทากับปานกลาง และ T49 ลงมา ระดับ

ความสามารถในการมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเทากับตํ่า 

  เบญจมาศ  ปทุมวัน (2546: บทคัดยอ) ศึกษาการสรางแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน สังกัดกรมสามัญศึกษาจังหวัดยโสธร โดยมีกลุมตัวอยาง 

600 คน ซึ่งจากการศึกษา พบวา แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีสรางขึ้นมี

ท้ังหมด 13 ทักษะ มีคาความยากงายและอํานาจจําแนกอยูในชวง 0.28 ถึง 0.66 และ 0.20 ถึง 0.73 

ตามลําดับ คาความเชื่อม่ันของแตละทักษะและของท้ังฉบับมีคาอยูในชวง 0.41 ถึง 0.61 และ 0.87 
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ตามลําดับ คาความเท่ียงตรงอยูระหวาง 0.442 ถึง 0.733 และเกณฑปกติของแบบทดสอบอยูในชวง 

T12 ถึง T94   

  ชบา  ประยูรพัฒน (2547: บทคัดยอ) ศึกษาการสรางและพัฒนาแบบทดสอบวัดทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร ระดับมัธยมศึกษาปที่ 4 โดยมีกลุมตัวอยาง 201 คน ซึ่งจากการศึกษา พบวา 

แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้ง 13 ทักษะ มีทั้งหมด 29 ขอ มีคาความยากงาย

อยูระหวาง 0.33 ถึง 0.78 คาอํานาจจําแนกระหวาง 0.20 ถึง 0.64 และมีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.52 

  ประสิทธ์ิ  เชื้อชัย (2549: บทคัดยอ) ศึกษาการสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาอุบลราชธานี เขต 2 โดยมีกลุมตัวอยาง 

600 คน ซึ่งจากการศึกษา พบวา แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมีคาความยากงายราย

ขอต้ังแต 0.20 ถึง 0.78 และคาอํานาจจําแนกรายขอต้ังแต 0.20 ถึง 0.70 คาความเชื่อม่ันทั้งฉบับมีคา 

0.29 คาความเท่ียงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบซึ่งไดจากการวิเคราะหองคประกอบ มีคา

นํ้าหนักทั้ง 3 องคประกอบ ต้ังแต 0.334 ถึง 0.830 และเกณฑปกติของแบบทดสอบ ที-ปกติท้ังฉบับ 

ต้ังแต T27 -  T78  

  วิชัย  พะวงษ (2549: บทคัดยอ) ศึกษาการพัฒนาแบบวัดทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาศรีสะเกษ เขต 2 

โดยมีกลุมตัวอยางจํานวน 735 คน แบบทดสอบที่สรางขึ้นมีท้ังหมด 60 ขอ ซึ่งจากการศึกษา พบวา 

มีคาความเท่ียงทั้งฉบับเทากับ 0.89 มีคาความยากงายอยูระหวาง 0.21 - 0.60 และมีคาอํานาจจําแนกอยู

ระหวาง 0.21 - 0.61 

  นันทพร  สงวนหงษ (2551: บทคัดยอ) ศึกษาการพัฒนาแบบวัดทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตราด โดยมี

กลุมตัวอยางจํานวน 591 คน แบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีสรางข้ึนมีจํานวน 45 ขอ 

วัดทักษะท้ัง 13 ทักษะ ซึ่งจากการศึกษา พบวา มีคาความตรงอยูระหวาง 0.60 - 1.00 คาความเท่ียงมีคา

เทากับ 0.84 คาความยากงายอยูระหวาง 0.21-0.78 และคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.21- 0.79 

  ทวี  แสงคํา (2553: บทคัดยอ) ศึกษาการสรางแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรขั้นพื้นฐานสําหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ี

การศึกษาชัยภูมิ เขต 2 โดยมีกลุมตัวอยาง 1,222 คน ซึ่งจากการศึกษา พบวา แบบทดสอบวัดทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพื้นฐานจํานวน 8 ทักษะ รวม 65 ขอ คาความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหาและ

คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางมีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ต้ังแต 0.60 ข้ึนไป คาความยากงาย

อยูระหวาง 0.34 ถึง 0.80  คาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.23 ถึง 0.70 คาความเชื่อม่ันท้ังฉบับมีคา 0.88 

และคาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานของแบบทดสอบเทากับ 4.76 ไดคาที-ปกติ อยูในชวง T18  ถึง T 74  
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 2. งานวิจัยตางประเทศ 

  Rubin (1990: 3469A อางถึง วันเพ็ญ  ปราศรัย, 2545) ทําการศึกษาการใชแผนการสอน

ท่ีเปนระบบเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นผสมและความสามารถดานการเขาใจ

เหตุผล ซึ่งกลุมตัวอยางประกอบดวย นักเรียน 328 คน ผลการศึกษา พบวา นักเรียนกลุมท่ีไดรับการสอน

แบบมีระบบกับนักเรียนกลุมควบคุมมีผลสัมฤทธ์ิในทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแตกตาง

กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และนักเรียนท่ีไดรับการสอนจากครูท่ีไดรับการอบรมในดานทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรกับนักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบด้ังเดิมมีทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 

  Saat และ Rohaida Mohd (2004: บทคัดยอ) ศึกษาการพัฒนาทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรข้ันผสมผสาน โดยการเรียนรูจากบทเรียนบนเครือขายดานสิ่งแวดลอม พบวา นักเรียนมี

ทักษะ 3 ระดับ คือข้ันการจําแนก ขั้นสรางความคุนเคย จนถึงข้ันการทดแทนและการเกิดทักษะกับ

ผูเรียน จะมีเพียงบางทักษะเทานั้นโดยจะเก่ียวของกับการควบคุมตัวแปร การพัฒนาเพื่อใหเกิดทักษะ

เหลานี้มีอิทธิพลจากการสอน โดยการเรียนรูจากบทเรียนบนเครือขาย ซึ่งมีเง่ือนไขในการอธิบาย

ความรูใหเปนรูปธรรม และการฝกฝนที่ดี 

  Nevin Kozcu Cakir และ Mustafa Sarikaya (2010: 1592-1596) ทําการศึกษาเรื่องการประเมิน

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักศึกษาสาขาการสอนวิทยาศาสตรโดยทําการศึกษากับ

นักศึกษาสาขาการสอนวิทยาศาสตรจาก 6 มหาวิทยาลัย จํานวน 355 คน จากการศึกษาพบวา นักศึกษา

ผูหญิงมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวานักศึกษาชายและมหาวิทยาลัยกาซิมีคะแนนสูงกวา

มหาวิทยาลัยอ่ืนท่ีเขารวม 

  ซึ่งจากงานวิจัยขางตนเปนการสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรซึ่ง

สวนใหญจะสอดคลองกันและสนับสนุนซึ่งกันและกัน จึงสรุปไดวา ในการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนวิทยาศาสตรใหไดผลดีน้ัน จะตองใหผูเรียนเกิดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร จึงควร

มีการนําแบบทดสอบมาใชเปนสวนหน่ึงในการเรียนการสอน จะทําใหนักเรียนพัฒนาความสามารถ

ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรได 



บทที่ 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยในครั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลาและสราง

เกณฑปกติ (Norms) ของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3 เพื่อใหการวิจัยบรรลุตามวัตถุประสงคท่ีวางไวผูวิจัยไดดําเนินการตามลําดับขั้นตอน

ดังนี ้

 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

 3. การสรางแบบทดสอบท่ีใชในการวิจัย 

 4. การพัฒนาแบบทดสอบ 

 5. คุณภาพแบบทดสอบ 

 6. การเก็บรวบรวมขอมูล 

 7. การวิเคราะหขอมูล 

 8. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

 1. ประชากร 

  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ปการศึกษา 2556 ของโรงเรียน

เอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา จากโรงเรียน 51 โรงเรียน จํานวนนักเรียนท้ังสิ้น 3,088 คน 

โดยแบงเปนอําเภอ ดังน้ี อําเภอหาดใหญ 7 โรงเรียน  อําเภอรัตภูมิ 3 โรงเรียน อําเภอบางกลํ่า 6 โรงเรียน 

อําเภอเมืองสงขลา  2 โรงเรียน อําเภอสิงหนคร 1 โรงเรียน อําเภอสะเดา 4 โรงเรียน อําเภอสะบายอย 

2 โรงเรียน อําเภอนาทวี 3 โรงเรียน อําเภอจะนะ 17 โรงเรียน และอําเภอเทพา 6 โรงเรียน ดังแสดง

ในตาราง 6 
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ตาราง 6 อําเภอในจังหวัดสงขลา จํานวนโรงเรียนและจํานวนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียน

เอกชนสอนศาสนาอิสลาม 

 

      

      อําเภอ 

จํานวนโรงเรียน  

(แบงตามขนาด) : โรง 

จํานวนนักเรียน ม. 3  

(แบงตามขนาด) : คน 

กลาง เล็ก กลาง เล็ก 

หาดใหญ 1 6 137 277 

รัตภูมิ 1 2 122 115 

บางกลํ่า - 6 - 173 

เมือง - 2 - 111 

สิงหนคร - 1 - 12 

สะเดา 1 3 108 149 

สะบายอย 1 1 149 36 

นาทวี - 3 - 143 

จะนะ 3 14 465 624 

เทพา 1 5 127 240 

รวม 8 43 1208 1880 

   

ที่มา: เอกสารรายงานขอมูลสถิติทางการศึกษา โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามจังหวัดสงขลา 

ประจําปการศึกษา 2556  สํานักงานการศึกษาเอกชนจังหวัดสงขลา 

 

 2. กลุมตัวอยาง 

  กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 

2556 ของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา จากโรงเรียน 30 โรงเรียน ซึ่งเปนโรงเรียน

ขนาดกลางและโรงเรียนขนาดเล็ก จํานวนนักเรียนท้ังสิ้น 700 คน โดยวิธีการสุมแบบแบงชั้นภูมิ 

(Stratified Random Sampling) ซึ่งเปนโรงเรียนขนาดกลางและโรงเรียนขนาดเล็กในแตละอําเภอ

ทุกอําเภอมีรายละเอียดการดําเนินการดังนี้ 
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  การทดสอบเพื่อหาคุณภาพเครื่องมือ 

  กําหนดขนาดกลุมตัวอยางท่ีจะนํามาใชในการสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบท้ังฉบับและหาเกณฑปกติ การวิจัยครั้งน้ีใชกลุมตัวอยาง 

700 คน โดยใชตารางกําหนดขนาดกลุมตัวอยางของ Yamane ที่ความเช่ือม่ัน 99% ความคลาดเคล่ือน 

+ 5% กําหนดเกณฑในการเลือกกลุมตัวอยางดังนี ้(อุทุมพร (ทองอุไทย) จามรมาน, 2537) 

  กลุมตัวอยางท่ีใชในการหาคุณภาพของแบบทดสอบนั้นดําเนินการสุมดวยวิธีการสุมแบบ

แบงชั้นภูมิ (Stratified Random Sampling) แบงสัดสวนของกลุมตัวอยางตามขนาดของโรงเรียน ใหญ: 

กลาง: เล็ก ไดอัตราสวนเปน 0 : 273 : 427  สุมนักเรียนจากโรงเรียนแตละขนาดตามสัดสวนท่ีกําหนด 

ไดขนาดกลุมตัวอยาง 700 คน เปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 จากโรงเรียน 30 โรงเรียน 

ดังตาราง 7 

 

ตาราง 7 แสดงกลุมตัวอยางที่ใชทดสอบ 

 

อําเภอ 
ขนาด 

โรงเรียน 
โรงเรียน ประชากร 

กลุม

ตัวอยาง 

รวมกลุม

ตัวอยาง 
รวม 

หาดใหญ กลาง สงเสริมศาสนาวิทยามูลนิธิ 137 39 39  

91 เล็ก สงเสริมวิทยามูลนิธิ 96 21  

52 เล็ก ทาใหญวิทยา 90 21 

เล็ก ธรรมศึกษามูลนิธิ 30 10 

รัตภูมิ กลาง สตรีศึกษา 122 39 39 60 

เล็ก วิทยาสรรคศึกษา 94 21 21 

บางกล่ํา เล็ก ปาเรียนวิทยา 72 21  

41 

 

41 เล็ก พัฒนาวิทยามูลนิธิ 25 10 

เล็ก มุสลิมีนศึกษา 19 10 

เมือง เล็ก บํารุงศาสน 83 21 21 21 

สิงหนคร เล็ก ศาสนศึกษามูลนิธิ 12 10 10 10 

สะเดา กลาง สังคมอิสลามวิทยา 208 39 39 65 

เล็ก พัฒนาศาสตรมูลนิธิ 109 26 26 
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ตาราง 7 (ตอ) 

 

อําเภอ 
ขนาด 

โรงเรียน 
โรงเรียน ประชากร 

กลุม

ตัวอยาง 

รวมกลุม

ตัวอยาง 
รวม 

สะบายอย กลาง อิสลามวิทยามูลนิธิ 149 39 39 60 

เล็ก ศาสนสันติธรรม 36 21 21 

นาทวี เล็ก สมบูรณศาสน 45 21 42 42 

เล็ก สงเสริมอิสลาม 68 21 

จะนะ กลาง แสงธรรมวิทยามูลนิธิ 152 39  

78 
 

 

 

 

219 

กลาง รุงโรจนวิทยา 192 39 

เล็ก ดรุณวิทยา 51 21  

 

 

141 

เล็ก บุสตานุดดีน 78 21 

เล็ก เจริญธรรมศึกษา 24 10 

เล็ก ดีนุลอิสลาม 55 21 

เล็ก ตัสดีกียะห 96 26 

เล็ก เราะหมานียะห 75 21 

เล็ก สรรเสริญอิสลาม 45 21 

เทพา กลาง มูลนิธิอิติซอมวิทยา 127 39 39  

91 เล็ก จริยศาสนอิสลาม 45 21  

52 เล็ก ทางธรรมวิทยา 11 10 

เล็ก ตายุดตอลิบีน 96 21 
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เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 

 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยเปนแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา เปนแบบทดสอบ

ปรนัยชนิดเลือกตอบ 5 ตัวเลือก มี 1 ฉบับ จํานวน 60 ขอ ซึ่งเปนแบบทดสอบทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรทั้ง 13 ทักษะ 

 

การสรางแบบทดสอบที่ใชในการวิจัย 

 

 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย มีวิธีการสรางดังนี ้

 1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เพื่อ

สรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีเน้ือหาสาระวิทยาศาสตรระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปท่ี 3 ของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา 

 2. ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและเอกสารที่เก่ียวของ จากหนังสือ บทความวิชาการ รวมทั้งรายงาน

การวิจัยตาง ๆ เพื่อวิเคราะหความหมายในดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ท้ัง 13 ทักษะ 

 3. วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน 2551 โดยนําเน้ือหาสาระในวิชาวิทยาศาสตร ระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 ซึ่งจะระบุถึงสาระ

การเรียนรู มาตรฐานการเรียนรู และตัวชี้วัด รวมท้ังวิเคราะหความสอดคลองของเน้ือหาสาระตอทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีกําหนดไว ประกอบดวย

ทักษะ 13 ทักษะ คือ ทักษะการสังเกต ทักษะการวัด ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการหาความสัมพันธ

ระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา ทักษะการคํานวณ ทักษะการจัดกระทําขอมูลและการสื่อ

ความหมายขอมูล  ทักษะการลงความคิดเห็นจากขอมูล ทักษะการพยากรณ ทักษะการต้ังสมมติฐาน 

ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร ทักษะการทดลอง 

ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป ผลปรากฏดังตาราง (ภาคผนวก ค ตาราง 20) 

 4. กําหนดรูปแบบของขอคําถามและเขียนแบบทดสอบ 

  กําหนดวิธีการเขียนแบบทดสอบ โดยวิเคราะหวาควรใชขอคําถามชนิดใด สถานการณ

อยางไรเขียนในลักษณะใด โดยใหสอดคลองกับเน้ือหาสาระของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน 

พ.ศ. 2551 และครอบคลุมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้ง 13 ทักษะ และมีเกณฑการใหคะแนน 

คือ ตอบถูกได 1 คะแนน ตอบผิดได 0 คะแนน วิธีการตอบใหนักเรียนเลือกตอบขอท่ีถูกตองท่ีสุด

เพียงขอเดียว โดยทําเครื่องหมายกากบาท (X) ลงในกระดาษคําตอบท่ีแจกใหรวมผลคะแนนทุกขอ 
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คือ คะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนแตละคน โดยแบบทดสอบที่สรางขึ้น

เปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 5 ตัวเลือก จํานวน 60 ขอ ดังตาราง 8 

 

ตาราง 8 สัดสวนจํานวนขอสอบท่ีสรางขึ้นกับจํานวนขอสอบที่ตองการจริงจําแนกตามทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 

ทักษะการบวนการทางวิทยาศาสตร 
จํานวนขอสอบ 

ที่สราง (ขอ) 

จํานวนขอสอบ 

ที่ตองการจริง(ขอ) 

ทักษะการสังเกต 14 5 

ทักษะการวัด 5 3 

ทักษะการจําแนกประเภท 7 3 

ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปส

กับสเปสและสเปสกับเวลา 

6 5 

ทักษะการคํานวณ 17 7 

ทักษะการจัดกระทําขอมูลและการสื่อ

ความหมาย 

11 8 

ทักษะการลงความเห็นขอมูล 25 11 

ทักษะการพยากรณ 18 7 

ทักษะการต้ังสมมติฐาน 5 2 

ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 3 2 

ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร 7 2 

ทักษะการทดลอง 3 2 

ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป 4 3 

รวม 125 60 

  

 5. วิพากษและปรับแกขอคําถามกับอาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธ 

  นําแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปวิพากษกับอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เพื่อตรวจสอบ

ความถูกตอง ดานภาษา ขอคําถามและขอบกพรองตาง ๆ แลวนํามาปรับปรุงแกไข จึงไดแบบทดสอบ

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีลักษณะดังตอไปน้ี 
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  5.1 แบบทดสอบที่สรางขึ้นเปนแบบทดสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ โดยขอคําถาม

กระตุนใหผูสอบคนหาคําตอบ ตัวเลือกมีตัวเลือกถูกเพียงตัวเลือกเดียว และมีตัวลวงจํานวน 4 ตัวเลือก 

  5.2 ขอคําถามแตละขอมีความชัดเจนตรงจุดที่จะถาม และภาษามีความเหมาะสมกับระดับชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยขอคําถามจะขึ้นอยูกับสาระการเรียนรูและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

น้ัน ๆ 

  

การพัฒนาแบบทดสอบ 

 

 เม่ือไดแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแลว นําแบบทดสอบท่ีสรางขึ้น

พัฒนาคุณภาพของแบบทดสอบ ซึ่งในงานวิจัยครั้งนี้ไดพัฒนาแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรโดยการตรวจสอบคาความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาและเชิงโครงสราง  การหาคุณภาพของ

คาความยากงาย คาอํานาจจําแนกและคาความเชื่อม่ัน ซึ่งมีลําดับขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบ

ดังนี ้

 

 1. การตรวจสอบคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) โดยผูเช่ียวชาญ 

  นําแบบทดสอบที่ผานการวิพากษกับอาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ จํานวน 125 ขอ ไปตรวจสอบ

หาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา เพื่อหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามในแตละสาระการเรียนรู

กับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพื้นฐาน โดยผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ซึ่งมีความเชี่ยวชาญดาน

เน้ือหาวิชาวิทยาศาสตร และมีประสบการณการสอนวิชาวิทยาศาสตร จากน้ันนําผลการพิจารณาของ

ผูเช่ียวชาญมาหาคาดัชนีความสอดคลอง (Item Objective Congruence: IOC) คัดเลือกขอที่มีคาดัชนี 

(IOC ) ต้ังแต 0.50 ขึ้นไป ซึ่งถือวาเขาเกณฑ แตถาขอใดมีคานอยกวา 0.50 ใหตัดท้ิงไป (พิชิต  ฤทธ์ิจรูญ, 

2555: 150-151) และพิจารณาปรับปรุงการใชภาษา การต้ังคําถาม และตัวเลือก ตามคําแนะนําของ

ผูเชี่ยวชาญ ผลการพิจารณา ปรากฏวาแบบทดสอบ จํานวน 125 ขอ มีขอที่ผานเกณฑการพิจารณา 

จํานวน 116 ขอ (ภาคผนวก ค ตาราง 21) จากนั้นผูวิจัยเลือกขอสอบจากขอท่ีผานเกณฑเปนตัวแทน

ในแตละทักษะตามตารางวิเคราะหหลักสูตรไดจํานวน 60 ขอ และเพิ่มขอสอบในทักษะท่ียาก

จํานวน 5 ขอ รวมไดขอสอบทั้งหมด จํานวน 65 ขอ เพื่อทดสอบกับกลุมตัวอยาง (Try Out) ตอไป  
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 2. ทดสอบครั้งที่ 1 

  นําแบบทดสอบท่ีผานเกณฑ จํานวน 65 ขอ ทดสอบกับกลุมตัวอยางจากนักเรียนที่ศึกษา

อยูชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2556 ซึ่งเปนนักเรียนที่มีความรูวิชาวิทยาศาสตร

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 อยางสมบูรณครบตามเน้ือหาหลักสูตรและยังจดจําเนื้อหาท่ีเรียนได จากโรงเรียน

ใน 3 อําเภอ คืออําเภอจะนะ โรงเรียนจริยธรรมศึกษามูลนิธิ อําเภอหาดใหญโรงเรียนเจริญศึกษา และ

อําเภอบางกลํ่าโรงเรียนสงเสริมศาสนา โดยใชวิธีการสุมอยางงาย จํานวน 100 คน แบงสัดสวนของ

กลุมตัวอยางตามขนาดของโรงเรียน ใหญ : กลาง : เล็ก ไดอัตราสวนเปน 0 : 39 : 61 สุมนักเรียนจาก

โรงเรียนแตละขนาดตามสัดสวนท่ีกําหนด ดังตาราง 9 

 

ตาราง 9 แสดงโรงเรียนที่ใชในการทดสอบครั้งที่ 1 

 

อําเภอ 
ขนาด

โรงเรียน 
โรงเรียน ประชากร 

กลุม

ตัวอยาง 

รวมกลุม

ตัวอยาง 
รวม 

จะนะ กลาง จริยธรรมศึกษามูลนิธิ 121 39 39  

100 หาดใหญ เล็ก เจริญศึกษา 47 31  

61 
บางกล่ํา เล็ก สงเสริมศาสนา 41 30 

 

 จากนั้นวิเคราะหคุณภาพรายขอและรายทักษะ ไดแก ความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง คาความยาก 

คาอํานาจจําแนก และคาความเชื่อม่ัน โดยใชเทคนิค 33% กลุมสูง กลุมตํ่า ดวยโปรแกรมคอมพิวเตอร

สําเร็จรูป จากน้ันคัดเลือกขอสอบที่มีคาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.20 ถึง 1.00 และคาความยากต้ังแต 0.20 

ถึง 0.80 ซึ่งถือวาผานเกณฑ (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธ์ิ, 2535) ผลปรากฏวา ขอสอบจํานวน 65 ขอ 

มีขอสอบที่ผานเกณฑ จํานวน 56 ขอ และไมผานเกณฑ จํานวน 9 ขอ ซึ่งนําขอท่ีไมผานเกณฑมา

ปรับปรุงขอคําถามและตัวเลือก เพื่อนําไปทดสอบในครั้งที่ 2 ตอไป 

 

 3. ทดสอบครั้งที่ 2  

  นําแบบทดสอบท่ีผานการคัดเลือกและปรับปรุงแลว จากการทดสอบครั้งที่ 1 จํานวน 65 ขอ 

ทดสอบกับกลุมตัวอยาง จากนักเรียนทีศ่ึกษาอยูชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2556 

จากโรงเรียนใน 3 อําเภอ คืออําเภอจะนะ โรงเรียนจริยธรรมศึกษามูลนิธิ อําเภอหาดใหญโรงเรียน

เจริญศึกษา และอําเภอบางกลํ่าโรงเรียนสงเสริมศาสนา โดยใชวิธีการสุมอยางงาย จํานวน 100 คน 
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แบงสัดสวนของกลุมตัวอยางตามขนาดของโรงเรียน ใหญ  : กลาง  : เล็ก  ไดอัตราสวนเปน 0 : 39 : 61 

สุมนกัเรียนจากโรงเรียนแตละขนาดตามสัดสวนที่กําหนด ดังตาราง 10 

 

ตาราง 10 แสดงโรงเรียนที่ใชในการทดสอบครั้งที่ 2 

 

อําเภอ 
ขนาด

โรงเรียน 
โรงเรียน ประชากร 

กลุม

ตัวอยาง 

รวมกลุม

ตัวอยาง 
รวม 

จะนะ กลาง จริยธรรมศึกษามูลนิธิ 121 39 39  

100 หาดใหญ เล็ก เจริญศึกษา 47 31 61 

บางกล่ํา เล็ก สงเสริมศาสนา 41 30 

 

 จากนั้นวิเคราะหคุณภาพรายขอและรายทักษะ ไดแก ความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง คาความยาก 

คาอํานาจจําแนก และคาความเช่ือม่ัน โดยใชเทคนิค 33% กลุมสูง กลุมตํ่า ดวยโปรแกรมคอมพิวเตอร

สําเร็จรูป จากน้ันคัดเลือกขอสอบที่มีคาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.20 ถึง 1.00 และคาความยากต้ังแต 0.20 

ถึง 0.80 ซึ่งถือวาผานเกณฑ (บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธ์ิ, 2535) ผลปรากฏวา ขอสอบมีคุณภาพมากขึ้น

โดยมีขอสอบผานเกณฑ จํานวน 59 ขอ ขอสอบที่ไมผานเกณฑ 1 ขอ นําไปปรับปรุง และขอสอบท่ี

ตัดท้ิง 5 ขอ ดังน้ันจะไดแบบทดสอบ จํานวน 60 ขอ ซึ่งตรงตามตารางวิเคราะหเนื้อหา (รายละเอียด

ภาคผนวก ค ตาราง 20) 

 

คุณภาพแบบทดสอบ 

 

 นําแบบทดสอบที่ผานเกณฑ จากการทดสอบครั้งที ่2 จํานวน 60 ขอ ไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง

ท่ีไดสุมไวจํานวน 700 คน เพื่อหาคุณภาพของเครื่องมือ โดยวิเคราะหคาความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง 

คาความยาก คาอํานาจจําแนก คาความเชื่อม่ันทั้งฉบับ คาความเชื่อม่ันแตละทักษะ โดยใชวิธีของ

คูเดอร-ริชารดสัน 20 (Kuder-Richardson 20) หาคาสถิติพื้นฐาน และเกณฑปกติ ดังภาพประกอบ 
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การพัฒนาคุณภาพของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสรุปเปนขั้นตอนได ดังน้ี 
 

1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 

2. ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและเอกสารท่ีเก่ียวของ 

 

                   3. เขียนนิยามของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 

4. วิเคราะหหลักสูตรและเน้ือหาของวิชาวิทยาศาสตร หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน

พุทธศักราช 2551 รวมท้ังวิเคราะหความสอดคลองของเน้ือหากับทักษะ 

  

5. เขียนแบบทดสอบตามตารางวิเคราะหหลักสูตรที่สรางข้ึน 

 

6. วางแผนการสรางแบบทดสอบ กําหนดรูปแบบของขอคําถาม และเขียนแบบทดสอบ  

 

7. วิพากษและปรับแกขอคําถามกับอาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธ 

 
 

8. ตรวจสอบคุณภาพโดยผูเชี่ยวชาญ 

 

    9. คัดเลือกขอคําถาม IOC มากวา 0.50 

 

 10. ทดสอบครั้งที่ 1 และ 2 เพื่อหาคุณภาพรายขอ (คา P และคา r) 

 

11. คัดเลือกขอคําถามท่ีมีคา P (0.20-0.80) และ คา r (0.20-1.00)               
 

 ไมผานเกณฑนําไปปรับปรุง 

 12. ทดสอบครั้งที่ 3 เพื่อหาคุณภาพรายขอ ท้ังฉบับและหาคาสถิติพื้นฐาน 

   

13. สรางเกณฑปกติ และสรางคูมือการใช 
 

ภาพ 4 แสดงขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 

 

 ผูวิจัยไดดําเนินการทดสอบและเก็บรวบรวมขอมูลโดยดําเนินการตามขั้นตอนตอไปน้ี 

 1. การเก็บรวบรวมขอมูลจากผูเชี่ยวชาญ นําหนังสือขอความอนุเคราะหผูเชี่ยวชาญเพื่อ

ตรวจสอบเครื่องมือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา พรอมกับตารางวิเคราะหหลักสูตร

และแบบ ทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  

 2. การเก็บรวบรวมขอมูลจากนักเรียนท่ีเปนกลุมทดสอบ 

  2.1 นําหนังสือขอความอนุเคราะหโรงเรียนที่ตองการทดสอบ เพื่อเก็บขอมูลการหาคุณภาพ

ของแบบทดสอบจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา  

  2.2 เตรียมแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

ใหเพียงพอกับจํานวนนักเรียน 

  2.3 นําแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยม ศึกษาปท่ี 3 

ท่ีเพียงพอกับจํานวนนักเรียนแลว พรอมแนบหนังสือขอความอนุเคราะหโรงเรียนที่ตองการเก็บ

ขอมูลใหกับโรงเรียนดังกลาว 

  2.4 นําผลการทดสอบตรวจใหคะแนนและวิเคราะหผล เพี่อปรับปรุง และนําไปสอบกับ

นักเรียนกลุมตัวอยางท่ีไดสุมไว  

  2.5 นําแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

มาวิเคราะหคุณภาพรายขอ ทั้งฉบับ และสรางเกณฑปกติตอไป 

 

การวิเคราะหขอมูล 

 

 การวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดนําขอมูลท่ีเก็บรวบรวมมาวิเคราะหผลดังน้ี  

 1. วิเคราะหความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาจากคาดัชนีความสอดคลอง IOC ขอสอบแตละขอโดย

การวิเคราะหจากผลการประเมินความสอดคลองของขอคําถามกับเน้ือหาและทักษะท่ีกําหนดและ

นําผลการประเมินมาวิเคราะหความสอดคลองและคาความสอดคลองท่ีคัดเลือกตองมีคา IOC 

มากกวา 0.50 ขึ้นไป (เกษม สาหรายทิพย, 2539: 183) 

 2. วิเคราะหความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง โดยการตรวจความสอดคลองระหวางขอคําถาม

กับคะแนนรวมท้ังฉบับดวยการวิเคราะหคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพอยทไบซีเรียล(Point biserial 

correlation) และความสอดคลองระหวางคะแนนรวม ทักษะกับคะแนนรวมท้ังฉบับดวยการวิเคราะห

คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสนของเพียรสัน การตรวจความสอดคลองภายในแบบทดสอบใดมีคา
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สัมประสิทธ์ิสหสัมพันธสูงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ถือวามีความตรงเชิงโครงสราง (บุญธรรม กิจ

ปรีดาบริสุทธ์ิ, 2537: 228-231) 

 3. วิเคราะหขอสอบเปนรายขอ เพื่อหาคาความยากและคาอํานาจจําแนกของขอสอบมีคา

ความยากต้ังแต 0.20 ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.20 ถึง 1.00 จึงถือวาขอสอบมีคุณภาพท่ี

ควรคัดเลือกไว (บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธ์ิ, 2535: 157) 

 4. วิเคราะหหาคาความเช่ือม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับโดยใชวิธีของ คูเดอร-ริชารดสัน 

(Kuder-Richardson) โดยสูตร KR-20 แบบทดสอบควรมีคาสัมประสิทธ์ิมากกวา 0.50 (สมนึก ภัททิยธนี, 

2549: 223) 

 5. วิเคราะหหาคาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานการวัดของแบบทดสอบท้ังฉบับ คาความคลาดเคล่ือน

มาตรฐานของการวัดจะมีความสัมพันธกับคาความเที่ยงของแบบทดสอบ การที่แบบทดสอบมี

ความคลาดเคล่ือนนอย จึงช้ีใหเห็นวาแบบทดสอบฉบับนั้นมีความเท่ียงสูง (พิสณุ ฟองศร,ี 2549:157) 

 6. วิเคราะหหาคาสถิติพื้นฐาน คาเฉล่ีย และคาเบ่ียงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบท้ังฉบับ 

 7. วิเคราะหคะแนนหาเกณฑปกติ (Norms) โดยนําคะแนนจากการทดสอบกับกลุมตัวอยาง

ในครั้งที่ 3 มาแปลงคะแนนดิบ ใหเปนคะแนนเปอรเซ็นตไทล เพื่อใหผูท่ีนําแบบทดสอบไปใช สามารถ

เทียบคะแนนสอบเปนคะแนน T ปกติ และแปลความหมายของการสอบไดทันที  

 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

 1. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

  1.1 ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา (IOC) ใชสูตรดังน้ี (เกษม  สาหรายทิพย, 2539: 

183) 

 

n
X

IOC   

    

 เม่ือ IOC แทน ดัชนีความสอดคลอง 

  X  แทน ผลรวมของคะแนนการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 

  n แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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 เกณฑการพิจารณา แบบทดสอบท่ีมี IOC มากกวาหรือเทากับ 0.5 คัดเลือกไวใช เพราะถือวา

เปนขอสอบที่มีความตรงตามเน้ือหา สวนแบบทดสอบท่ีมี IOC นอยกวา 0.5 ตองปรับปรุงแกไขหรือ

ตัดท้ิง เพราะถือวาเปนขอสอบท่ีขาดความตรงตามเนื้อหา 

  1.2 คาความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง 

   คาความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง ดวยวิธีการตรวจสอบความสอดคลองระหวางขอคําถาม

กับคะแนนรวมทั้งฉบับดวยการวิเคราะหความสัมพันธดวยการคํานวณคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ

พอยทไบซิเรียลและความสัมพันธระหวางคะแนนรวม ทักษะกับคะแนนรวมทั้งฉบับดวยการวิเคราะห

ความสัมพันธดวยการคํานวณคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสนซึ่งมีสูตรในการคํานวณดังน้ี (บุญธรรม  

กิจปรีดาบริสุทธ์ิ, 2537: 228-231) มีสูตรการคํานวณดังนี ้

   1.2.1 สูตรการคํานวณคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล 
 

pq
S

XX
r

t

qp
pb


  

 

 เม่ือ pbr  แทน คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล 

  pX  แทน คาเฉล่ียของตัวแปรตอเนื่อง ในกลุมลักษณะท่ี 1 ของตัวแปร

ท่ีเปน true dichotomous 

  qX  แทน คาเฉล่ียของตัวแปรตอเนื่อง ในกลุมลักษณะท่ี 2 ของตัวแปร

ท่ีเปน true dichotomous 

  p แทน คาสัดสวนของลักษณะท่ี 1 ของตัวแปร true dichotomous 

  q แทน คาสัดสวนของลักษณะท่ี 2 ของตัวแปร true dichotomous 

(1-p) 

  tS  แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของขอมูลตอเน่ืองท้ังหมด 

 

   1.2.2 สูตรการคํานวณคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสน 
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 เม่ือ xyr  แทน สัมประสิทธ์ิความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

  n แทน จํานวนผูเรียนท่ีทําแบบทดสอบ 
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  x  แทน ผลรวมคะแนนรวมของทักษะแตละทักษะ 

  y  แทน ผลรวมคะแนนรวมท้ังฉบับ 

  2x แทน ผลรวมของคะแนนทักษะแตละทักษะท่ียกกําลังสอง 

  2y แทน ผลรวมของคะแนนรวมทั้งฉบับยกกําลังสอง 
 

  1.3 คาความยากงายของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร (บุญธรรม  

กิจปรีดาบริสุทธ์ิ, 2535: 157) มีสูตรการคํานวณดังน้ี 

 

n
R+RP LH  

 

 เม่ือ P แทน คาความยากงาย 

  RH แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุมสูง 

  RL แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุมตํ่า 

  n แทน จํานวนนักเรียนในกลุมสูงและกลุมตํ่า 

 

 คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร (บุญธรรม 

กิจปรีดาบริสุทธ์ิ, 2535: 157) มีสูตรการคํานวณ ดังนี ้

 

n
R+R LHr   

 

 เม่ือ r แทน คาอํานาจจําแนก 

  RH แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุมสูง 

  RL แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุมตํ่า 

  n แทน จํานวนนักเรียนในกลุมสูงหรือกลุมตํ่า 



91 
 

  1.4 คาความเช่ือม่ันโดยใชสูตรของริชารดสัน (KR 20) (สมนึก  ภัททิยธนี, 2549: 223) 

มีสูตรการคํานวณ ดังน้ี 

 








 


 2tt S
pq1

1k
kr  

 เม่ือ rtt แทน คาความเช่ือม่ัน 

  k แทน จํานวนขอสอบ 

  p แทน อัตราสวนของผูตอบถูกในขอหนึ่ง ๆ 

  q แทน อัตราสวนของผูตอบผิดในขอหนึ่ง ๆ (1-p) 

  S2 แทน คาความแปรปรวนของคะแนนรวม 

 

  1.5 คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัด (The Standard Error of measurement) 

   คาคะแนนทีแ่ตกตางหรือคลาดเคล่ือนไปจากคะแนนจริงของผูสอบ (พิสณุ  ฟองศรี, 

2549: 157) มีสูตรการคํานวณ ดังนี ้

 

ttmeas r-1S=SE  

 

 เม่ือ SEmeas  แทน คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัด 

  S แทน สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

  rtt แทน คาสัมประสิทธ์ิความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

 

  1.6 สถิติพื้นฐานประกอบ คาเฉล่ียของมัชฌิมเลขคณิตและสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

   1.6.1 คาเฉล่ียของมัชฌิมเลขคณิต 

    ผลรวมของคะแนนท่ีไดหารดวยจํานวนนักเรียน (พิสณุ  ฟองศรี, 2549: 154) 

โดยใชสูตร ดังน้ี 

 

 โดยใชสูตร 
n
X

=X ∑  
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  เม่ือ X  แทน คะแนนเฉล่ีย 

   ∑X  แทน ผลรวมของคะแนนท้ังหมด 

   n แทน จํานวนนักเรียน 

 

   1.6.2 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (พิสณุ  ฟองศรี, 2549: 157) 

    สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเปนคาที่บงบอกถึงการกระจายของขอมูลเพื่อพิจารณาวา

คะแนนแตละตัวจะแตกตางไปจากคากลางมากนอยเพียงใด มีสูตรการคํานวณ ดงันี้ 

 

1)-n(n
)(n

=S.D.
22 xx∑ ∑-  

 

  เม่ือ S.D. แทน คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

   ∑ 2x  แทน ผลรวมของคะแนนแตละคาท่ียกกําลังสอง 

    ∑ 2)( x  แทน กําลังสองของผลรวมของคะแนนทุกจํานวนยก

กําลังสอง 

  n แทน จํานวนกลุมตัวอยางคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ

จากสูตรคูเดอร  

 

 2. เกณฑปกติ (Norms) 

  ในการวิจัยน้ีใชคะแนนมาตรฐานแสดงความสามารถของบุคคลในกลุมปกติ โดยการหา

เกณฑปกติคะแนนมาตรฐานมีขั้นตอนดังนี้ (สําเริง  บุญเรืองรัตน, 2554: 183-186) 

  ขั้นที่ 1 เรียงลําดับคะแนนของนักเรียนท้ังกลุมจากมากไปหานอย 

  ขั้นที่ 2 แจกแจงความถ่ี (f) ของคะแนนดิบทั้งหมด 

  ขั้นที่ 3 หาความถ่ีสะสม (cf) โดยรวมความถ่ีของคะแนนจากตํ่าสุดจนถึงคะแนนสูงสุด 

  ขั้นที่ 4 หาคาความถ่ีสะสมถึงจุดก่ึงกลางของช้ัน (cf +1/2 f) โดยนําคา cf ไปรวมกับ

ครึ่งหน่ึงของ f ในบรรทัดถัดขึ้นไป 

  ขั้นที่ 5 หาคาเปอรเซ็นไทลโดยคํานวณจาก (cfb + 1/2f) x 100/n เม่ือ n คือจํานวนคน

ท้ังหมด 

  ขั้นที่ 6 นําคาเปอรเซ็นไทลท่ีไดไปเปรียบเทียบเปอรเซ็นไทลที่ใกลเคียงในตาราง จะได

ชวงคะแนนคา T ปกติ 
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 สูตรคํานวณ 100×
n

f
2
1+bcf

=Percentile  

 

 เม่ือ f แทน ความถ่ีของคะแนน X  

  cfb แทน ความถ่ีสะสมของคะแนนท่ีตํ่ากวาคะแนน X 

  n แทน จํานวนผูเขาสอบท้ังหมด 

 

นําคา PR หรือตําแหนงเปอรเซ็นตไทลท่ีได ไปเทียบเปนคาคะแนน T ปกติ จากตาราง 5 จะ

ไดชวงของคะแนนที-ปกติ 

 

 3. การสรางคูมือการใชแบบทดสอบ 

  การพัฒนาแบบทดสอบใหเปนแบบทดสอบที่มีมาตรฐาน นอกจากจะมีคุณภาพในการสราง

มีเกณฑปกติเพื่อเปรียบเทียบความสามารถกับกลุมประชากรจริง จึงตองมีคูมือการใชแบบทดสอบ

เพื่อใหผลการทดสอบมีความถูกตอง เที่ยงตรงและเชื่อถือได โดยจัดใหการบริหารการสอบมีมาตรฐาน

เดียวกันเพื่อลดความคลาดเคล่ือนในการวัด ดังนั้นการสรางคูมือการใชแบบทดสอบจึงเปนปจจัยหน่ึง

ท่ีสงผลตอคุณภาพการสอบ การสรางคูมือการใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ครั้งนี้ มีสวนประกอบและแนวปฏิบัติ ดังน้ี 

  3.1 วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตรของแบบทดสอบทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 

  3.2 สรางคูมือการใชแบบทดสอบท่ีมีการกําหนดจุดมุงหมายของการสอบไวชัดเจน เพื่อ

เปนทิศทางในการดําเนินการสอบใหมีประสิทธิภาพ 

  3.3 อธิบายถึงขั้นตอนการสรางและการหาคุณภาพของแบบทดสอบทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยมีการทดสอบท้ังหมด 3 ครั้ง ครั้งที่ 1 

และครั้งที่ 2 เปนการไทเอากับกลุมตัวอยางจํานวน 100 คน จาก 3 โรงเรียนคือ โรงเรียนจริยธรรม

ศึกษามูลนิธิ โรงเรียนเจริญศึกษาและโรงเรียนสงเสริมศาสนาเพื่อพัฒนาแบบทดสอบ สวนครั้งที่ 3 

เปนการทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน 700 คน จากโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัด

สงขลา เพื่อวิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบ 

  3.4 วางแผนการสอบ โดยพิจารณาวาควรจะสอบอยางไร สอบเม่ือไร สอบท่ีโรงเรียนใด 
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  3.5 การกําหนดแนวปฏิบัติในการดําเนินการสอบที่ชัดเจน จัดทําหนังสือแจงใหผูบริหาร

โรงเรียนท่ีจะทําการสอบและครูประจําวิชาทราบกอนลวงหนา 

  3.6 ดําเนินการใหผูสอบเกิดความสะดวก และไมมีการทุจริต 

  3.7 กํากับดูแลใหการดําเนินการสอบเปนไปตามแผนการสอบและแนวปฏิบัติการสอบ

อยางเครงครัดจนบรรลุเปาหมายของการสอบ  

  3.8 การจัดสถานท่ีสอบและหองสอบ ตองคํานึงถึงความสงบเงียบ ความปลอดโปรง 

ความพอเพียงของท่ีน่ังสอบ ความเหมาะสมของโตะเกาอ้ี เปนตน 

  3.9 การดําเนินการสอบ ตองดําเนินการสอบอยางยุติธรรมและเกิดประโยชนสูงสุดตอ

ผูสอบ โดยใหผูเขาสอบเริ่มทําขอสอบพรอมกัน และสิน้สุดการสอบตามระยะเวลาที่กําหนด 

  3.10 ตรวจใหคะแนน และวิเคราะหหาเกณฑปกติ (Norms) 

 



บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 การสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ 

ดังนี ้

 1. สัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 2. ผลการพัฒนาและคุณภาพของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 3. เกณฑปกติและคูมือการใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

  

 P แทน คาความยากงายของขอทดสอบ 

 r แทน คาอํานาจจําแนกของขอทดสอบ 

 n แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 k แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 

 S.D. แทน คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

rpb แทน คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล 

 SEmeas แทน คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัด 

 rtt แทน คาสัมประสิทธ์ิความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

 rxy แทน คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสนตรง 

 PR แทน ตําแหนงเปอรเซ็นไทล 

 f  แทน คาความถ่ีของคะแนนแตละชวงคะแนน 

 cf  แทน คาความถ่ีสะสม 
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ผลการพัฒนาและคุณภาพแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ใหเปนแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพ ซึ่งประกอบดวยกระบวนการสราง

แบบทดสอบ กระบวนการพัฒนาแบบทดสอบและคุณภาพของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร โดยมีรายละเอียดแตละดานดังนี ้

 

 1. กระบวนการสรางแบบทดสอบ 

  เปนการสรางแบบทดสอบท่ีใชวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 13 ทักษะ ในเน้ือหา

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 6 สาระ ใหมีคุณภาพทั้งดานความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา คุณภาพรายขอ 

(ประกอบดวยคาความยากงายและคาอํานาจจําแนก) ความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง และคาความเช่ือม่ัน 

ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ไดมีการพัฒนาและปรับปรุงแบบทดสอบ จํานวน 2 ครั้ง จึงไดแบบทดสอบวัด

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีมีคุณภาพกอนที่จะนําไปสรางเกณฑปกติ (เกณฑมาตรฐาน 

โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา) มีรายละเอียดของการสรางแบบทดสอบ คือ

การสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรใหมีคุณภาพดานความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา กอนท่ี

จะนําไปทดสอบครั้งที่ 1 (Try Out) เพื่อตรวจสอบคุณภาพรายขอ ความเท่ียงตรงเชิงโครงสรางและ

ความเชื่อม่ัน โดยสรางตารางวิเคราะหเน้ือหา ซึ่งวิเคราะหเน้ือหาแบบทดสอบตามกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ใหสอดคลองกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้ง 13 ทักษะ 

(รายละเอียดในภาคผนวก ง ตาราง 20) 

 

 2. กระบวนการพัฒนาแบบทดสอบ 

  2.1  การพัฒนาแบบทดสอบใหมีคุณภาพดานความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาเพื่อประเมินให

ไดขอทดสอบที่มีคุณภาพสอดคลองกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและสาระการเรียนรู 

เพียงพอกับทักษะตามตารางวิเคราะหเนื้อหาที่กําหนดจํานวน 60 ขอ ผูวิจัยจึงสรางขอทดสอบเปน

สองเทาจํานวนทั้งหมด 125 ขอ เพื่อใหผูเชี่ยวชาญประเมินความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา พบวา มีขอสอบ

ท่ีผานเกณฑ (มีคา IOC มากกวา 0.50) จํานวน 116 ขอ (รายละเอียดในภาคผนวก ค ตาราง 21) ผูวิจัย

ไดคัดเลือกขอท่ีผานเกณฑและเปนตัวแทนของแตละทักษะตามตารางวิเคราะหเน้ือหา (ตาราง 11) 

ไดจํานวน 60 ขอ และเพิ่มขอสอบในทักษะท่ียาก จํานวน 5 ขอ (ทักษะการสังเกต 1 ขอ ทักษะการคํานวณ 

2 ขอ และทักษะการพยากรณ 2 ขอ) รวมจํานวนขอสอบท้ังสิ้น 65 ขอ  เพื่อนําไปทดสอบ (Try Out) 

ครั้งท่ี 1 ตอไป 
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ตาราง 11 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีตองการวัดในแตละสาระการเรียนรู 

 

สาระการเรียนรู 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 รวม 

สาระท่ี 1 ส่ิงมีชีวิตกับ

กระบวนการดํารงชีวิต 

2 - - - 2 1 2 - - - - - - 7 

สาระท่ี 2 ชีวิตกับส่ิงแวดลอม 3 1 1 2 1 4 2 2 - - - - - 16 

สาระท่ี 4 แรงและการเคล่ือนท่ี - 1 - - 2 - - - - - - - 1 4 

สาระท่ี 5 พลังงาน  - - 1 - 2 2 2 2 - - - - - 9 

สาระท่ี 7 ดาราศาสตรและอวกาศ - - 1 3 - - 2 1 - - - - - 7 

สาระท่ี 8 ธรรมชาติของ

วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี

- 1 - - - 1 3 2 2 2 2 2 2 17 

รวม 5 3 3 5 7 8 11 7 2 2 2 2 3 60 

  

หมายเหตุ  :  1    =   ทักษะการสังเกต    

2    =  ทักษะการวัด 

  3    =  ทักษะการจําแนกประเภท   

4    =  ทักษะสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา 

  5    =  ทักษะการคํานวณ    

6    = ทักษะการจัดกระทําขอมูลและสื่อความหมาย 

  7    =    ทักษะการลงความคิดเห็น   

8    = ทักษะการพยากรณ 

  9    =  ทักษะการต้ังสมมติฐาน   

10   = ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 

  11   = ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร  

12   = ทักษะการทดลอง 

  13   = ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป 
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  2.2 การพัฒนาแบบทดสอบโดยการวิเคราะหคุณภาพแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จากการทดสอบ (Try Out) ครั้งที่ 1 โดยหาคา

ความยากงาย (P) คาอํานาจจําแนก (r) ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง (คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบ

พอยทไบซีเรียลและคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสนตรง) และคาความเชื่อม่ันดวยวิธีของริชารดสัน 

(KR 20) ดังน้ี 

 

ตาราง 12 คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกรายทักษะของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรในการทดสอบครั้งท่ี 1 

 

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 

จํานวน

ขอ 

ผลการวิเคราะห ผลการพิจารณาคัดไว 

คา P และคา r ท่ีเขาเกณฑ 

(ขอ) 

จํานวนขอสอบท่ี

คัดไวปรับปรุง 

(ขอ) 
คา P คา r 

การสังเกต 

การวัด 

การจําแนกประเภท 

การหาความสัมพันธ

ระหวางสเปสกับ 

สเปสและสเปสกับ

เวลา 

การคํานวณ 

การจัดกระทํากับขอมูล

และส่ือความหมาย 

การลงความคดิเห็น 

การพยากรณ 

การต้ังสมมติฐาน 

การกําหนดนิยามเชิง

ปฏิบัติการ 

การกําหนดและ

ควบคุมตัวแปร 

การทดลอง 

การตีความหมายขอมูล

และลงขอสรุป  

6 

3 

3 

5 

 

 

 

9 

8 

 

11 

9 

2 

2 

 

2 

 

2 

3 

.37 -.74 

.49 -.54 

.34 -.56 

.24 -.70 

 

 

 

.16 -.53 

.39 -.63 

 

.19 -.57 

.17 -.54 

.34 -.53 

.41 -.47 

 

.44 -.47 

 

.41 -.49 

.23 -.50 

 

.11-.63 

.17-.71 

.34-.71 

.26-.66 

 

 

 

.03-.66 

.29 - .60 

 

.20 - .54 

-.11 - .57 

.46 - .49 

.37 - .49 

 

.31 - .49 

 

.57 - .60 

.17 - .57 

 

4 

3 

3 

5 

 

 

 

6 

8 

 

10 

6 

2 

2 

 

2 

 

2 

2 

2 

- 

- 

- 

 

 

 

3 

- 

 

- 

3 

- 

- 

 

- 

 

- 

1 
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จากตาราง 12 ผลการวิเคราะหขอมูลของแบบทดสอบ พบวาแบบทดสอบทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรจํานวน  65 ขอ มีคาความยากงายอยูระหวาง 0.16 – 0.74 และคาอํานาจจําแนกอยู

ระหวาง -0.11 – 0.71 (รายละเอียดในภาคผนวก ค ตาราง 22) 

 

ตาราง 13 คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียลระหวางขอคําถามกับรายทักษะและ 

ขอคําถามกับแบบทดสอบท้ังฉบับในการทดสอบครั้งที่ 1 

 

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 

จํานว

นขอ 

ขอคําถามกับรายทักษะ ขอคําถามกับท้ังฉบับ 
rtt rxy rpb t-test rpb t-test 

การสังเกต 6 .32-.57 3.40-7.13 .17-.51 1.75-6.03 0.28 0.680** 

การวัด 3 .66-67 8.97-9.24 .35-.69 3.78-9.62 0.39 0.735** 

การจําแนกประเภท 3 .60-.81 7.70-9.47 .31-.58 3.30-8.80 0.49 0.732** 

การหาความสัมพันธ

ระหวางสเปสกับสเปสฯ 

5 .39-.61 4.31-7.75 .13-.56 1.34-6.91 0.36 0.659** 

การคํานวณ 9 .20-.56 2.02-6.93 -.05-.69 -0.52-9.71 0.43 0.682** 

การจัดกระทํากับขอมูล

และส่ือความหมาย 

8 .38-.56 4.22-6.92 .29-.54 3.07-6.47 0.57 0.786** 

การลงความคดิเห็น 11 .30-.64 3.16-8.42 .15-.53 1.55-6.36 0.69 0.825** 

การพยากรณ 9 .15-.53 1.57-6.28 -.11-.47 -1.17-5.45 0.20 0.692** 

การต้ังสมมติฐาน 2 .81-.84 13.98-15.46 .43-.46 4.87-5.33 0.54 0.546** 

การกําหนดนิยามเชิง

ปฏิบัติการ 

2 .76-.77 11.82-12.22 .28-.39 2.97-4.23 0.30 0.437** 

การกําหนดและควบคุม 

ตัวแปร 

2 .71 10.31 .32-.48 3.44-5.50 0.02 0.564** 

การทดลอง 2 .75-.76 11.67-12.03 .49-.53 5.72-6.37 0.32 0.665** 

การตีความหมายขอมูล

และลงขอสรุป 

3 .60-.74 7.68-11.30 .12-.50 1.22-5.80 0.38 0.559** 

รวม 65 - - - - 0.87 - 
 

จากตาราง 13 การวิเคราะหความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง โดยการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ

แบบพอยทไบซีเรียล พบวา ขอสอบโดยสวนมากมีขอคําถามท่ีมีความสอดคลองกับคะแนนรวมแตละ

ทักษะและคะแนนรวมท้ังฉบับ แตมีขอที่ไมมีความสอดคลองกับคะแนนรวมท้ังฉบับ จํานวน 12 ขอ 

คือ ขอท่ี 1, 2, 9, 29, 32, 33 ,38 ,40 ,43 ,45 ,46 และ 59 (รายละเอียดในภาคผนวก ค ตาราง 23 ) และ
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ตรวจความสอดคลองภายในโดยการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสนตรง พบวา ระหวางคะแนน

รวมแตละทักษะ และคะแนนรวมแตละทักษะกับคะแนนรวมของแบบทดสอบทั้งชุดมีความสอดคลองกัน 

ท่ีระดับนัยสําคัญ 0.01 และ 0.05 และมีบางทักษะที่ไมสอดคลองกัน คือ ทักษะการต้ังสมมติฐานกับ

ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา  และทักษะการตีความหมายขอมูลและ

ลงขอสรุปกับทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ (รายละเอียดในภาคผนวก ง ตาราง 24) มีคา

ความเชื่อม่ันรายทักษะต้ังแต 0.02-0.69 และมีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับเทากับ 0.87 

ดังน้ันแบบทดสอบท่ีมีความยากงายและคาอํานาจจําแนกที่ผานเกณฑคัดเลือกไว จํานวน 56 ขอ

และอีก 9 ขอ ไดนํามาปรับปรุงขอคําถาม รูปแบบ สถานการณและตัวเลือกตาง ๆ จึงไดแบบทดสอบ

ท้ังหมดจํานวน 65 ขอ เพื่อเตรียมไปทดสอบครั้งที่ 2 ตอไป 

  2.3 การพัฒนาแบบทดสอบโดยการวิเคราะหคุณภาพแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรสําหรบันักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ในการทดสอบครั้งท่ี 2 โดยวิเคราะหความยาก (P) 

อํานาจจําแนก (r) คาความเช่ือม่ัน ดวยวิธีของ คูเดอร ริชารดสัน โดยใชสูตร KR-20 และหาคาความเที่ยงตรง

เชิงโครงสราง ดวยการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล มีรายละเอียดตาง ๆ ดังน้ี 
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ตาราง 14 คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกรายทักษะของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรผลการทดสอบครั้งท่ี 2 

 

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 

จํานวน

ขอ 

ผลการวิเคราะห ผลการพิจารณาคัดไว 

คา P และคา r ท่ี

เขาเกณฑ (ขอ) 

จํานวน

ขอสอบท่ี 

คัดออก (ขอ) 
คา P คา r 

การสังเกต 

การวัด 

การจําแนกประเภท 

การหาความสัมพันธระหวาง

สเปสกับสเปสและสเปสกับ

เวลา 

การคํานวณ 

การจัดกระทํากับขอมูลและ

ส่ือความหมาย 

การลงความคดิเห็น 

การพยากรณ 

การต้ังสมมติฐาน 

การกําหนดนิยามเชิง

ปฏิบัติการ 

การกําหนดและควบคุม 

ตัวแปร 

การทดลอง 

การตีความหมายขอมูลและ

ลงขอสรุป  

6 

3 

3 

5 

 

 

9 

8 

 

11 

9 

2 

2 

 

2 

 

2 

3 

.35-.74 

.44-.55 

.29-.55 

.26-.77 

 

 

.18-.64 

.35-.58 

 

.20-.58 

.18-.53 

.30-.50 

.42-.44 

 

.42-.47 

 

.36-.48 

.32-.50 

.18-.58 

.30-.67 

.36-.73 

.27-.61 

 

 

.03-.61 

.29-.76 

 

.21-.55 

-.12-.52 

.42-.45 

.36-.39 

 

.24-.39 

 

.48-.55 

.39-.52 

5 

3 

3 

5 

 

 

7 

8 

 

11 

7 

2 

2 

 

2 

 

2 

3 

1 

 

 

 

 

 

2 

 

 

 

2 

 

จากตาราง 14 พบวาแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีนําไปทดสอบกับ

กลุมตัวอยาง ครั้งท่ี 2 จํานวน 65 ขอ ผลการวิเคราะห มีคาความยากงาย 0.18 – 0.77 คาอํานาจจําแนก 

-0.12 – 0.76 อยูในเกณฑคัดไวใชและปรับปรุงบางขอ (รายละเอียดในภาคผนวก ค ตาราง 25) 
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ตาราง 15 คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียลระหวางขอคําถามกับรายทักษะและ 

ขอคําถามกับแบบทดสอบท้ังฉบับในการทดสอบครั้งที่ 2 

 

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 

จํานวน

ขอ 

ขอคําถามกับรายทักษะ ขอคําถามกับท้ังฉบับ 
rtt rxy rpb t-test rpb t-test 

การสังเกต 6 .37-.57 4.00-6.82 .14-.46 1.39-5.11 0.30 0.712** 

การวัด 3 .64-.67 8.27-8.98 .27-.67 2.77-8.87 0.34 0.692** 

การจําแนกประเภท 3 .63-.78 7.93-12.18 .30-.59 3.13-7.20 0.45 0.694** 

การหาความสัมพันธ

ระหวางสเปสกับสเปสฯ 

5 .43-.55 4.73-6.57 .22-.53 2.20-6.18 0.25 0.721** 

การคํานวณ 9 .23-.63 2.47-7.99 .00-.60 .02-7.45 0.51 0.750** 

การจัดกระทํากับขอมูล

และส่ือความหมาย 

8 .34-.71 3.54-9.96 .26-.55 2.64-6.56 0.57 0.774** 

การลงความคดิเห็น 11 .30-.62 3.15-7.75 .18-.51 1.80-5.90 0.62 0.820** 

การพยากรณ 9 .16-.49 1.58-5.52 .04-.42 .41-4.54 0.15 0.676** 

การต้ังสมมติฐาน 2 .79-.83 12.77-14.85 .36-.44 3.82-4.85 0.50 0.495** 

การกําหนดนิยามเชิง

ปฏิบัติการ 

2 .77-.78 11.89-12.19 .32-.33 3.34-3.49 0.34 0.422** 

การกําหนดและควบคุม

ตัวแปร 

2 .68 9.13-9.21 .26-.39 2.72-4.18 -0.12 0.481** 

การทดลอง 2 .76-.77 11.44-12.10 .44-.49 4.90-5.49 0.31 0.607** 

การตีความหมายขอมูล

และลงขอสรุป 

3 .66-.76 8.80-11.45 .43-.46 4.66-5.10 0.55 0.618** 

รวม 65 - - - - 0.88 - 

 

จากตาราง 15 การวิเคราะหความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง โดยการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ

แบบพอยทไบซีเรียล พบวา ขอสอบโดยสวนมากมีขอคําถามท่ีมีความสอดคลองกับคะแนนรวม 

รายทักษะและคะแนนรวมท้ังฉบับ แตมีขอท่ีไมมีความสอดคลองกับคะแนนรวมท้ังฉบับ จํานวน 7 ขอ 

คือ ขอที่ 6, 9, 29, 32, 38, 40 และ 46 (รายละเอียดในภาคผนวก ค ตาราง 26) และตรวจความสอดคลอง

ภายในโดยการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสนตรง พบวา ระหวางคะแนนรวมแตละทักษะ และ

คะแนนรวมแตละทักษะกับคะแนนรวมของแบบทดสอบทั้งชุดมีความสอดคลองกัน ท่ีระดับนัยสําคัญ 

0.01 และ 0.05 และมีบางทักษะท่ีไมสอดคลองกัน คือ ทักษะการต้ังสมมติฐานกับทักษะการสังเกต

และทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุปกับทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 
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(รายละเอียดในภาคผนวก ค ตาราง 27) มีคาความเชื่อม่ันรายทักษะต้ังแต -0.12-0.69 และมีคาความเช่ือม่ัน

ท้ังฉบับเทากับ 0.88 

ดังน้ันแบบทดสอบท่ีมีความยากงายและคาอํานาจจําแนกที่ผานเกณฑคัดเลือกไว จํานวน 59 ขอ 

คัดออก จํานวน 5 ขอ และอีก 1 ขอ ไดนํามาปรับปรุงขอคําถาม รูปแบบ สถานการณและตัวเลือก

ตาง ๆ จึงไดแบบทดสอบท้ังหมด 60 ขอ เพื่อเตรียมทดสอบหาคุณภาพของแบบทดสอบตอไป 

 

 3. คุณภาพของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มีคุณภาพพรอมนําไปใช 

  วิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบ โดยวิเคราะหความยาก (P) อํานาจจําแนก (r) คาความเชื่อม่ัน

ดวยวิธีของ คูเดอร ริชารดสัน โดยใชสูตร KR-20 และหาคาความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง ดวยการหาคา

สัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล ดังน้ี 
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ตาราง 16 คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกรายทักษะของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรในการหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
จํานวน

ขอ 

ผลการวิเคราะห ผลการพิจารณาคัดไว 

คา P และคา r ท่ีเขาเกณฑ 

(ขอ) 
คา P คา r 

การสังเกต 

การวัด 

การจําแนกประเภท 

การหาความสัมพันธระหวางสเปส

กับสเปสและสเปสกับเวลา 

การคํานวณ 

การจัดกระทํากับขอมูลและส่ือ

ความหมาย 

การลงความคดิเห็น 

การพยากรณ 

การต้ังสมมติฐาน 

การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 

การกําหนดและควบคุมตัวแปร 

การทดลอง 

การตีความหมายขอมูลและลง

ขอสรุป 

5 

3 

3 

5 

 

7 

8 

 

11 

7 

2 

2 

2 

2 

3 

0.31-0.79 

0.39-0.56 

0.37-0.58 

0.38-0.54 

 

0.37-0.56 

0.29-0.57 

 

0.30-0.57 

0.36-0.57 

0.36-0.53 

0.47-0.51 

0.31-0.37 

0.42-0.52 

0.40-0.45 

0.27-0.48 

0.45-0.56 

0.30-0.69 

0.41-0.61 

 

0.24-0.61 

0.33-0.65 

 

0.21-0.59 

0.32-0.65 

0.30-0.52 

0.59-0.60 

0.20-0.40 

0.34-0.67 

0.54-0.61 

5 

3 

3 

5 

 

7 

8 

 

11 

7 

2 

2 

2 

2 

3 

 

 จากตาราง 16 แบบทดสอบที่สรางขึ้นพิจารณาความยาก มีคา 0.29 ถึง 0.79 และคาอํานาจจําแนก 

0.20  ถึง 0.69  ซึ่งแสดงวาขอสอบทุกขอผานตามเกณฑท่ีกําหนด  (รายละเอียดในภาคผนวก ค ตาราง 28) 
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ตาราง 17 คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียลระหวางขอคําถามกับรายทักษะและ 

ขอคําถามกับแบบทดสอบท้ังฉบับในการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

 

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 

จํานวน

ขอ 

ขอคําถามกับรายทักษะ ขอคําถามกับท้ังฉบับ 
rtt rxy rpb t-test rpb t-test 

การสังเกต 5 .42-.59 12.08-19.32 .10-.40 2.61-11.51 0.39 0.640** 

การวัด 3 .64-.71 22.14-26.26 .43-.52 12.76-16.00 0.41 0.699** 

การจําแนกประเภท 3 .65-.72 22.75-27.05 .31-.58 8.70-18.97 0.42 0.707** 

การหาความสัมพันธ

ระหวางสเปสกับสเปส

ฯ 

5 .52-.64 16.30-21.75 .40-.53 11.57-16.55 0.51 0.761** 

การคํานวณ 7 .38-.60 10.73-19.58 .25-.50 6.87-15.30 0.48 0.772** 

การจัดกระทํากับขอมูล

และส่ือความหมาย 

8 .41-.66 12.02-.23.22 .29-.64 9.43-22.02 0.69 0.860** 

การลงความคดิเห็น 11 .35-.56 9.71-17.72 .23-.52 6.12-16.23 0.65 0.844** 

การพยากรณ 7 .50-.58 15.17-19.02 .37-.53 10.55-16.66 0.61 0.805** 

การตั้งสมมตฐิาน 2 .75-.78 30.41-33.03 .36-.45 10.32-13.32 0.31 0.532** 

การกําหนดนิยามเชิง

ปฏิบัติการ 

2 .82 38.34-38.41 .47-.51 13.93-15.61 0.54 0.591** 

การกําหนดและควบคุม

ตัวแปร 

2 .74 29.07-29.33 .19-.47 5.22-13.88 0.18 0.444** 

การทดลอง 2 .77 31.51-31.90 .37-.58 10.61-19.05 0.31 0.625** 

การตีความหมายขอมูล

และลงขอสรุป 

3 .67-.76 24.07-30.73 .49-.58 14.66-18.72 0.51 0.760** 

รวม 60 - - - - 0.90  

 

จากตาราง 17 วิเคราะหความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง โดยการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ

แบบพอยทไบซีเรียล พบวาขอคําถามทุกขอมีความสอดคลองกับคะแนนรวมรายทักษะและคะแนน

รวมทั้งฉบับที่ระดับนัยสําคัญ 0.01 (รายละเอียดในภาคผนวก ค ตาราง 29) และความสอดคลอง

ภายในโดยการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสนตรง พบวา ระหวางคะแนนรวมแตละทักษะและ

คะแนนรวมแตละทักษะกับคะแนนรวมของแบบทดสอบทั้งฉบับมีความสอดคลองกันท่ีระดับนัยสําคัญ 

0.01 (รายละเอียดในภาคผนวก ค ตาราง 30) มีคาความเชื่อม่ันรายทักษะต้ังแต 0.18-0.69 ซึ่งทักษะการกําหนด

และควบคุมตัวแปรมีคาความเช่ือม่ันตํ่าท่ีสุด และคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับเทากับ 0.90  
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สรุปผลการวิเคราะหคุณภาพเครื่องมือ พบวาขอสอบจํานวน 60 ขอ ทุกขอผานเกณฑการพิจารณา

คาความยาก อํานาจจําแนก และความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง และความเชื่อม่ันรายทักษะสวนใหญอยู

ในเกณฑดี ดังนั้นจึงถือวาแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในการวิจัยครั้งน้ีมีคุณภาพ 

พรอมนําไปใช และสามารถนําไปสรางเกณฑปกติได 

 

ตาราง 18 คาสถิติพื้นฐานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา 

 

ทักษะท่ี 
ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 

จํานวน

ขอ 

คาเฉลี่ย 

( X ) 

สวนเบีย่งเบน

มาตรฐาน (S.D) 

คาความคลาดเคล่ือน

มาตรฐาน 

(SEmean) 

1 การสังเกต 5 2.39 1.29 1.00 

2 การวัด 3 1.38 0.99 0.76 

3 การจําแนกประเภท 3 1.23 0..98 0.74 

4 การหาความสัมพันธระหวาง

สเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา 

5 2.20 1.42 1.00 

5 การคํานวณ 7 2.96 1.69 1.22 

6 การจัดกระทํากับขอมูลและส่ือ

ความหมาย 

8 3.01 2.01 1.22 

7 การลงความคิดเห็น 11 3.96 2.44 1.44 

8 การพยากรณ 7 2.92 1.88 1.17 

9 การตั้งสมมตฐิาน 2 0.85 0.75 0.63 

10 การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 2 0.94 0.82 0.56 

11 การกําหนดและควบคุมตัวแปร 2 0.61 0.68 0.62 

12 การทดลอง 2 0.86 0.76 0.64 

13 การตีความหมายขอมูลและลง

ขอสรุป 

3 1.17 1.04 0.73 

รวม 60 24.48 12.34 3.90 
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 จากตาราง 18 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามใน

จังหวัดสงขลา มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรคอนขางตํ่าท้ังในภาพรวมและรายทักษะโดยมี

คะแนนเฉล่ียรวมทั้งฉบับมีคาเทากับ  24.48  ซึ่งตํ่ากวาครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็ม (30 คะแนน) และมี

คาเฉล่ียตํ่ากวาครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็มทุกทักษะและตํ่ามากในทักษะการพยากรณและทักษะการลง

ความคิดเห็น  การกระจายของคะแนนแตละตัวจากคากลาง (คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน) เทากับ 12.34 

และมีคาคะแนนที่แตกตางหรือเคล่ือนไปจากคะแนนจริงของผูสอบ(ความคลาดเคล่ือนมาตรฐานใน

การวัด) เทากับ 3.9 

 

เกณฑปกติและคูมือการใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 

 1. การสรางเกณฑปกติ 

  หลังจากผูวิจัยไดนําแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรฉบับสมบูรณไป

ทดสอบกับนักเรียนกลุมตัวอยางครั้งท่ี 3 จํานวน 700 คน ตรวจใหคะแนนแลวนํามาหาเกณฑปกติ

ซึ่งเปนเกณฑปกติทองถ่ิน โดยนําคะแนนดิบท่ีไดไปคํานวณหาตําแหนงเปอรเซ็นไทลและเทียบหา

คะแนน ท-ีปกติ  

  ผลการทดสอบนักเรียนกลุมตัวอยางจํานวน 700 คน ผลจากการทดสอบของนักเรียนมี

คะแนนอยูระหวาง 4 ถึง 57 เม่ือแปลงเปนคะแนนที-ปกติแลวไดคาอยูระหวาง T12 - T82 (รายละเอียด

ในภาคผนวก ค ตาราง 31) ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดศึกษาขอมูลการกําหนดเกณฑการแปลความหมาย

เกณฑปกติจาก(สํานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ อางถึงใน 

สําเริง บุญเรืองรัตน, 2554: 183-186) ซึ่งสามารถกําหนดเกณฑเพื่อแปลความหมายของคะแนนที-ปกติ 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา ดังนี ้

 

  ผูวิจัยไดสรางเกณฑในการแปลความหมายเกณฑปกติไวดังน้ี 

  ต้ังแต T68 และสูงกวา แปลวา นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยูในระดับสูงมาก 

  ต้ังแต T54  - T67 แปลวา นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยูในระดับสูง 

  ต้ังแต T40 – T53 แปลวา นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยูในระดับปานกลาง 

  ต้ังแต T26 –T39 แปลวา นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยูในระดับตํ่า 

  ต้ังแต T25 และตํ่ากวา แปลวา นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยูในระดับตํ่ามาก 
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ตาราง 19 จํานวนนักเรียนในแตละชวงคะแนนที-ปกติ 

 

ชวงคะแนน 

ที-ปกติ 

ระดับทักษะกระบวนการ

วิทยาศาสตร 

จํานวนนักเรียน 

(คน) 

คิดเปน 

รอยละ 

T68 ขึ้นไป สูงมาก 27 3.86 

T54 - T67  สูง 224 32.00 

T40 – T53 ปานกลาง 349 49.86 

T26 –T39  ตํ่า 95 13.57 

T25 และตํ่ากวา ตํ่ามาก 5 0.71 

รวม  700 100 

 

 จากตาราง 19 พบวานักเรียนโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลาสวนใหญ

มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยูในระดับปานกลางคิดเปนรอยละ 49.86 รองลงมามีทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรอยูในระดับสูงคิดเปนรอยละ 32.00  

 

 
 

ภาพ 5 เกณฑปกติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัด

สงขลา 
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 2. คูมือการใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

  การสรางคูมือการใชแบบทดสอบ ผูวิจัยไดสรางคูมือการใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 เพื่อนํามาบริหารในการทดสอบ (รายละเอียด

ในภาคผนวก จ) 



บทที ่5  

สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

การวิจัยครั้งน้ีมีจุดประสงคเพื่อ 1) เพื่อสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม ในจังหวัดสงขลา 2) เพื่อหา

คุณภาพของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 

ของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม ในจังหวัดสงขลา และ 3. เพื่อสรางเกณฑปกติ (Norms) และ

สรางคูมือการใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 

กลุมตัวอยางที่ใชทดสอบครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 2 เพื่อพัฒนาแบบทดสอบไดมาดวยการสุมอยางงาย

จํานวนครั้งละ 100 คน วิเคราะหหาคุณภาพแบบทดสอบท้ังรายขอและท้ังฉบับ ทดสอบครั้งท่ี 3 เพื่อหา

คุณภาพของแบบทดสอบ ใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 

2556 จํานวน 700 คน ของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลาดวยการสุมแบบ

แบงช้ันภูมิ สําหรับเครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

จํานวน 13 ทักษะ จํานวน 1  ฉบับ 60 ขอ มีลักษณะเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 5 ตัวเลือก โดยให

นักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพยีงคําตอบเดียวซึ่งมีผลสรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะดังน้ี 

 

สรุปผลการวิจัย 

 

 จากผลการวิจัย เรื่องการสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา สรุปผลการวิจัยไดดังน้ี 

 1. การสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา มีกระบวนการสรางดวยการวิเคราะหเนื้อหา

ความสัมพันธระหวางทักษะกับเน้ือหาเพื่อสรางขอทดสอบจํานวน 60 ขอ และเพื่อใหไดขอสอบที่มี

คุณภาพ ผูวิจัยจึงสรางขอทดสอบจํานวน 125 ขอ เพื่อคัดเลือกเฉพาะขอทดสอบที่ดีและมีคุณภาพโดย

คุณลักษณะตามมาตรฐานของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีดี สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 เปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 5 ตัวเลือก จํานวน 60 ขอ  



111 

 

 2. การพัฒนาแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา มีรายละเอียดดังตอไปนี ้

  2.1 นําแบบทดสอบท่ีสราง 125 ขอ ใหผูเชี่ยวชาญประเมินความสอดคลองระหวางขอ

ทดสอบกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและเน้ือหาที่วัดและคํานวณคา IOC เพื่อประเมิน

ความเท่ียงตรงตามเน้ือหา ไดขอทดสอบท่ีมีคา IOC สูงกวา 0.50 จํานวน 116 ขอ ผูวิจัยไดคัดเลือก

ขอทดสอบท่ีผานเกณฑและสอดคลองกับตารางวิเคราะหเน้ือหาไดแบบทดสอบจํานวน 60 ขอ และ

คัดเพิ่มเติมอีก 5 ขอ ในทักษะท่ีวัดยาก รวมเปนขอทดสอบที่มีความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหาจํานวน 65 ขอ 

  2.2 การทดสอบครั้งท่ี 1 นําแบบทดสอบจํานวน 65 ขอ ทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน 

100 คน เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีศึกษาในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2556 ของโรงเรียน

จริยธรรมศึกษามูลนิธิ โรงเรียนเจริญศึกษาและโรงเรียนสงเสริมศาสนา ผลการทดสอบพบวา แบบทดสอบ

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.16 ถึง 0.74 และคาอํานาจจําแนก

อยูระหวาง -0.11 ถึง 0.71 ซึ่งแบบทดสอบท่ีคัดไวมีจํานวน 56 ขอ และตองปรับปรุงอีก 9 ขอ การหา

คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล พบวา ขอคําถามโดย

สวนมากมีความสอดคลองกับคะแนนรวมท้ังฉบับแตมีขอที่ไมสอดคลองกับคะแนนรวมท้ังฉบับ

จํานวน 12 ขอ และคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสนตรงมีความสอดคลองที่ระดับนัยสําคัญ 0.01 

และ 0.05 ซึ่งมีบางทักษะท่ีไมสอดคลองกัน และมีความเชื่อม่ันท้ังฉบับ เทากับ 0.87 ความเชื่อม่ัน

แยกเปนทักษะ 0.02 ถึง 0.69 

  2.3 การทดสอบครั้งที่ 2 นําแบบทดสอบจํานวน 65 ขอ ที่ผานการปรับปรุงแลว ทดสอบกับ

กลุมตัวอยางจํานวน 100 คน เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีศึกษาในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 

2556 ของโรงเรียนจริยธรรมศึกษามูลนิธิ โรงเรียนเจริญศึกษาและโรงเรียนสงเสริมศาสนา ผลการทดสอบ

พบวา แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.18 ถึง 0.77 

และคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง -0.12 ถึง 0.76 ซึ่งแบบทดสอบท่ีคัดไวมีจํานวน 59 ขอ ตองปรับปรุง 1 ขอ 

และคัดออกจํานวน 5 ขอ รวมแบบทดสอบท้ังหมดท่ีไดจํานวน 60 ขอ การหาคาความเท่ียงตรงเชิง

โครงสรางคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล พบวา ขอคําถามโดยสวนมากมีความสอดคลอง

กับคะแนนรวมทั้งฉบับแตมีขอที่ไมสอดคลองกับคะแนนรวมท้ังฉบับจํานวน 7 ขอ และคาสัมประสิทธ์ิ

สหสัมพันธเชิงเสนตรงมีความสอดคลองที่ระดับนัยสําคัญ 0.01 และ 0.05 ซึ่งมีบางทักษะท่ีไมสอดคลองกัน 

และมีความเชื่อม่ันท้ังฉบับ เทากับ 0.88  ความเชื่อม่ันแยกเปนทักษะ -0.12 ถึง 0.69 

 3. คุณภาพของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา เม่ือนําแบบทดสอบไปทดสอบกับนักเรียนท่ี

เปนกลุมตัวอยางจํานวน 700 คน ผลการวิเคราะหคุณภาพแบบทดสอบ พบวา มีคาความยาก 0.29 
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ถึง 0.79 อํานาจจําแนก 0.20 ถึง 0.69 ซึ่งแสดงวาขอสอบทุกขอผานตามเกณฑ และการหาคาความเท่ียงตรง

เชิงโครงสรางคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียลและคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสนตรง 

พบวาขอคําถามทุกขอมีความสอดคลองกับคะแนนรวมทั้งชุดท่ีระดับนัยสําคัญ 0.01 และมีความเช่ือม่ัน

ท้ังฉบับ เทากับ 0.90 ความเชื่อม่ันแยกเปนทักษะ 0.18 ถึง 0.69 ซึ่งทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร

มีคาความเชื่อม่ันตํ่าท่ีสุด และจากการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน พบวา มีคะแนนเฉล่ีย เทากับ 24.48 

และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 12.34 และคาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัดของ

แบบทดสอบท้ังฉบับ เทากับ 3.90  

 4. การหาเกณฑปกติ (Norms) และสรางคูมือการใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัด

สงขลา ผลการหาเกณฑปกติ พบวา แบบทดสอบท่ีสราง มีชวงคะแนนที-ปกติระหวาง T12 ถึง T82 

ซึ่งเปนเกณฑมาตรฐานระดับทองถ่ินของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา และ

ไดคูมือการใชแบบทดสอบ จํานวน 1 ชุด ที่ใชเปนแนวทางในการบริหารการสอบใหมีมาตรฐาน

เดียวกัน เพื่อลดความคลาดเคล่ือนในการวัด 

 

อภิปรายผล  

 

 จากผลการวิจัยการสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา อภิปรายผลการวิจัยได

ดังนี ้

 

 1. การพัฒนาแบบทดสอบ 

  ผลการพัฒนาคุณภาพของแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร จํานวน 

65 ขอ จากการนําแบบทดสอบไปทดสอบครั้งที่ 1 พบวา แบบทดสอบฉบับนี้ยังมีคุณภาพคอนขางตํ่า

เม่ือพิจารณาจากคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกคือ 0.16 ถึง 0.74 และ -0.11 ถึง 0.71 ตามลําดับ 

ซึ่งมีบางขอท่ียังไมผานเกณฑและชวงคาอํานาจจําแนกกระจายกันมากซึ่งแสดงวาขอสอบมีคุณภาพ

คอนขางตํ่า ท้ังนี้เน่ืองมาจากแบบทดสอบยังมิไดผานการวิเคราะหจากกลุมตัวอยางมากอน การใช

ภาษาในขอคําถามและตัวเลือกตอบกํากวมไมชัดเจน ทําใหผูสอบเกิดความสับสนในการตอบนักเรียน

บางคนอานหนังสือไมคลอง และในการทดสอบไมสงผลใด ๆ ตอตัวนักเรียนจึงทําใหนักเรียนเบ่ือหนาย

และไมต้ังใจทําขอสอบ หรือเน่ืองมาจากอิทธิพลภายในตัวของนักเรียน เชน อารมณ ความรูสึก ซึ่งอาจ

สงผลตอการทดสอบของนักเรียนได ดังน้ันจึงตองมีการปรับปรุงแบบทดสอบจํานวน 9 ขอ และได
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คัดไว 56 ขอ เพื่อนําไปทดสอบในครั้งตอไป นอกจากนี้มีการปรับกระบวนการทดสอบดวยการโนมนาว

ใหนักเรียนมีความต้ังใจทําแบบทดสอบเพิ่มขึ้น 

  การหาคาความเท่ียงตรงเชิงโครงสรางคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล 

พบวา ขอคําถามโดยสวนมากมีความสอดคลองกับคะแนนรวมท้ังฉบับแตมีขอท่ีไมสอดคลองกับ

คะแนนรวมทั้งฉบับจํานวน 12 ขอ และคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสนตรงมีความสอดคลองท่ี

ระดับนัยสําคัญ 0.01 และ 0.05 ซึ่งมีบางทักษะที่ไมสอดคลองกัน และมีความเชื่อม่ันท้ังฉบับ เทากับ 

0.87 ความเชื่อม่ันแยกเปนทักษะ 0.02 ถึง 0.69 สอดคลองกับคํากลาวของ บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ 

(2543) ที่วา คาความยากงายของแบบทดสอบมีอิทธิพลตอความเชื่อม่ันในแงที่จะทําใหการกระจายของ

คะแนนมีการกระจายนอย ขอสอบท่ียากงายเกินไปนักเรียนสวนใหญทําไดในลักษณะเหมือน ๆ กัน

คะแนนแตละคนจึงไมตางกันเปนเหตุทําใหความเช่ือม่ันตํ่าลง 

  การนําแบบทดสอบไปทดสอบครั้งที่ 2 พบวาคุณภาพของแบบทดสอบรายขอมีคาความยากงาย

และคาอํานาจจําแนก คือ 0.18 ถึง 0.77 และ -0.12 ถึง 0.73 ตามลําดับ ซึ่งพบวา ขอสอบบางขอมีคา

อํานาจจําแนกตํ่าถึงแมวาขอสอบในแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร จะไดรับ

การปรับปรุงครั้งท่ี 1 มาแลวท้ังน้ีอาจเปนเพราะการสอบไมมีผลตอผลการเรียนของผูสอบจึงให

ความสําคัญคอนขางนอยและไมต้ังใจทําแบบทดสอบเทาท่ีควรจึงทําใหผลการวิเคราะหปรากฏ

ดังกลาว ซึ่งหลังจากวิเคราะหแลวมีบางขอของแบบทดสอบที่ตองมีการปรับปรุงเพื่อใหมีความเปน

ปรนัยมากข้ึนซึ่งไดคัดไวจํานวน 59 ขอ ปรับปรุงจํานวน 1 ขอ และคัดออกจํานวน 5 ขอ แลวนําขอสอบ

มาจัดเรียงเปนแบบทดสอบฉบับใหม ประกอบดวยทักษะการสังเกตจํานวน 5 ขอ ทักษะการวัด

จํานวน 3 ขอ ทักษะการจําแนกประเภทจํานวน 3 ขอ ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับ 

สเปสและสเปสกับเวลาจํานวน 5 ขอ ทักษะการคํานวณจํานวน 7 ขอ ทักษะการจัดกระทํากับขอมูล

และสื่อความหมายจํานวน 8 ขอ ทักษะการลงความคิดเห็นจํานวน 11 ขอ ทักษะการพยากรณจํานวน 

7 ขอ ทักษะการต้ังสมมติฐานจํานวน 2 ขอ ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการจํานวน 2 ขอ ทักษะ

การกําหนดและควบคุมตัวแปรจํานวน 2 ขอ ทักษะการทดลองจํานวน 2 ขอ และทักษะการตีความหมาย

ขอมูลและลงขอสรุปจํานวน 3 ขอ ซึ่งทักษะที่มีจํานวนขอมากท่ีสุดคือ ทักษะการลงความคิดเห็น 

รองลงมาคือ ทักษะการจัดกระทํากับขอมูลและสื่อความหมาย สวนทักษะท่ีมีจํานวนขอนอยมี

จํานวน 4 ทักษะ คือ ทักษะการต้ังสมมติฐาน ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ ทักษะการกําหนด

และควบคุมตัวแปร และทักษะการทดลอง สาเหตุของจํานวนขอสอบแตละทักษะไมเทากัน เน่ืองจาก

พิจารณาจากผลการวิเคราะหเน้ือหาในแตละสาระการเรียนรูและตัวชี้วัด จึงทําใหสัดสวนของขอสอบ

มีจํานวนแตกตางกัน นําแบบทดสอบท่ีไดไปทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบตอไป 



114 

 

  การหาคาความเท่ียงตรงเชิงโครงสรางคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล 

พบวา ขอคําถามโดยสวนมากมีความสอดคลองกับคะแนนรวมทั้งฉบับแตมีขอท่ีไมสอดคลองกับ

คะแนนรวมท้ังฉบับจํานวน 7 ขอ และคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสนตรงมีความสอดคลองที่ระดับ

นัยสําคัญ 0.01 และ 0.05 ซึ่งมีบางทักษะที่ไมสอดคลองกัน และมีความเชื่อม่ันท้ังฉบับ เทากับ 0.88 

ความเช่ือม่ันแยกเปนทักษะ -0.12 ถึง 0.69 สอดคลองกับคํากลาวของ บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ (2543) 

ท่ีวา คาความยากงายของแบบทดสอบมีอิทธิพลตอความเชื่อม่ันในแงท่ีจะทําใหการกระจายของคะแนน

มีการกระจายนอย ขอสอบที่ยากงายเกินไปนักเรียนสวนใหญทําไดในลักษณะเหมือน ๆ กันคะแนน

แตละคนจึงไมตางกันเปนเหตุทําใหความเชื่อม่ันตํ่าลง 

 

 2. คุณภาพแบบทดสอบ  

  การหาคุณภาพของแบบทดสอบ พบวาคุณภาพของแบบทดสอบรายขอและทั้งฉบับ มี

คุณภาพสูงขึ้นเปนที่นาพอใจ เพราะขอสอบไดผานการแกไข ปรับปรุงขอคําถามและตัวเลือกใหมี

ใจความชัดเจน เขาใจงายและสมบูรณ โดยแบบทดสอบมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.29 ถึง 0.79 

และคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.20 ถึง 0.69 ซึ่งสอดคลองกับพิมพา สุวรรณฤทธ์ิ (2542, 162-178) วา

แบบทดสอบควรมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.20 ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกไมควรตํ่ากวา 0.20 

สอดคลองกับงานวิจัยของวิชัย  พะวงษ (2549: บทคัดยอ) ศึกษาการพัฒนาแบบวัดทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ผลการวิจัยพบวา มีคาความยากงายอยูระหวาง 0.21 

ถึง 0.60 และคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.21 ถึง 0.61 และสอดคลองกับงานวิจัยของเสาวภา  สุวรรณวงศ 

(2549: บทคัดยอ) ศึกษาการพัฒนาเครื่องมือวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นบูรณาการ

สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 ของโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน

ในจังหวัดสงขลา ผลการวิจัยพบวา คาความยากงายอยูระหวาง 0.27 ถึง 0.60 และคาอํานาจจําแนก

อยูระหวาง 0.23 ถึง 0.48 และสอดคลองกับงานวิจัยของนันทพร สงวนหงษ (2551: บทคัดยอ) ศึกษา

การพัฒนาแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 

สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาตราด ผลการวิจัยพบวา  คาความยากงายอยูระหวาง 0.21ถึง 0.78 

และคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.21ถึง 0.79  

  ดังนั้น ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

จํานวน 60 ขอ ซึ่งมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.29 ถึง 0.79 และคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.20 ถึง 

0.69 แสดงวาทุกขอผานเกณฑ และมีคุณภาพพอเหมาะ ท้ังน้ีเปนเพราะแบบทดสอบไดผานการปรับปรุง

คุณภาพและไดคัดเลือกขอท่ีมีคุณภาพแลว 
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  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง 

  แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ผูวิจัยไดหาคาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง

โดยการหาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียลและคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเชิงเสนตรง 

พบวา ขอคําถามทุกขอมีความสอดคลองกับคะแนนรวมท้ังชุดที่ระดับนัยสําคัญ 0.01 สอดคลองกับ 

สมนึก  ภัททิยธนี (2551: 68) ท่ีกลาววาเม่ือแบบทดสอบท่ีสรางขึ้นวัดไดตรงกับจุดมุงหมายท่ีกําหนด

ไวในหลักสูตร หรือวัดไดตรงกับพฤติกรรมท่ีตองการใหเกิดกับนักเรียน ก็จะมีความเท่ียงตรงเชิง

โครงสราง 

  คาความเชื่อม่ัน 

  แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ผูวิจัยไดหาคาความเช่ือม่ันดวยวิธีของ

คูเดอร-ริชารดสัน โดยใชสูตร KR-20 แบบทดสอบทั้งฉบับ มีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.90 และคา

ความเช่ือม่ันรายทักษะ ไดแก ทักษะการสังเกต ทักษะการวัด ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการหา

ความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา ทักษะการคํานวณ ทักษะการจัดกระทํากับ

ขอมูลและสื่อความหมาย ทักษะการลงความคิดเห็น ทักษะการพยากรณ ทักษะการต้ังสมมติฐาน 

ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร ทักษะการทดลอง และ

ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป คือ 0.39, 0.41, 0.42, 0.51, 0.48, 0.69, 0.65, 0.61, 0.31, 

0.54, 0.18, 0.31 และ 0.51 ตามลําดับ ผลการวิเคราะหพบวา ทักษะที่มีคาความเช่ือม่ันมากที่สุดคือ 

ทักษะการจัดกระทํากับขอมูลและสื่อความหมาย มีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.69 และทักษะที่มีคา

ความเชื่อม่ันตํ่าที่สุดคือ ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปรมีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.18 เน่ืองจาก

แบบทดสอบทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร คอนขางยากมีการกระจายของคะแนนนอย ดูไดจาก

คาเฉล่ียเทากับ 0.61 จากขอสอบ 2 ขอ และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 0.68 สอดคลองกับคํากลาวของ 

บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ (2543) ที่วา คาความยากงายของแบบทดสอบมีอิทธิพลตอความเช่ือม่ันในแง

ท่ีจะทําใหการกระจายของคะแนนมีการกระจายนอย ขอสอบที่ยากงายเกินไปนักเรียนสวนใหญทําได

ในลักษณะเหมือน  ๆกันคะแนนแตละคนจึงไมตางกันเปนเหตุทําใหความเชื่อม่ันตํ่าลงและคาความเชื่อม่ัน

ทักษะอ่ืนท่ีมีคาตํ่าเนื่องจากจํานวนขอของแบบทดสอบนอย จะทําใหคาความแปรปรวนของแบบทดสอบ

นอยไปดวย ซึ่งสงผลใหความเช่ือม่ันตํ่า (Mehrens  Lehmann, 1978: 101-102) เม่ือพิจารณาเปรียบเทียบ

พบวา สอดคลองกับงานวิจัยของเสาวภา สุวรรณวงศ (2549: บทคัดยอ) ศึกษาการพัฒนาเครื่องมือวัด

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นบูรณาการสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ของโรงเรียน

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานในจังหวัดสงขลา ผลการวิจัยพบวาแบบทดสอบ

มีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.94 เชนเดียวกับงานวิจัยของ วรพงษ  กาแกว (2548: บทคัดยอ) ศึกษา
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การสรางแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 

ในอําเภอพบพระ จังหวัดตาก พบวา แบบทดสอบท่ีสรางขึ้นมีคาความเช่ือม่ันของทั้งฉบับ เทากับ 0.92 

 

 3. เกณฑปกติ 

  สําหรับเกณฑปกติของแบบทดสอบน้ีเปนเกณฑปกติระดับทองถ่ิน (โรงเรียนเอกชน

สอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา) สรางจากกลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน

เอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา จํานวน 700 คน ผลการวิจัยไดคาคะแนนที-ปกติอยู

ระหวาง T12 ถึง T82  สอดคลองกับผลการวิจัยของเบญจมาศ ปทุมวัน (2546: 72-73) ไดสรางแบบทดสอบ

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีเปนมาตรฐาน ระดับมัธยมศึกษาตอนตน มีคะแนนที-ปกติอยู

ระหวาง T12 ถึง T94 สอดคลองกับงานวิจัยของเสาวภา  สุวรรณวงศ (2549: บทคัดยอ) ศึกษาการพัฒนา

เครื่องมือวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นบูรณาการสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

ของโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานในจังหวัดสงขลา ผลการวิจัยพบวา

แบบทดสอบมีคาคะแนนที-ปกติ ต้ังแต T5 ถึง T94  และสอดคลองกับงานวิจัยของชูสกุล คําขาว 

(2546: บทคัดยอ) ศึกษาเรื่องการพัฒนาแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ในโรงเรียนโครงการขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา

ศรีสะเกษ ผลการวิจัยพบวาแบบทดสอบมีคาคะแนนที-ปกติ ต้ังแต T10 ถึง T89 และผูไดศึกษาแนวทาง 

การกําหนดเกณฑปกติ เพื่อแบงระดับความรูความสามารถดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

จากงานวิจัยในขางตน ซึ่งสามารถแบงเกณฑปกติจากการสอบของนักเรียนกลุมตัวอยางได 5 ระดับ 

คือ ระดับที่ 1 ต้ังแต T12-T25 (4–7 คะแนน) คือ นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรระดับ

ตํ่ามาก ระดับที่ 2 ต้ังแต T26–T39 (8–15 คะแนน) คือ นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ระดับตํ่า ระดับที่ 3 ต้ังแต T40–T53 (16–26 คะแนน) คือ นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ระดับปานกลาง ระดับท่ี 4 ต้ังแต T54–T67 (27–50 คะแนน) คือ นักเรียนมีทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรระดับสูง และระดับท่ี 5 ต้ังแต T68–T82 (51–57 คะแนน) คือ นักเรียนมีทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรระดับสูงมาก ซึ่งจากผลการแบงเกณฑดังกลาว ทําใหครูสามารถนํา

คะแนนที่นักเรียนสอบไดมาเทียบกับเกณฑในระดับการศึกษาเดียวกัน ก็จะทราบไดวานักเรียนคนน้ัน

มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในระดับใดของกลุม ซึ่งครูสามารถนําผลการเรียนดังกลาวไป

พัฒนา ปรับปรุง แผนการสอน เพื่อใหนักเรียนมีความรูความเขาใจเรื่องทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

มากขึ้น จากน้ันอาจจะนําแบบทดสอบชุดเดิมมาสอบอีกครั้ง เพื่อเปรียบเทียบความกาวหนาดาน

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียน 
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 4. คาสถิติพื้นฐาน 

  ผูวิจัยวิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คาเฉล่ีย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน และคาความคลาดเคล่ือน

มาตรฐานในการวัด พบวา คาเฉล่ียของแตละทักษะมีคาอยูระหวาง 0.61 ถึง 3.96 คาเฉล่ียรวมท้ัง

ฉบับมีคาเทากับ 24.48 จึงกลาวไดวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม

ในจังหวัดสงขลามีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรตํ่ากวาครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็มในทุกทักษะ

และในภาพรวมท่ีเปนเชนน้ีอาจเน่ืองมาจากวิธีการสอนของครูวิทยาศาสตรอาจเนนการสอนแบบ

บรรยาย เนนเน้ือหาความรูความจํามากกวาการสอนใหผูเรียนไดเรียนรูดวยตัวของผูเรียนเองโดย

การทดลอง ฝกปฏิบัติจนเกิดความรู ครูวิทยาศาสตรอาจยังมีความรูความสามารถเขาใจเน้ือหาและ

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรยังไมเพียงพอ และผูเรียนอาจขาดความสนใจตอการเรียนวิชา

วิทยาศาสตรและไมสนใจในการทําแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหรืออาจ

เน่ืองมาจากผลการเรียนที่ผานมา ความถนัดทางการเรียน ความสนใจในการอาน ความใฝฝน 

ทะเยอทะยานหรือแรงจูงใจ ลักษณะนิสัยในการเรียนและเจตคติตอการเรียนวิชาวิทยาศาสตรอาจยัง

ไมมีในตัวผูเรียน มีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 12.34 และมีคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน

ในการวัด เทากับ 3.90 ซึ่งเม่ือเปรียบเทียบกับงานวิจัยของงานวิจัยของวรพงษ  กาแกว (2548: บทคัดยอ) 

ศึกษาเรื่อง การสรางแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 

ในอําเภอพบพระ จังหวัดตาก มีคาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัดท้ังฉบับเทากับ 3.09 แสดงวา

งานวิจัยในครั้งน้ีมีผลการวิเคราะหที่นาเชื่อถือ 

 

ขอเสนอแนะ 

 

 1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

  1.1 เกณฑปกติของการวิจัยน้ีเปนเกณฑปกติระดับทองถ่ินสรางจากกลุมตัวอยางท่ีเปน

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา ถาใชประชากร

หรือกลุมตัวอยางที่แตกตางจากน้ีควรหาเกณฑปกติใหม 

  1.2 ในการใชแบบทดสอบเพื่อประเมินทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของ

นักเรียนกอนเรียนหรือหลังเรียนควรมีการศึกษาและทําความเขาใจคูมือการใชแบบทดสอบกอน

นําไปใช 

  1.3 ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดฝกฝนเพิ่มพูน

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท้ัง 13 ทักษะ โดยการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน เพื่อให
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นักเรียนไดมีโอกาสพัฒนาตนเองท้ังดานความคิดและทักษะการปฏิบัติ และใชแบบทดสอบวัด

ควบคูกันไป จะทําใหเกิดประสิทธิภาพยิง่ข้ึน 

 

 2. ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งถัดไป 

  2.1 ควรมีการสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในระดับอ่ืน ๆ เชน 

ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 

  2.2 ควรใชแบบทดสอบมาตรฐานทดสอบกลุมตัวอยางควบคูกับการทดสอบดวย

แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีสรางข้ึน เพื่อเปรียบเทียบผลการสอบท่ีได และ

เพื่อยืนยันวาแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรท่ีสรางขึ้นมีมาตรฐานเดียวกับ

แบบทดสอบมาตรฐาน 
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รายนามผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบเคร่ืองมือวิจัย 

  

 รายนามผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ (IOC) เพื่อหาคาดัชนีความสอดคลอง

เชิงโครงสรางของขอคําถามกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ความถูกตองของภาษา พรอมทั้ง

ขอเสนอแนะในการปรับปรุงเครื่องมือในการวิจัย มีรายนามดังน้ี 

 

1. นายเกษม   สมหวัง ตําแหนง ครูชํานาญการพิเศษ กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 สถานที่ทํางาน โรงเรียนบานปางาม อําเภอจะนะ  จังหวัดสงขลา 

 

2. นายสนอง  ชูมาปาน ตําแหนง ครูชํานาญการพิเศษ  กลุมสาระการเรยีนรูวิทยาศาสตร 
 สถานที่ทํางาน โรงเรียนบานตล่ิงชัน  อําเภอจะนะ  จังหวัดสงขลา 

 

3. นางกรรณิการ  มัชฌิมาภิโร ตําแหนง ครูชํานาญการพิเศษ  กลุมสาระการเรยีนรูวิทยาศาสตร 

 สถานที่ทํางาน โรงเรียนบานคลองนกกระทุง อําเภอบางกลํ่า 

จังหวัดสงขลา 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ข 
หนังสือขอความอนุเคราะหเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือ 
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ที่ ศธ 0560.06 / ว 0070        บัณฑิตวิทยาลัย 

 มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา

 อําเภอเมือง จังหวัดสงขลา  90000     
 

 31 พฤษภาคม 2556 
 

เรื่อง    ขอความอนุเคราะหเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
           

เรียน    นางกรรณิการ  มัชฌิมาภิโร 
 

 ดวย นางสาวสุไรละ  บิลตะเย็บ รหัส 54G1921014 นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต 

สาขาวิชาวิทยาศาสตรศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยใหดําเนินการทํา

วิทยานิพนธ เรื่อง “การสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา”  

 โดยมีคณะกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ ดังนี้ 

 1. ดร.สธน  เสนาสวัสด์ิ  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 

 2. รศ.ทัศนีย  ประธาน  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธรวม 
 

 ในการนี้ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา พิจารณาแลวเห็นวาทานเปนผูมีความรู

ความสามารถในเรื่องน้ีเปนอยางดี จึงใครขอความอนุเคราะห เปนผูเช่ียวชาญตรวจสอบคุณภาพความ

เที่ยงตรง (Validity) ของเครื่องมือในการวิจัย ของนักศึกษาดังกลาว 
 

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาอนุเคราะห บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา หวังวาคง

จะไดรับความรวมมือจากทานดวยดี  และขอขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 
 

 ขอแสดงความนับถือ 

 

 (ผูชวยศาสตราจารย ดร.ฆนัท  ธาตุทอง) 

 คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย  
บัณฑิตวิทยาลัย 

โทร.  0 74-33 6933 ตอ 246    

โทรสาร.  0 74-33 6948 

http://bundit.skru.ac.th/ 
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ที่ ศธ 0560.06 / ว 0070        บัณฑิตวิทยาลัย 

 มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา

 อําเภอเมือง จังหวัดสงขลา  90000     
 

 31 พฤษภาคม 2556 
 

เรื่อง    ขอความอนุเคราะหเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
           

เรียน    นางสุมนฑา  บูหัส 
 

 ดวย นางสาวสุไรละ  บิลตะเย็บ รหัส 54G1921014 นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต 

สาขาวิชาวิทยาศาสตรศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยใหดําเนินการทํา

วิทยานิพนธ เรื่อง “การสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา”  

 โดยมีคณะกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ ดังนี้ 

 1. ดร.สธน  เสนาสวัสด์ิ  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 

 2. รศ.ทัศนีย  ประธาน  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธรวม 
 

 ในการนี้ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา พิจารณาแลวเห็นวาทานเปนผูมีความรู

ความสามารถในเรื่องน้ีเปนอยางดี จึงใครขอความอนุเคราะห เปนผูเช่ียวชาญตรวจสอบคุณภาพความ

เที่ยงตรง (Validity) ของเครื่องมือในการวิจัย ของนักศึกษาดังกลาว 
 

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาอนุเคราะห บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา หวังวาคง

จะไดรับความรวมมือจากทานดวยดี  และขอขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 
 

 ขอแสดงความนับถือ 

 

 (ผูชวยศาสตราจารย ดร.ฆนัท  ธาตุทอง) 

 คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย  
บัณฑิตวิทยาลัย 

โทร.  0 74-33 6933 ตอ 246    

โทรสาร.  0 74-33 6948 

http://bundit.skru.ac.th/ 
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ที่ ศธ 0560.06 / ว 0070        บัณฑิตวิทยาลัย 

 มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา

 อําเภอเมือง จังหวัดสงขลา  90000     
 

 31 พฤษภาคม 2556 
 

เรื่อง    ขอความอนุเคราะหเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
           

เรียน    นายสนอง  ชูมาปาน 
 

 ดวย นางสาวสุไรละ  บิลตะเย็บ รหัส 54G1921014 นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต 

สาขาวิชาวิทยาศาสตรศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยใหดําเนินการทํา

วิทยานิพนธ เรื่อง “การสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา”  

 โดยมีคณะกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ ดังนี้ 

 1. ดร.สธน  เสนาสวัสด์ิ  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 

 2. รศ.ทัศนีย  ประธาน  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธรวม 
 

 ในการนี้ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา พิจารณาแลวเห็นวาทานเปนผูมีความรู

ความสามารถในเรื่องน้ีเปนอยางดี จึงใครขอความอนุเคราะห เปนผูเช่ียวชาญตรวจสอบคุณภาพความ

เที่ยงตรง (Validity) ของเครื่องมือในการวิจัย ของนักศึกษาดังกลาว 
 

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาอนุเคราะห บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา หวังวาคง

จะไดรับความรวมมือจากทานดวยดี  และขอขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 
 

 ขอแสดงความนับถือ 

 

 (ผูชวยศาสตราจารย ดร.ฆนัท  ธาตุทอง) 

 คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย  
บัณฑิตวิทยาลัย 

โทร.  0 74-33 6933 ตอ 246    

โทรสาร.  0 74-33 6948 

http://bundit.skru.ac.th/ 
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ที่ ศธ 0560.06 / ว 0070        บัณฑิตวิทยาลัย 

 มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา

 อําเภอเมือง จังหวัดสงขลา  90000     
 

 31 พฤษภาคม 2556 
 

เรื่อง    ขอความอนุเคราะหเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
           

เรียน    นายเกษม  สมหวัง 
 

 ดวย นางสาวสุไรละ  บิลตะเย็บ รหัส 54G1921014 นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต 

สาขาวิชาวิทยาศาสตรศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยใหดําเนินการทํา

วิทยานิพนธ เรื่อง “การสรางแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา”  

 โดยมีคณะกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ ดังนี้ 

 1. ดร.สธน  เสนาสวัสด์ิ  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 

 2. รศ.ทัศนีย  ประธาน  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธรวม 
 

 ในการนี้ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา พิจารณาแลวเห็นวาทานเปนผูมีความรู

ความสามารถในเรื่องน้ีเปนอยางดี จึงใครขอความอนุเคราะห เปนผูเช่ียวชาญตรวจสอบคุณภาพความ

เที่ยงตรง (Validity) ของเครื่องมือในการวิจัย ของนักศึกษาดงักลาว 
 

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาอนุเคราะห บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา หวังวาคง

จะไดรับความรวมมือจากทานดวยดี  และขอขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 
 

 ขอแสดงความนับถือ 

 

 (ผูชวยศาสตราจารย ดร.ฆนัท  ธาตุทอง) 

 คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย  
บัณฑิตวิทยาลัย 

โทร.  0 74-33 6933 ตอ 246    

โทรสาร.  0 74-33 6948 

http://bundit.skru.ac.th/
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ภาคผนวก ค 
คุณภาพของเคร่ืองมือในการวิจัย 



136 

คุณภาพของเคร่ืองมือในการวิจัย ไดแก 

 

 1. การวิเคราะหความสอดคลองระหวางสาระการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูและทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร  

 2. ผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับมาตรฐานการเรียนรูและทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 3. คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกรายขอเฉพาะตัวเลือกถูกของแบบทดสอบทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร จากการทดสอบครั้งที่ 1 

 4. คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียลระหวางขอคําถามกับรายทักษะและ

ขอคําถามกับแบบทดสอบท้ังฉบับในการทดสอบครั้งที่ 1 

 5. ความสัมพันธเชิงโครงสรางของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

จากการทดสอบครั้งท่ี 1 

 6. คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกรายขอเฉพาะตัวเลือกถูกของแบบทดสอบทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร จากการทดสอบครั้งท่ี 2 

 7. คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียลระหวางขอคําถามกับรายทักษะและขอ

คําถามกับแบบทดสอบท้ังฉบับในการทดสอบครั้งที่ 2 

 8. ความสัมพันธเชิงโครงสรางของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

จากการทดสอบครั้งท่ี 2 

 9. คาความยากงาย คาอํานาจจําแนกและผลการพิจารณาคุณภาพของแบบทดสอบทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

 10. คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียลระหวางขอคําถามกับรายทักษะและ

ขอคําถามกับแบบทดสอบท้ังฉบับในการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

 11. ความสัมพันธเชิงโครงสรางของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

 12. การแปลงคะแนนดิบใหเปนคะแนนที-ปกติ 
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ตาราง 20 การวิเคราะหความสอดคลองระหวางสาระการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูและทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร  

 

สาระ 

การเรียนรู 
มาตรฐาน 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 

สาระที่ 1 

สิ่งมีชีวิตกับ

กระบวนการ

ดํารงชีวิต 

มาตรฐาน ว.1.2  

เ ข า ใ จ ก ร ะ บ ว น ก า ร แ ล ะ

ความสําคัญของการถายทอด

ลั ก ษ ณ ะ ท า ง พั น ธุ ก ร ร ม 

วิ วั ฒ น า ก า ร ข อ ง สิ่ ง มี ชี วิ ต 

ความหลากหลายทางชีวภาพ 

การใชเทคโนโลยีชีวภาพที่มี

ผ ล ก ร ะ ท บ ต อ ม นุ ษ ย แ ล ะ

ส่ิงแวดลอมมีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร 

ส่ื อ ส า ร สิ่ ง ท่ี เ รี ย น รู แ ล ะ 

นําความรูไปใชประโยชน 

/ 

/ 

   / 

/ 

/ / 

/ 

      

สาระที่ 2 

ชีวิตกับ

สิ่งแวดลอม 

มาตรฐาน ว 2.1 

เขาใจสิ่งแวดลอมในทองถิ่น 

ค ว า ม สั ม พั น ธ ร ะ ห ว า ง

ส่ิ ง แ ว ด ล อ ม กั บ สิ่ ง มี ชี วิ ต 

ค ว า ม สั ม พั น ธ ร ะ ห ว า ง

ส่ิงมีชีวิตตาง ๆ ในระบบนิเวศ 

มีกระบวนการสืบเสาะหา

ความรูและจิตวิทยาศาสตร 

ส่ือสารสิ่งเรียนรูและนําไปใช

ประโยชน 

/  

 

/ 

 

/ 

 

/ 

 

 / 

/ 

 

/ 

 

      

มาตรฐาน ว 2.2 

เ ข า ใ จ ค ว า ม สํ า คั ญ ข อ ง

ทรัพยากรธรรมชาติในระดับ

ทองถิ่น ประเทศ และโลก 

นําความรูไปใชประโยชนใน

การจัดการทรัพยากรธรรมชาติ

และสิ่งแวดลอมในทองถิ่น

อยางย่ังยืน 

/ 

/ 

  / / / 

/ 

 

/ 

 

/ 

/ 
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ตาราง 20 (ตอ) 

 

สาระ 

การเรียนรู 
มาตรฐาน 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 

สาระที่ 4 

แรงและ 

การเคลื่อนท่ี 

มาตรฐาน ว 4.1 

เ ข า ใ จ ธ ร ร ม ช า ติ ข อ ง แ ร ง

แมเหล็กไฟฟา แรงโนมถวง

แ ล ะ แ ร ง นิ ว เ ค ลี ย ร  ม ี

ก ร ะ บ ว น ก า ร สื บ เ ส า ะ ห า

ความรู สื่อสารส่ิงท่ีเรียนรูและ

นําความรู ไปใชปร ะโยชน

อยางถูกตองและมีคุณธรรม 

    / 

/ 

 

        

มาตรฐาน ว 4.2 

เขาใจลักษณะการเคลื่อนที่

แบบตาง ๆ  ของวัตถุในธรรมชาติ 

มีก ระบวนการสืบ เสาะห า

ความรูและจิตวิทยาศาสตร 

สื่ อ ส า ร ส่ิ ง ท่ี เ รี ย น รู แ ล ะ 

นําความรูไปใชประโยชน 

 /           / 

สาระที่ 5 

พลังงาน  

 

มาตรฐาน ว 5.1 

เขาใจความสัมพันธระหวาง

พ ลั ง ง านกั บก าร ดํ าร งชีวิ ต 

ก า ร เ ป ลี่ ย น รู ป พ ลั ง ง า น 

ปฏิสัมพันธระหวางสารและ

พลังงาน ผลของการใชพลังงาน

ต อ ชี วิ ต แ ล ะ ส่ิ ง แ ว ด ล อ ม 

มีก ระบวนการสืบ เสาะห า

ความรู  สื่อสารสิ่ งที่ เ รี ยนรู 

และนําความรูไปใชประโยชน 

 /  / 

/ 

 

/ 

/ 

 

/ 

/ 

/ 

/ 
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ตาราง 20 (ตอ) 

 

สาระ 

การเรียนรู 
มาตรฐาน 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 

สาระที่ 7 

ดาราศาสตร

และอวกาศ  

มาตรฐาน ว 7.1 

เขาใจวิวัฒนาการของระบบ

สุริยะ กาแล็กซี และเอกภพ 

การปฏิสัมพันธภายในระบบ

สุริยะและผลตอส่ิงมีชีวิตบน

โลกมีกระบวนการสืบเสาะหา

ความรูและจิตวิทยาศาสตร 

การสื่อสารสิ่งที่ เ รียนรูและ 

นําความรูไปใชประโยชน 

 / 

 

/ 

/ 

/ 

 

  / 

 

/ 

 

 

      

 มาตรฐาน ว 7.2 

เ ข า ใ จ ค ว า ม สํ า คั ญ ข อ ง

เ ท ค โ น โ ล ยี ที่ นํ า ม า ใ ช 

ในก าร สําร ว จอ วก าศ แล ะ

ท รั พ ย า ก ร ธ ร ร ม ช า ติ 

ดานการเกษตรและส่ือสาร 

มีกระบวนการสืบ เสาะหา

ความรูและจิตวิทยาศาสตร 

สื่ อ ส า ร สิ่ ง ที่ เ รี ย น รู แ ล ะ 

นําความรูไปใชประโยชน

อยางมีคุณธรรมตอส่ิงมีชีวิต

และส่ิงแวดลอม 

      / 
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ตาราง 20 (ตอ) 

 

สาระการ

เรียนรู 
มาตรฐาน 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 

สาระที่ 8 

ธรรมชาติของ

วิทยาศาสตร

และเทคโนโลย ี

มาตรฐาน ว 8.1 

ใ ช ก ร ะ บ ว น ก า ร ท า ง

วิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตร

ในก าร สื บ เส า ะห าค ว า ม รู 

การแกปญหารูวาปรากฏการณ

ทางธรรมชาติท่ีเกิดขึ้น สวนใหญ

มีรูปแบบท่ีแนนอน สามารถ

อ ธิ บ า ย แ ล ะ ต ร ว จ ส อ บ ไ ด

ภายใตขอมูลและเครื่องมือท่ีมี

อยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวา

วิทยาศาสตรเทคโนโลยี สังคม 

และสิ่งแวดลอม มีความเกี่ยวของ

สัมพันธกัน 

 / 

 

   / 

 

/ 

/ 

/ 

 

 

/ 

/ 

 

/ 

/ 

 

/ 

/ 

 

/ 

/ 

 

/ 

/ 

 

/ 

/ 

 

 

หมายเหตุ  :  1  =  ทักษะการสังเกต 2  = ทักษะการวัด 

 3  =  ทักษะการจําแนกประเภท 4  =  ทักษะสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา 

 5  =  ทักษะการคํานวณ 6  =  ทักษะการจัดกระทําขอมูลและสื่อความหมาย 

 7  =  ทักษะการลงความคิดเห็น 8  =  ทักษะการพยากรณ 

 9  =  ทักษะการต้ังสมมติฐาน 10  =  ทักษะการกาํหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 

 11  =  ทักษะการกาํหนดและควบคุมตัวแปร 12  =  ทักษะการทดลอง 

 13  =  ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป 
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ตาราง 21 ผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับมาตรฐานการเรียนรูและทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 

 

ขอสอบ 

ขอที ่

ผูเช่ียวชาญตรวจสอบเครื่องมือ 
รวม คา IOC สรุปผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

2 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

3 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

4 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

5 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

6 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

7 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

8 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

9 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

10 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

11 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

12 0 0 0 0 0 ใชไมได 

13 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

14 0 0 0 0 0 ใชไมได 

15 -1 0 0 -1 -0.34 ใชไมได 

16 -1 +1 0 0 0 ใชไมได 

17 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

18 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

19 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

20 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

21 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

22 +1 0 0 1 0.34 ใชไมได 

23 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

24 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

25 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

26 0 0 0 0 0 ใชไมได 
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ตาราง 21 (ตอ) 

 

ขอสอบ 

ขอที ่

ผูเช่ียวชาญตรวจสอบเครื่องมือ 
รวม คา IOC สรุปผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

27 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

28 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

29 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

30 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

31 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

32 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

33 0 +1 0 1 0.34 ใชไมได 

34 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

35 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

36 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

37 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

38 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

39 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

40 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

41 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

42 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

43 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

44 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

45 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

46 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

47 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

48 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

49 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

50 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

51 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 
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ตาราง 21 (ตอ) 

 

ขอสอบ 

ขอที ่

ผูเช่ียวชาญตรวจสอบเครื่องมือ 
รวม คา IOC สรุปผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

52 0 0 +1 1 0.34 ใชไมได 

53 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

54 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

55 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

56 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

57 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

58 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

59 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

60 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

61 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

62 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

63 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

64 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

65 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

66 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

67 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

68 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

69 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

70 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

71 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

72 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

73 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

74 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

75 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

76 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 
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ตาราง 21 (ตอ) 

 

 

ขอสอบ 

ขอที ่

ผูเช่ียวชาญตรวจสอบเครื่องมือ 
รวม คา IOC สรุปผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

77 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

78 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

79 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

80 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

81 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

82 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

83 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

84 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

85 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

86 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

87 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

88 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

89 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

90 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

91 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

92 +1 +1 0 2 0.67 ใชได 

93 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

94 0 +1 +1 2 0.67 ใชได 

95 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

96 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

97 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

98 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

99 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

100 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

101 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 
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ตาราง 21 (ตอ) 

 

 

ขอสอบ 

ขอที่ 

ผูเช่ียวชาญ ตรวจสอบเครื่องมือ 
รวม คา IOC สรุปผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

102 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

103 +1 0 +1 2 0.67 ใชได 

104 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

105 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

106 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

107 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

108 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

109 +1 +1 -1 1 0.34 ใชไมได 

110 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

111 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 
112 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

113 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

114 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

115 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

116 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

117 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

118 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

119 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

120 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

121 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

122 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

123 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

124 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 

125 +1 +1 +1 3 1.00 ใชได 
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 จากตาราง 21 ขอสอบท่ีสรางขึ้นทั้งหมด 125 ขอ และผานเกณฑการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญ

ท่ีมีคาต้ังแต 0.50 ขึ้นไป จํานวน 116 ขอ และไดเลือกขอทดสอบจํานวน 65 ขอ เพื่อทดสอบกับกลุม

ตัวอยาง (Tryout) 

 

การทดสอบ (Tryout) ครั้งที่ 1 

 

ตาราง 22 คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกรายขอเฉพาะตัวเลือกถูกของแบบทดสอบทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร จากการทดสอบครั้งท่ี 1 

 

ขอที ่
คุณภาพรายขอ 

ความหมาย ผลการพิจารณา 
คา P คา r 

1 0.63 0.11 คอนขางงาย อํานาจจําแนกตํ่า ปรับปรุง 

2 0.63 0.29 คอนขางงาย อํานาจจําแนกพอใช  

3 0.63 0.29 คอนขางงาย อํานาจจําแนกพอใช  

4 0.47 0.49 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

5 0.54 0.29 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช  

6 0.57 0.23 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช  

7 0.31 0.40 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี  

8 0.74 0.34 คอนขางงาย อํานาจจําแนกพอใช  

9 0.74 0.17 คอนขางงาย อํานาจจําแนกตํ่า ปรับปรุง 

10 0.54 0.40 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

11 0.40 0.34 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช  

12 0.40 0.46 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

13 0.70 0.26 คอนขางงาย อํานาจจําแนกพอใช  

14 0.63 0.40 คอนขางงาย อํานาจจําแนกดี  

15 0.56 0.43 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

16 0.37 0.63 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดีมาก  

17 0.41 0.43 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

18 0.53 0.60 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก  

19 0.57 0.29 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช  

20 0.43 0.34 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

21 0.44 0.43 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  
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ตาราง 22 (ตอ) 

 

ขอที ่
คุณภาพรายขอ 

ความหมาย ผลการพิจารณา 
คา P คา r 

22 0.39 0.43 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี  

23 0.49 0.17 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกตํ่า ปรับปรุง 

24 0.49 0.57 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี  

25 0.53 0.49 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี  

26 0.53 0.66 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก  

27 0.44 0.54 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี  

28 0.50 0.49 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี  

29 0.24 0.03 คอนขางยาก อํานาจจําแนกตํ่ามาก ปรับปรุง 

30 0.34 0.69 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดีมาก  

31 0.51 0.40 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี  

32 0.16 0.09 ยากมาก อํานาจจําแนกตํ่ามาก  ปรับปรุง 

33 0.21 0.09 คอนขางยาก อํานาจจําแนกตํ่ามาก ปรับปรุง 

34 0.39 0.60 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดีมาก  

35 0.49 0.51 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี  

36 0.37 0.40 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี  

37 0.29 0.29 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช  

38 0.17 -0.11 คอนขางยาก อํานาจจําแนกตํ่ามาก ปรับปรุง 

39 0.37 0.40 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี  

40 0.29 0.23 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช  

41 0.56 0.71 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก  

42 0.41 0.66 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก  
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ตาราง 22 (ตอ) 

 

ขอที ่
คุณภาพรายขอ 

ความหมาย ผลการพิจารณา 
คา P คา r 

43 0.24 0.26 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช  

44 0.46 0.51 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

45 0.19 0.20 ยากมาก อํานาจจําแนกพอใช  

46 0.17 0.06 ยากมาก อํานาจจําแนกตํ่ามาก ปรับปรุง 

47 0.40 0.40 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

48 0.43 0.46 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

49 0.53 0.71 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก  

50 0.41 0.37 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช  

51 0.41 0.54 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

52 0.56 0.43 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

53 0.37 0.51 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี  

54 0.33 0.26 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช  

55 0.54 0.40 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

56 0.53 0.49 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

57 0.34 0.46 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี  

58 0.40 0.57 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

59 0.23 0.17 คอนขางยาก อํานาจจําแนกตํ่า ปรับปรุง 

60 0.47 0.49 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

61 0.44 0.31 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช  

62 0.49 0.57 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  

63 0.41 0.60 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก  

64 0.41 0.37 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช  

65 0.47 0.49 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี  
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ตาราง 23 คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียลระหวางขอคําถามกับรายทักษะและ

ขอคําถามกับแบบทดสอบท้ังฉบับในการทดสอบครั้งท่ี 1 

 
 

ทักษะ

ที ่

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 
ขอที ่

ขอคําถามกับ 

รายทักษะ 

ขอคําถามกับ 

ทั้งฉบับ 

rpb t-test rpb t-test 

1 การสังเกต 1 

2 

8 

9 

16 

17 

0.37 

0.32 

0.55 

0.47 

0.49 

0.57 

4.05 

3.40 

6.69 

5.46 

5.77 

7.13 

0.19 

0.17 

0.34 

0.19 

0.51 

0.48 

1.95 

1.75 

3.69 

1.92 

6.03 

5.48 

2 การวัด 10 

27 

49 

0.67 

0.67 

0.66 

9.24 

9.21 

8.97 

0.35 

0.44 

0.69 

3.78 

4.98 

9.62 

3 การจําแนกประเภท 11 

30 

41 

0.60 

0.68 

0.81 

7.70 

9.47 

8.97 

0.31 

0.44 

0.58 

3.30 

8.80 

7.14 

4 การหาความสัมพันธระหวางสเปส

กับสเปสและสเปสกับเวลา 

13 

19 

42 

43 

44 

0.55 

0.61 

0.59 

0.39 

0.49 

6.71 

7.75 

7.44 

4.31 

5.69 

0.25 

0.35 

0.56 

0.13 

0.41 

2.67 

3.82 

6.91 

1.34 

4.60 

5 การคํานวณ 3 

4 

18 

25 

26 

29 

31 

32 

33 

0.44 

0.44 

0.50 

0.50 

0.56 

0.28 

0.54 

0.20 

0.27 

5.00 

4.98 

5.82 

5.81 

6.93 

2.99 

6.43 

2.02 

2.86 

0.20 

0.69 

0.49 

0.41 

0.53 

-0.05 

0.39 

0.04 

0.07 

2.05 

9.71 

5.69 

4.61 

6.37 

-0.52 

4.33 

0.45 

0.74 
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ตาราง 23 (ตอ) 

 
 

ทักษะ

ที ่
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ขอที ่

ขอคําถามกับ 

รายทักษะ 

ขอคําถามกับ 

ทั้งฉบับ 

rpb t-test rpb t-test 

6 การจัดกระทํากับขอมูลและสื่อ

ความหมาย 

5 

12 

14 

20 

22 

34 

35 

50 

0.51 

0.53 

0.41 

0.56 

0.38 

0.55 

0.55 

0.49 

5.97 

6.33 

4.51 

6.92 

4.22 

6.76 

6.69 

5.76 

0.29 

0.37 

0.44 

0.35 

0.35 

0.54 

0.46 

0.33 

3.07 

4.03 

5.04 

3.77 

3.79 

6.47 

5.30 

3.56 

7 การลงความคิดเห็น 6 

7 

15 

21 

36 

37 

45 

48 

51 

52 

53 

0.32 

0.58 

0.50 

0.48 

0.43 

0.50 

0.30 

0.58 

0.59 

0.64 

0.43 

3.45 

7.26 

5.90 

5.57 

4.79 

5.91 

3.16 

7.19 

7.47 

8.42 

4.88 

0.24 

0.46 

0.42 

0.44 

0.38 

0.40 

0.15 

0.46 

0.53 

0.44 

0.47 

2.52 

5.28 

4.69 

4.93 

4.21 

4.41 

1.55 

5.31 

6.36 

5.02 

5.45 

8 การพยากรณ 23 

24 

38 

39 

40 

46 

0.41 

0.49 

0.15 

0.43 

0.15 

0.15 

4.51 

5.74 

1.58 

4.79 

1.58 

1.57 

0.23 

0.47 

-0.11 

0.43 

0.09 

-0.01 

2.41 

5.45 

-1.17 

4.79 

0.93 

-0.11 



151 

ตาราง 23 (ตอ) 

 
 

ทักษะ

ที ่
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ขอที ่

ขอคําถามกับ 

รายทักษะ 

ขอคําถามกับ 

ทั้งฉบับ 

rpb t-test rpb t-test 

8 การพยากรณ 47 

54 

55 

0.53 

0.48 

0.43 

6.28 

5.54 

4.90 

0.43 

0.31 

0.34 

4.77 

3.34 

3.65 

9 การต้ังสมมติฐาน 56 

57 

0.84 

0.81 

15.46 

13.98 

0.46 

0.43 

5.33 

4.87 

10 การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 64 

65 

0.76 

0.77 

11.82 

12.22 

0.28 

0.39 

2.97 

4.23 

11 การกําหนดและควบคุมตัวแปร 60 

61 

0.71 

0.71 

10.31 

10.31 

0.48 

0.32 

5.50 

3.44 

12 การทดลอง 62 

63 

0.76 

0.75 

12.03 

11.67 

0.49 

0.53 

5.72 

6.37 

13 การตีความหมายขอมูลและลง

ขอสรุป 

28 

58 

59 

0.60 

0.74 

0.65 

7.68 

11.30 

8.65 

0.47 

0.50 

0.12 

5.44 

5.80 

1.22 
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ตาราง 24 ความสัมพันธเชิงโครงสรางของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

จากการทดสอบครั้งที่ 1 

 
ทักษะ

ท่ี 

ทักษะท่ี 
รวม 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 

1 1 .554** .438** .413** .304** .563** .501** .390** .268** .336** .397** .504** .222* .680** 

2  1 .476** .465** .438** .567** .591** .447** .335** .300** .393** .444** .343** .735** 

3   1 .544** .487** .528** .561** .434** .359** .317** .334** .428** .477** .732** 

4    1 .452** .440** .440** .419** .180 .263** .259** .414** .387** .659** 

5     1 .539** .445** .430** .295** .241* .290** .394** .266** .682** 

6      1 .558** .458** .371** .271** .408** .527** .280** .786** 

7       1 .533** .440** .257** .496** .480** .488** .825** 

8        1 .369** .303** .293** .390** .335** .692** 

9         1 .256** .382** .370** .447** .546** 

10          1 .209** .260** .168 .437** 

11           1 .416** .320** .564** 

12            1 .387** .665** 

13             1 .559** 

รวม              1 

 

หมายเหตุ 1 หมายถึง ทักษะการสังเกต 

 2 หมายถึง ทักษะการวัด 

 3 หมายถึง ทักษะการจําแนกประเภท 

 4  หมายถึง ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา 

 5 หมายถึง ทักษะการคํานวณ 

 6 หมายถึง ทักษะการจัดกระทํากับขอมูลและสื่อความหมาย 

 7 หมายถึง ทักษะการลงความคิดเห็น 

 8 หมายถึง ทักษะการพยากรณ 

 9 หมายถึง ทักษะการต้ังสมมติฐาน 

 10 หมายถึง ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 

 11 หมายถึง ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร 

 12 หมายถึง ทักษะการทดลอง 

 13 หมายถึง ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป 

 * หมายถึง มีความสัมพันธที่ระดับนัยสําคัญ 0.05 

 ** หมายถึง มีความสัมพันธที่ระดับนัยสําคัญ 0.01 
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การทดสอบ (Try Out) ครั้งที่ 2 

 

ตาราง 25 คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกรายขอเฉพาะตัวเลือกถูกของแบบทดสอบทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร จากการทดสอบครั้งท่ี 2 

 

ขอที ่
คุณภาพรายขอ 

ความหมาย ผลการพิจารณา 
คา P คา r 

1 0.64 0.36 คอนขางงาย อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

2 0.62 0.45 คอนขางงาย อํานาจจําแนกดี คัดไว 

3 0.64 0.24 คอนขางงาย อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

4 0.45 0.42 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

5 0.47 0.76 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก คัดไว 

6 0.36 0.42 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี คัดไว 

7 0.26 0.27 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

8 0.74 0.27 คอนขางงาย อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

9 0.73 0.18 คอนขางงาย อํานาจจําแนกตํ่า คัดออก 

10 0.55 0.30 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

11 0.36 0.36 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

12 0.41 0.45 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

13 0.77 0.45 คอนขางงาย อํานาจจําแนกดี คัดไว 

14 0.58 0.36 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

15 0.55 0.42 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

16 0.35 0.58 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี คัดไว 

17 0.36 0.48 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี คัดไว 

18 0.53 0.58 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

19 0.53 0.27 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

20 0.38 0.21 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

21 0.41 0.39 ยากพอเหมาะอาจจําแนกพอใช คัดไว 
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ตาราง 25 (ตอ) 

 

ขอที ่
คุณภาพรายขอ 

ความหมาย ผลการพิจารณา 
คา P คา r 

22 0.36 0.36 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

23 0.50 0.21 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

24 0.44 0.52 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

25 0.47 0.39 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

26 0.52 0.61 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก คัดไว 

27 0.44 0.58 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

28 0.50 0.52 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

29 0.26 0.03 คอนขางยาก อํานาจจําแนกตํ่ามาก คัดออก 

30 0.29 0.58 คอยขางยาก อํานาจจําแนกดี คัดไว 

31 0.45 0.36 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

32 0.18 0.12 ยากมาก อํานาจจําแนกตํ่า คัดออก 

33 0.42 0.61 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก คัดไว 

34 0.35 0.52 คอนขางยาก อํานาจําแนกดี คัดไว 

35 0.42 0.42 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

36 0.39 0.42 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี คัดไว 

37 0.23 0.21 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

38 0.18 -0.12 ยากมาก อํานาจจําแนกตํ่ามาก คัดออก 

39 0.35 0.33 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

40 0.32 0.27 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

41 0.55 0.73 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก คัดไว 

42 0.39 0.61 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดีมาก คัดไว 

43 0.26 0.27 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

44 0.38 0.39 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

45 0.20 0.21 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

46 0.20 0.09 คอนขางยาก อํานาจจําแนกตํ่ามาก คัดออก 

47 0.36 0.30 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

 



155 

ตาราง 25 (ตอ) 

 

ขอที ่
คุณภาพรายขอ 

ความหมาย ผลการพิจารณา 
คา P คา r 

48 0.44 0.52 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

49 0.52 0.67 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก คัดไว 

50 0.39 0.36 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

51 0.36 0.55 คอนขางยาก อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

52 0.58 0.42 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

53 0.33 0.36 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

54 0.27 0.18 คอนขางยาก อํานาจจําแนกตํ่า คัดไวปรับปรุง 

55 0.53 0.33 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

56 0.50 0.45 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

57 0.30 0.42 คอนขางยาก อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

58 0.36 0.48 คอนขางยาก อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

59 0.32 0.39 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

60 0.47 0.39 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

61 0.42 0.24 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

62 0.48 0.48 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

63 0.36 0.55 คอนขางยาก อํานาจจําแนกด ี คัดไว 

64 0.42 0.36 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 

65 0.44 0.39 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช คัดไว 
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ตาราง 26 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียลระหวางขอคําถามกับรายทักษะและ

ขอคําถามกับแบบทดสอบท้ังฉบับในการทดสอบครั้งที่ 2  

 
 

ทักษะ

ที ่

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 
ขอที่ 

ขอคําถามกับราย

ทักษะ 

ขอคําถามกับทั้ง

ฉบับ 

rpb t-test rpb t-test 

1 การสังเกต 1 

2 

8 

9 

16 

17 

0.37 

0.40 

0.57 

0.51 

0.43 

0.52 

4.00 

4.27 

6.82 

5.86 

4.71 

6.00 

0.32 

0.32 

0.34 

0.14 

0.42 

0.46 

3.33 

3.33 

3.55 

1.39 

4.61 

5.11 

2 การวัด 10 

27 

49 

0.64 

0.67 

0.65 

8.27 

8.98 

8.45 

0.27 

0.42 

0.67 

2.77 

4.63 

8.87 

3 การจําแนกประเภท 11 

30 

41 

0.63 

0.67 

0.78 

7.93 

8.96 

12.18 

0.30 

0.59 

0.56 

3.13 

7.20 

6.63 

4 การหาความสัมพันธระหวาง

สเปสกับสเปสและสเปสกับ

เวลา 

13 

19 

42 

43 

44 

0.50 

0.53 

0.55 

0.48 

0.43 

5.73 

6.14 

6.57 

5.45 

4.73 

0.45 

0.28 

0.53 

0.22 

0.33 

4.94 

2.91 

6.18 

2.20 

3.46 

5 การคํานวณ 3 

4 

18 

25 

26 

29 

31 

32 

33 

0.44 

0.43 

0.47 

0.47 

0.57 

0.24 

0.49 

0.23 

0.63 

4.87 

4.77 

5.21 

5.27 

6.78 

2.47 

5.63 

2.33 

7.99 

0.23 

0.36 

0.47 

0.34 

0.51 

0.00 

0.33 

0.10 

0.60 

2.39 

3.84 

5.22 

3.61 

5.80 

0.02 

3.44 

1.04 

7.45 
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ตาราง 26 (ตอ) 

 
 

ทักษะ

ที ่

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 
ขอที่ 

ขอคําถามกับราย

ทักษะ 

ขอคําถามกับทั้ง

ฉบับ 

rpb t-test rpb t-test 

6 การจัดกระทํากับขอมูลและสื่อ

ความหมาย 

5 

12 

14 

20 

22 

34 

35 

50 

0.71 

0.56 

0.39 

0.50 

0.34 

0.46 

0.51 

0.52 

9.96 

6.66 

4.17 

5.69 

3.54 

5.13 

5.85 

6.03 

0.55 

0.39 

0.38 

0.26 

0.26 

0.45 

0.40 

0.38 

6.56 

4.23 

4.09 

2.64 

2.71 

5.02 

4.26 

4.10 

7 การลงความคิดเห็น 6 

7 

15 

21 

36 

37 

45 

48 

51 

52 

53 

0.30 

0.50 

0.46 

0.40 

0.43 

0.44 

0.36 

0.59 

0.55 

0.62 

0.32 

3.15 

5.64 

5.18 

4.35 

4.70 

4.87 

3.84 

7.22 

6.54 

7.75 

3.39 

0.18 

0.35 

0.40 

0.41 

0.40 

0.32 

0.23 

0.48 

0.51 

0.42 

0.36 

1.80 

3.69 

4.28 

4.42 

4.32 

3.33 

2.36 

5.44 

5.90 

4.59 

3.81 

8 การพยากรณ 23 

24 

38 

39 

40 

46 

0.37 

0.42 

0.16 

0.41 

0.22 

0.23 

4.00 

4.56 

1.58 

4.42 

2.25 

2.29 

0.25 

0.42 

0.07 

0.38 

0.18 

0.04 

2.52 

4.54 

0.72 

4.01 

1.84 

0.41 
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ตาราง 26 (ตอ) 

 
 

ทักษะ

ที ่

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 
ขอที ่

ขอคําถามกับราย

ทักษะ 

ขอคําถามกับทั้ง

ฉบับ 

rpb t-test rpb t-test 

8 การพยากรณ 47 

54 

55 

0.48 

0.49 

0.40 

5.35 

5.52 

4.30 

0.34 

0.27 

0.29 

3.58 

2.79 

2.99 

9 การต้ังสมมติฐาน 56 

57 

0.83 

0.79 

14.85 

12.77 

0.44 

0.36 

4.85 

3.82 

10 การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 64 

65 

0.77 

0.78 

11.89 

12.19 

0.32 

0.33 

3.34 

3.49 

11 การกําหนดและควบคุมตัวแปร 60 

61 

0.68 

0.68 

9.13 

9.21 

0.39 

0.26 

4.18 

2.72 

12 การทดลอง 62 

63 

0.77 

0.76 

12.10 

11.44 

0.44 

0.49 

4.90 

5.49 

13 การตีความหมายขอมูลและ 

ลงขอสรุป 

28 

58 

59 

0.66 

0.76 

0.75 

8.80 

11.45 

11.29 

0.46 

0.46 

0.43 

5.10 

5.07 

4.66 
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ตาราง 27 ความสัมพันธเชิงโครงสรางของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

จากการทดสอบครั้งที่ 2 

 
ทักษะ

ท่ี 

ทักษะท่ี 
รวม 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 

1 1 .559** .488** .540** .384** .546** .514** .425** .193 .371** .347** .468** .285** .712** 

2  1 .411** .516** .466** .499** .555** .400** .291** .301** .257** .336** .327** .692** 

3   1 .515** .479** .482** .526** .381** .330** .269** .276** .360** .501** .694** 

4    1 .523** .461** .481** .498** .265** .313** .294** .397** .416** .721** 

5     1 .599** .540** .450** .288** .240* .266** .408** .372** .750** 

6      1 .560** .411** .312** .264** .320** .449** .371** .774** 

7       1 .513** .394** .229* .394** .409** .527** .820** 

8        1 .306** .274** .218* .368** .381** .676** 

9         1 .219* .316** .291** .418** .495** 

10          1 .212* .219* .119 .422** 

11           1 .365** .288** .481** 

12            1 .427** .607** 

13             1 .618** 

รวม              1 

 

หมายเหตุ 1 หมายถึง ทักษะการสังเกต 

 2 หมายถึง ทักษะการวัด 

 3 หมายถึง ทักษะการจําแนกประเภท 

 4 หมายถึง ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา 

 5 หมายถึง ทักษะการคํานวณ 

 6 หมายถึง ทักษะการจัดกระทํากับขอมูลและสื่อความหมาย 

 7 หมายถึง ทักษะการลงความคิดเห็น 

 8 หมายถึง ทักษะการพยากรณ 

 9 หมายถึง ทักษะการต้ังสมมติฐาน 

 10 หมายถึง ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 

 11 หมายถึง ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร 

 12 หมายถึง ทักษะการทดลอง 

 13 หมายถึง ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป 

 * หมายถึง มีความสัมพันธที่ระดับนัยสําคัญ 0.05 

 ** หมายถึง มีความสัมพันธที่ระดับนัยสําคัญ 0.01 
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คุณภาพแบบทดสอบที่ไดจากการทดสอบกับกลุมตัวอยาง 

 

ตาราง 28 คาความยากงาย คาอํานาจจําแนกและผลการพิจารณาคุณภาพของแบบทดสอบทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

 

ขอที ่ ทักษะ 
คุณภาพรายขอ 

ความหมาย 
ผลการ

พิจารณา คา P คา r 

1 การสังเกต 0.46 0.32 ยากพอเหมาะอํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

2 การสังเกต 0.79 0.27 คอนขางงาย อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

3 การคํานวณ 0.56 0.29 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

4 การคํานวณ 0.50 0.41 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

5 การจัดกระทํากับ

ขอมูลและสื่อ

ความหมาย 

0.57 0.48 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

6 การลงความคิดเห็น 0.35 0.21 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

7 การลงความคิดเห็น 0.38 0.51 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

8 การสังเกต 0.45 0.33 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

9 การวัด 0.49 0.55 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

10 การจําแนก 0.38 0.30 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

11 การจัดกระทํากับ

ขอมูลและสื่อ

ความหมาย 

0.29 0.33 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

12 การหา

ความสัมพันธ

ระหวางสเปส

กับสเปสและสเปส

กับเวลา 

0.54 0.56 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 
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ตาราง 28 (ตอ) 

 

ขอที ่ ทักษะ 
คุณภาพรายขอ 

ความหมาย 
ผลการ

พิจารณา คา P คา r 

13 การจัดกระทํากับขอมูล

และสื่อความหมาย 

0.43 0.30 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

14 การลงความคิดเห็น 0.53 0.59 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 

15 การสังเกต 0.43 0.48 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

16 การสังเกต 0.31 0.41 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

17 การคํานวณ 0.47 0.47 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 

18 การหาความสัมพันธ

ระหวางสเปสกับสเปส

และสเปสกับเวลา 

0.43 0.41 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 

19 การจัดกระทํากับขอมูล

และสื่อความหมาย 

0.43 0.48 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 

20 การลงความคิดเห็น 0.30 0.32 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

21 การจัดกระทํากับขอมูล

และสื่อความหมาย 

0.35 0.42 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

22 การพยากรณ 0.36 0.32 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

23 การพยากรณ 0.45 0.45 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 

24 การคํานวณ 0.37 0.24 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

25 การคํานวณ 0.46 0.61 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก มีคุณภาพ 

26 การวัด 0.56 0.56 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 

27 การตีความหมายและ

ลงขอสรุป 

0.43 0.61 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก มีคุณภาพ 

28 การจําแนกประเภท 0.37 0.57 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

29 การคํานวณ 0.38 0.42 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

30 การคํานวณ 0.36 0.41 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

31 การจัดกระทํากับขอมูล

และสื่อความหมาย 

0.45 0.58 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 
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ตาราง 28 (ตอ) 

 

ขอที ่ ทักษะ 
คุณภาพรายขอ 

ความหมาย 
ผลการ

พิจารณา คา P คา r 

32 การจัดกระทํากับขอมูลและสื่อ

ความหมาย 

0.39 0.42 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

33 การลงความคิดเห็น 0.46 0.45 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 

34 การลงความคิดเห็น 0.35 0.42 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

35 การพยากรณ 0.44 0.54 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 

36 การพยากรณ 0.42 0.43 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 

37 การจําแนกประเภท 0.58 0.69 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก มีคุณภาพ 

38 การหาความสัมพันธระหวาง

สเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา 

0.44 0.41 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 

39 การหาความสัมพันธระหวาง

สเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา 

0.38 0.43 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

40 การหาความสัมพันธระหวาง

สเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา 

0.50 0.61 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก มีคุณภาพ 

41 การลงความคิดเห็น 0.31 0.24 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

42 การพยากรณ 0.49 0.43 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 

43 การลงความคิดเห็น 0.35 0.23 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

44 การวัด 0.39 0.45 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

45 การจัดกระทํากับขอมูลและสื่อ

ความหมาย 

0.39 0.65 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดีมาก มีคุณภาพ 

46 การลงความคิดเห็น 0.36 0.42 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

47 การลงความคิดเห็น 0.57 0.58 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 

48 การลงความคิดเห็น 0.30 0.39 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

49 การพยากรณ 0.42 0.46 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกด ี มีคุณภาพ 

50 การพยากรณ 0.57 0.65 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก มีคุณภาพ 

51 การต้ังสมมติฐาน 0.53 0.52 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

52 การต้ังสมมติฐาน 0.36 0.30 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 
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ตาราง 28 (ตอ) 

 

ขอที ่ ทักษะ 
คุณภาพรายขอ 

ความหมาย 
ผลการ

พิจารณา คา P คา r 

53 การตีความหมายและลงขอสรุป 0.40 0.58 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

54 การตีความหมายและลงขอสรุป 0.45 0.54 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

55 การกําหนดและควบคุมตัวแปร 0.37 0.40 คอนขางยาก อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 

56 การกําหนดและควบคุมตัวแปร 0.31 0.20 คอนขางยาก อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

57 การทดลอง 0.52 0.67 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก มีคุณภาพ 

58 การทดลอง 0.42 0.34 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกพอใช มีคุณภาพ 

59 การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 0.51 0.60 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดีมาก มีคุณภาพ 

60 การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 0.47 0.59 ยากพอเหมาะ อํานาจจําแนกดี มีคุณภาพ 
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ตาราง 29 คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียลระหวางขอคําถามกับรายทักษะและ 

ขอคําถามกับแบบทดสอบท้ังฉบับในการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

 
 

ทักษะ

ที ่

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 
ขอที ่

ขอคําถามกับ 

รายทักษะ 

ขอคําถามกับ 

ทั้งฉบับ 

rpb t-test rpb t-test 

1 การสังเกต 1 

2 

8 

15 

16 

0.50 

0.42 

0.59 

0.59 

0.59 

15.19 

12.08 

19.19 

19.28 

19.32 

0.31 

0.25 

0.32 

0.40 

0.10 

8.76 

6.83 

9.05 

11.51 

2.61 

2 การวัด 9 

26 

44 

0.69 

0.71 

0.64 

24.92 

26.26 

22.14 

0.47 

0.43 

0.52 

14.12 

12.76 

16.00 

3 การจําแนกประเภท 10 

28 

37 

0.65 

0.72 

0.68 

22.51 

27.05 

24.75 

0.31 

0.58 

0.55 

8.70 

18.97 

17.52 

4 การหาความสัมพันธระหวาง

สเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา 

12 

18 

38 

39 

40 

0.57 

0.58 

0.59 

0.52 

0.64 

18.22 

18.74 

19.08 

16.30 

21.75 

0.44 

0.41 

0.40 

0.41 

0.53 

13.06 

11.92 

11.57 

12.03 

16.55 

5 การคํานวณ 3 

4 

17 

24 

25 

29 

30 

0.41 

0.49 

0.58 

0.38 

0.60 

0.52 

0.48 

11.98 

14.84 

18.69 

10.73 

19.58 

16.16 

14.28 

0.25 

0.35 

0.41 

0.30 

0.50 

0.47 

0.39 

6.87 

9.78 

12.02 

8.27 

15.30 

14.05 

11.10 



165 

ตาราง 29 (ตอ) 
 
 

ทักษะ

ที ่

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 
ขอที ่

ขอคําถามกับราย

ทักษะ 

ขอคําถามกับทั้ง

ฉบับ 

rpb t-test rpb t-test 

6 การจัดกระทํากับขอมูลและสื่อ

ความหมาย 

5 

11 

13 

19 

21 

31 

32 

45 

0.41 

0.49 

0.43 

0.58 

0.53 

0.57 

0.55 

0.66 

12.02 

14.88 

12.76 

18.95 

16.54 

18.44 

17.35 

23.32 

0.34 

0.43 

0.29 

0.46 

0.48 

0.53 

0.43 

0.64 

9.43 

12.57 

8.14 

13.73 

14.63 

16.45 

12.76 

22.02 

7 การลงความคิดเห็น 6 

7 

14 

20 

33 

34 

41 

43 

46 

47 

48 

0.36 

0.56 

0.49 

0.50 

0.51 

0.53 

0.43 

0.47 

0.35 

0.49 

0.52 

10.30 

17.72 

15.00 

15.06 

15.85 

16.40 

12.68 

13.90 

9.71 

14.67 

16.29 

0.23 

0.52 

0.46 

0.42 

0.42 

0.47 

0.25 

0.37 

0.29 

0.48 

0.48 

6.12 

16.23 

13.70 

12.11 

12.13 

13.88 

6.90 

10.67 

7.89 

14.58 

14.63 

8 การพยากรณ 22 

23 

35 

36 

42 

49 

0.50 

0.53 

0.56 

0.56 

0.56 

0.54 

15.17 

16.59 

17.84 

17.80 

17.93 

16.94 

0.37 

0.41 

0.44 

0.45 

0.46 

0.42 

10.55 

11.99 

12.78 

13.43 

13.60 

12.26 
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ตาราง 29 (ตอ) 

 
 

ทักษะ

ที ่

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 
ขอที ่

ขอคําถามกับ 

รายทักษะ 

ขอคําถามกับ 

ทั้งฉบับ 

rpb t-test rpb t-test 

8 การพยากรณ 50 0.58 19.02 0.53 16.66 

9 การต้ังสมมติฐาน 51 

52 

0.78 

0.75 

33.03 

30.41 

0.45 

0.36 

13.32 

10.32 

10 การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 59 

60 

0.82 

0.82 

38.34 

38.41 

0.51 

0.47 

15.61 

13.93 

11 การกําหนดและควบคุมตัวแปร 55 

56 

0.74 

0.74 

29.07 

29.33 

0.47 

0.19 

13.88 

5.22 

12 การทดลอง 57 

58 

0.77 

0.77 

31.90 

31.51 

0.58 

0.37 

19.05 

10.61 

13 การตีความหมายขอมูลและ 

ลงขอสรุป 

27 

53 

54 

0.76 

0.69 

0.67 

30.73 

25.41 

24.07 

0.58 

0.56 

0.49 

18.72 

17.67 

14.66 
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ตาราง 30 ความสัมพันธเชิงโครงสรางของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

 
ทักษะ

ท่ี 

ทักษะท่ี 
รวม 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 

1 1 .357** .396** .446** .469** .486** .493** .471** .286** .345** .236** .344** .445** .640** 

2  1 .513** .472** .528** .588** .574** .491** .359** .377** .241** .404** .548** .699** 

3   1 .550** .529** .624** .519** .525** .325** .407** .257** .386** .490** .707** 

4    1 .560** .651** .563** .584** .394** .409** .293** .417** .509** .761** 

5     1 .618** .583** .570** .336** .460** .259** .397** .545** .772** 

6      1 .667** .631** .433** .476** .381** .539** .603** .860** 

7       1 .618** .429** .456** .359** .512** .633** .844** 

8        1 .392** .443** .364** .492** .589** .805** 

9         1 .245** .225** .312** .393** .532** 

10          .1 .133** .345** .449** .591** 

11           1 .289** .319** .444** 

12            1 .481** .625** 

13             1 .760** 

รวม              1 

 
หมายเหตุ 1 หมายถึง ทักษะการสังเกต 

 2 หมายถึง ทักษะการวัด 

 3 หมายถึง ทักษะการจําแนกประเภท 

 4 หมายถึง ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา 

 5 หมายถึง ทักษะการคํานวณ 

 6 หมายถึง ทักษะการจัดกระทํากับขอมูลและสื่อความหมาย 

 7 หมายถึง ทักษะการลงความคิดเห็น 

 8 หมายถึง ทักษะการพยากรณ 

 9 หมายถึง ทักษะการต้ังสมมติฐาน 

 10 หมายถึง ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 

 11 หมายถึง ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร 

 12 หมายถึง ทักษะการทดลอง 

 13 หมายถึง ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป 

 ** หมายถึง มีความสัมพันธที่ระดับนัยสําคัญ 0.01 
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ตาราง 31 การแปลงคะแนนดิบใหเปนคะแนนท-ีปกติ 

 

คะแนนดิบ f cf cf + 0.5f PR T 

57 1 700 699.5 99.93 82 

56 1 699 698.5 99.79 78 

55 1 698 697.5 99.64 76 

54 2 697 696 99.43 75 

53 5 695 692.5 98.93 73 

52 6 690 687 98.14 70 

51 11 684 678.5 96.93 68 

50 6 673 670 95.71 66 

49 13 667 660.5 94.36 65 

48 5 654 651.5 93.07 64 

47 15 649 641.5 91.64 63 

46 5 634 631.5 90.21 62 

45 2 629 628 89.71 62 

44 4 627 625 89.29 62 

43 6 623 620 88.57 62 

42 12 617 611 87.29 61 

41 10 605 600 85.71 60 

40 7 595 591.5 84.50 60 

39 8 588 584 83.43 59 

38 14 580 573 81.86 59 

37 9 566 561.5 80.21 58 

36 5 557 554.5 79.21 58 

35 7 552 548.5 78.36 57 

34 14 545 538 76.86 57 

33 5 531 528.5 75.50 56 

32 13 526 519.5 74.21 56 

31 7 513 509.5 72.79 56 
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ตาราง 31 (ตอ) 
 

คะแนนดิบ f cf cf + 0.5f PR T 

30 10 506 501 71.57 55 

29 8 496 492 70.29 55 

28 16 488 480 68.57 54 

27 23 472 460.5 65.79 54 

26 19 449 439.5 62.79 53 

25 11 430 424.5 60.64 52 

24 18 419 410 58.57 52 

23 19 401 391.5 55.93 51 

22 22 382 371 53.00 50 

21 22 360 349 49.86 49 

20 26 338 325 46.43 49 

19 21 312 301.5 43.07 48 

18 22 291 280 40.00 47 

17 37 269 250.5 35.79 46 

16 35 232 214.5 30.64 44 

15 30 197 182 26.00 43 

14 33 167 150.5 21.50 42 

13 34 134 117 16.71 40 

12 36 100 82 11.71 38 

11 15 64 56.5 8.07 35 

10 16 49 41 5.86 34 

9 18 33 24 3.43 31 

8 10 15 10 1.43 28 

7 3 5 3.5 0.50 24 

6 1 2 1.5 0.21 14 

5 0 1 1 0.14 13 

4 1 1 0.5 0.07 12 
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ตาราง 32 บัญชีสําหรับแปลงคะแนนที 

 

คะแนนท ี % ที่อยูใต คะแนนที % ที่อยูใต คะแนนท ี % ที่อยูใต 

10 0.0032 37 9.68 64 91.92 

11 0.0048 38 11.51 65 93.32 

12 0.007 39 13.57 66 94.52 

13 0.011 40 15.87 67 95.54 

14 0.016 41 18.41 68 96.41 

15 0.023 42 21.19 69 97.13 

16 0.034 43 24.20 70 97.72 

17 0.048 44 27.43 71 98.21 

18 0.069 45 30.85 72 98.61 

19 0.097 46 34.46 73 98.93 

20 0.13 47 38.21 74 99.18 

21 0.19 48 42.07 75 99.38 

22 0.26 49 46.02 76 99.53 

23 0.35 50 50.00 77 99.65 

24 0.47 51 53.98 78 99.74 

25 0.62 52 57.93 79 99.81 

26 0.82 53 61.79 80 99.865 

27 1.07 54 65.54 81 99.903 

28 1.39 55 69.15 82 99.931 

29 1.79 56 72.57 83 99.952 

30 2.28 57 75.80 84 99.966 

31 2.87 58 78.81 85 99.977 

32 3.59 59 81.59 86 99.984 

33 4.46 60 84.13 87 99.989 

34 5.48 61 86.43 88 99.9928 

35 6.68 62 88.49 89 99.9952 

36 8.08 63 90.32 90 99.9968 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 
คูมือการใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  
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คูมือการใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา 

 

 คูมือการใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรฉบับนี้จัดทําขึ้นเพื่อใชใน

การดําเนินการสอบใหมีมาตรฐานเดียวกันและมีรายละเอียดของวัตถุประสงค ลักษณะแบบทดสอบ 

คุณภาพแบบทดสอบ การดําเนินการสอบ และเกณฑมาตรฐานมีรายละเอียดดังน้ี 

 

วัตถุประสงค 

 แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  สรางขึ้นเพื่อนําไปใช วัดทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนท่ีกําลังเรียนอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียน

เอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา ซึ่งผลการทดสอบทําใหทราบระดับความสามารถ

ทางทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร รวมทั้งเปรียบเทียบในระดับชั้นเดียวกัน เพื่อประโยชน

ในการเรียนการสอนและการคัดเลือกนักเรียนท่ีมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรตอไป 

 

ความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถที่เกิดจากการคิดวิเคราะห

เพื่อนําไปสูการศึกษาคนควา วินิจฉัย สืบเสาะแสวงหาความรูจนสามารถนําความรูไปสูการศึกษา 

ทดลอง และการแกปญหาตาง  ๆทางดานวิทยาศาสตร และในชีวิตประจําวันได มีจํานวนทั้งหมด 13 ทักษะ 

ทักษะการสังเกต หมายถึง ความสามารถในการใชประสาทสัมผัสในการอธิบายหรือ

ดูภาพประกอบเพื่อหาขอมูลหรือหารายละเอียดของสิ่งตางๆ โดยไมเพิ่มความคิดเห็นสวนตัวลงไป 

  ทักษะการวัด หมายถึง ความสามารถในการเลือกและใชเครื่องมือตาง ๆ ทําการวัดหา

ปริมาณของสิ่งตาง ๆ ออกมาเปนตัวเลขท่ีแนนอนไดอยางเหมาะสมและถูกตองรวมทั้งสามารถอาน

คาท่ีวัดไดอยางถูกตองและใกลกับความเปนจริง 

  ทักษะการจําแนกประเภท หมายถึง ความสามารถในการจําแจกหรือจัดจําพวกวัตถุหรือ

เหตุการณออกเปนประเภทตาง ๆ โดยพิจารณาจากลักษณะที่เหมือนกัน ตางกัน หรือความสัมพันธ

อยางใดอยางหนึ่งก็ได 
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 ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา  

มิติของวัตถุ หมายถึงท่ีวางที่บริเวณวัตถุนั้นครอบครองอยูซึ่งจะมีรูปรางและลักษณะ

เชนเดียวกับวัตถุน้ัน การหาความสัมพันธระหวางมิติกับมิติ ไดแก ความสัมพันธระหวาง 2 มิติ กับ 

3 มิติ ความสัมพันธระหวางตําแหนงที่อยูของวัตถุหน่ึงกับอีกวัตถุหน่ึง และการหาความสัมพันธ

ระหวางมิติของวัตถุกับเวลา ไดแก ความสัมพันธระหวางการเปล่ียนแปลงตําแหนงที่อยูของวัตถุกับ

เวลาหรือความสัมพันธระหวางมิติของวัตถุท่ีเปล่ียนไปกับเวลา  

  ทักษะการคํานวณ หมายถึง ความสามารถในการนับจํานวนของวัตถุและนําตัวเลขแสดง

จํานวนที่นับไดมาคิดคํานวณโดยวิธีการบวก ลบ คูณ หารหรือหาคาเฉล่ียรวมท้ังสามารถแสดงวิธี

คิดได 

  ทักษะการจัดกระทําขอมูลและการส่ือความหมายขอมูล หมายถึง ความสามารถในการนําขอมูล

ท่ีไดจากแหลงอ่ืน ๆ หรือจากการสังเกต การวัดและทดลองน้ันนํามาจัดทําใหมเพื่อใหผูอ่ืนเขาใจ

ความหมายของขอมูลชุดน้ันดีขึ้น โดยวิธีการจัดเรียงลําดับ จัดแยกประเภทหรือคํานวณหาคาใหม 

แลวนํามาเสนอในรูปของตาราง แผนภูมิ แผนภาพ กราฟ สมการเขียนบรรยายเปนตน 

ทักษะการลงความคิดเห็นจากขอมูล หมายถึง ความสามารถในการอธิบายขอมูลท่ีมีอยู

อยางมีเหตุมีผล ขอมูลนั้นอาจไดมาจากการใชประสาทสัมผัสสัมผัสสิ่งของ หรือเหตุการณใหได

ขอมูลอยางใดอยางหนึ่งแลวเพิ ่มความคิดเห็นสวนตัวลงไปใหกับขอมูลนั้น ความคิดเห็น

สวนตัวอาจไดมาจากความรูเดิมประสบการณเดิมหรือเหตุผลตาง ๆ ใหมาสัมพันธกับขอมูลท่ีมีอยู 

ทักษะการพยากรณ หมายถึง ความสามารถในการทํานายหรือคาดคะเนสิ่งที่จะเกิดขึ้น

ลวงหนาโดยอาศัยการสังเกตปรากฏการณที่เกิดขึ้นซ้ํา ๆ หรือความรูที่เปนหลักการ กฏหรือทฤษฏี

ในเรื่องน้ันมาชวยในการคาดคะเนหรือทํานาย การพยากรณที่แมนยําเปนผลมาจากการสังเกตที่

ละเอียดรอบคอบ การวัดที่ถูกตองแมนยํา การบันทึกและการจัดกระทํากับขอมูลไดอยางถูกตอง

และเหมาะสม 

  ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป หมายถึง ความสามารถในการตีความหมาย

ขอมูลแลวสรุปผลจากขอมูลใหเปนภาษาท่ีรัดกุม ถูกตองเหมาะสม เปนเหตุเปนผลและไมคลุมเครือ 

  ทักษะการต้ังสมมติฐาน หมายถึง ความสามารถในการใชความรู ความคิดเดิม ประสบการณ

เดิมเพื่อคาดคะเนคําตอบของปญหาท่ีตองการจะทดลอง หรือคาดคะเนความสัมพันธของ

องคประกอบที่มีอยูในปรากฏการณตาง ๆ อยางมีเหตุผล 
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 ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ หมายถึง ความสามารถในการกําหนดความหมาย

หรือขอบเขตของสิ่งตาง ๆ (ที่อยูในสมมติฐานที่ตองทดลอง) เพื่อใหเขาใจตรงกัน และสามารถ

สังเกต หรือวัดได 

  ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร หมายถึง ความสามารถในการกําหนดตัวแปร เปน

การบงชี้ตัวแปรตน ตัวแปรตามและตัวแปรที่ตองการควบคุมในสมมติฐานหนึ่ง ๆ การควบคุมตัวแปร

เปนการควบคุมสิ่งอ่ืนๆ นอกเหนือจากตัวแปรตน ถาหากไมควบคุมใหเหมือน ๆ กันก็จะทําใหผล

การทดลองคลาดเคล่ือน 

ตัวแปรตน คือ สิ่งท่ีเราตองจัดใหแตกตางกันซึ่งเปนตนเหตุทําใหเกิดผลซึ่งเราคาดหวังวาจะ

แตกตางกัน 

ตัวแปรตาม คือ สิ่งท่ีเราตองติดตามดูซึ่งเปนผลจากการจัดสถานการณบางอยางใหแตกตางกัน 

ตัวแปรควบคุม คือ สิ่งท่ีเราตองควบคุมจัดใหเหมือนกันเพื่อใหแนใจวา ผลการทดลอง เกิดจาก

ตัวแปรตนเทาน้ัน 

  ทักษะการทดลอง หมายถึง ความสามารถในกระบวนการปฏิบัติการโดยใชทักษะตาง ๆ 

เชน การสังเกต การวัด การพยากรณ การต้ังสมมติฐาน ฯลฯ มาใชรวมกันเพื่อหาคําตอบหรือทดลอง

สมมติฐานท่ีไดต้ังไว 

 

ลักษณะของแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

 

แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 5 ตัวเลือก ซึ่งประกอบดวยทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 13 ทักษะ 

ไดแก 

1. การสังเกต       จํานวน    5    ขอ 

2. การวัด       จํานวน   3    ขอ 

3. การจําแนกประเภท      จํานวน   3    ขอ 

4. การหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา จํานวน   5    ขอ 

5. การคํานวณ       จํานวน   7    ขอ 

6. การจัดกระทํากับขอมูลและสื่อความหมาย   จํานวน   8    ขอ 

7. การลงความคิดเห็น      จํานวน   11  ขอ 

8. การพยากรณ       จํานวน   7    ขอ 

9. การต้ังสมมติฐาน      จํานวน   2    ขอ  

10. การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ    จํานวน   2    ขอ 
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11. การกําหนดและควบคุมตัวแปร    จํานวน   2    ขอ 

12. การทดลอง       จํานวน   2    ขอ 

13. การตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป    จํานวน   3    ขอ 

             รวม  60 ขอ 
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แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

 
คําช้ีแจง 

 1. แบบทดสอบฉบับน้ีมีท้ังหมด 60 ขอ ใหเวลา 90 นาที 

 2. ขอสอบเปนแบบเลือกตอบ ใหนักเรียนพิจารณาเลือกคําตอบที่ถูกตองจากขอ ก. ถึง จ. แลว

ทําเครื่องหมาย X ลงในกระดาษคําตอบ ดังตัวอยาง 

(0) ในการต้ังปญหาทางวิทยาศาสตร ตองยึดอะไรเปนหลัก 

 ก. สมมติฐาน 

 ข. ทฤษฎี 

 ค. การทดลอง 

 ง. ขอเท็จจริง 

 จ. ตัวแปรการทดลอง  

ขอที่ ก ข ค ง จ 

(0)      

 

3. ถานักเรียนทําเครื่องหมายผิดหรือตองการเปล่ียนคําตอบใหม เชนตองการเปล่ียนจากขอ 

ง ไปเปน ขอ จ ใหนักเรียนทําดังน้ี 

ขอที่ ก ข ค ง จ 

(0)      

 

 4. ขออยาไดขีดเขียนขอความใดๆ ลงในแบบทดสอบ 

 5. ใหเขียนช่ือ นามสกุล เลขท่ี ชั้น ลงในกระดาษคําตอบ แลวรอคําสั่ง 
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1. จากรูปขางลาง ถากําหนดใหตาสองชั้นเปนยีนเดนและตาชั้นเดียวเปนยีนดอย พอและแมจะมี

ลักษณะของหนังตาแบบใด (ทักษะการสังเกต) 

ก. พอและแมมีลักษณะหนังตาสองชั้น 

ข. พอและแมมีลักษณะหนังตาชั้นเดียว 

ค. พอมีลักษณะตาชั้นเดียว แมมีลักษณะตาสองชั้น 

ง. แมมีลักษณะตาชั้นเดียว พอมีลักษณะตาสองช้ัน 

จ. ยังสรุปไมไดขอมูลไมเพียงพอ 

 

2. ภาพในขอใดเปนลักษณะของโครโมโซมที่พบไดทั่วไป (ทักษะการสังเกต) 
 

ก. ข. ค. ง. จ. 
 
 

 

3. เม่ือนําตนถ่ัวลันเตารุนลูก (F1) ที่เปนตนสูงมีจีโนไทปแบบ Tt มาผสมกันดังน้ี 

รุนลูก   Tt * Tt 

    

รุนหลาน          TT  Tt  Tt tt 

จงหาอัตราสวนของลักษณะทางพันธุกรรมท่ีเกิดข้ึน (ทักษะการคํานวณ) 

ก. 3:1:0  ข. 1:2:1  ค. 2:1:1  ง. 1:1:2  จ. 1:3:0 

 

4. ถาเซลลของตนขาวบารเลยแตละเซลลมีจํานวนโครโมโซมเทากับ 14 อยากทราบวาจํานวน

โครโมโซมของเกสรเพศผูแตละตัวจะเปนเทาไร (ทักษะการคํานวณ) 

ก. 7 ข. 14 ค. 28 ง. 56 จ. 86  
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5. ชายคนหนึ่งมีลักษณะผิดปกติหรือเปนโรค แตงงานกับหญิงปกติคนหนึ่ง มีลูก 3 คน เปนชาย 2 

คน หญิง 1 คน โดยลูกชายคนท่ี 1 และลูกสาวมีลักษณะผิดปกติหรือเปนโรค ถากําหนดให 

พันธุประวัติของขอมูลขางตนควรเปนแบบใด (ทักษะการจัดกระทํากับขอมูลและสื่อ

ความหมาย) 

ก.                                       ข.    ค.                                   ง.   

 

จ. ไมมีขอใดถูก 

 

6. คํากลาวในขอใดที่สนับสนุนความหมายของพันธุกรรมมากที่สุด (ทักษะการลงความคิดเห็น) 

ก. จะดูนางก็ใหดูแม 

ข. ลูกไมยอมหลนไมไกลตน 

ค. กาก็ตองเปนกาจะเปนหงสไมได 

ง. พอแมเปนอยางไรลูกก็มักเปนอยางน้ัน 

จ. ชี้นกเปนนกชี้ไมเปนไม 

 

7. ถานักเรียนตองการขยายพันธุใหไดจํานวนมากท่ีสุดในระยะเวลาอันสั้นไมใหเกิดการกลายพันธุ 

ควรใชการขยายพันธุตามขอใด (ทักษะการลงความคิดเห็น) 

ก. การตอน 

ข. การทาบก่ิง 

ค. การเพาะเมล็ด 

ง. การเพาะเล้ียงเน้ือเยื่อ 

จ. การติดตา 
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8. ขอมูลใดไดจากการสังเกตภาพนี้โดยตรง (ทักษะการสังเกต) 

  
ก. แมลงในภาพเปนแมลงสาบ   ข. แมลงมี 6 ขา 

ค. มีเปลือกหอหุมลําตัวดวยสารไคติน          ง. มีการลอกคราบสรางผนังหอหุมลําตัวใหม 

จ. ไมมีขนหายใจแบบใชเหงือกหรือใชรูหายใจ 

 

9. ถาตองการวัดสิ่งมีชีวิตท่ีพบในพื้นท่ีศึกษาตอไปนี้ ก้ิงกือ ไสเดือน และมดแดงควรเลือกใช

เครื่องมือวัดและหนวยวัดใดท่ีเหมาะสมมากท่ีสดุ (ทักษะการวัด) 

ก. ตลับเมตร หนวยวัดเปนเมตร 

ข. สายวัด  หนวยวัดเปนน้ิว 

ค. ไมเมตร หนวยวัดเปนเมตร 

ง. ไมบรรทัด  หนวยวัดเปนเซนติเมตร 

จ. เชือกดาย หนวยวัดเปนเมตร 

 

10. ขอใดจัดกลุมสัตวท่ีมีกระดูกสันหลังไดถูกตอง (ทักษะการจําแนกประเภท) 

ก. แมงมุม      แมว         กบ     นก 

ข. หมึก          งู         ปลาทอง       นก 

ค. กบ           ปลากระดี่     จระเข      เตา 

ง. ก้ิงกา         แมงกะพรุน   หอยทาก     คน 

จ. เมนทะเล    งู           นก        สุนัข 

 

11. นักเรียนกลุมหนึ่งไดลงพื้นที่สํารวจประชากรในสนามหญาบริเวณโรงเรียนแหงหนึ่งโดยมี

ขนาดพื้นที่ศึกษา 50 * 50 ซม. พบสิ่งมีชีวิตดังน้ี มดดํา 20 ตัว มดแดง 5 ตัว แมงมุม 2 ตัว และ

ก้ิงกือ 1 ตัว นักเรียนควรเลือกใชวิธีการใดในการนําเสนอขอมูลที่เหมาะสมมากที่สุด (ทักษะ

การจัดกระทํากับขอมูลและสื่อความหมาย) 

ก. ตารางภาพ ข. กราฟเสน   

ค. แผนภูมิแทง ง. แผนภูมิรูปวงกลม   

จ. วาดภาพและบรรยาย 
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12. ขอใดเรียงลําดับหวงโซอาหารดังภาพไดถูกตองท่ีสดุ 

(ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา) 

               
 1 2 3 4 5 

ก. 2, 1, 4, 5, 3 ข. 2, 1, 5, 4, 3  

ค. 2, 4, 1, 5, 3 ง. 2, 4, 1, 3, 5 

จ. 1, 2, 4, 5, 3 

13. ให A เปนงู B เปนหนู C เปนนกเคาแมว D เปนตนขาว E เปนกระตาย แผนภาพใดแสดงสายใย

อาหารไดถูกตอง (ทักษะการจัดกระทํากับขอมูลและสื่อความหมาย) 

            

ก.  

     

ข. 

     

ค.  

 

ง. 

           

จ. ไมมีขอใดถูก 
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14. ผีเสื้อวางไขบนใบผักกาด ไขฟกเปนหนอนกินใบผักกาด นกกระจอกมาจิกกินหนอน แมว

ตะครุบนกกระจอกเปนอาหาร จากขอความดังกลาวนักเรียนมีความคิดเห็นตรงกับ

ความสัมพันธของหวงโซอาหารตามขอใด (ทักษะการลงความคิดเห็น) 

ก. ผักกาด หนอน นกกระจอก แมว 

ข. ผีเสื้อ ผักกาด หนอน นกกระจอก 

ค. ผักกาด ผีเสื้อ หนอน แมว 

ง. ผีเสื้อ หนอน ผักกาด นกกระจอก 

จ. ผักกาด หนอน ผีเสื้อ นกกระจอก แมว 

 

15. ขอมูลใดไดจากการสังเกตภาพน้ีโดยตรง (ทักษะการสังเกต) 

 

   

 

ก. ชอบทํารังตามใตหลังคาบาน 

ข. เปนนกขนาดเล็ก ยาวประมาณ 13 เซนติเมตร 

ค. นกในภาพเปนนกกระจอก 

ง. ใชเวลาฟกประมาณ 13 วัน  

จ. นกกําลังกินอาหาร 
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16. แผนภาพวัฏจักรคารบอน (ทักษะการสังเกต) 

 
พิจารณาขั้นตอนตอไปนี้ 

ก. การสังเคราะหดวยแสงของพืช 

ข. การหายใจของพืช 

ค. การเปล่ียนแปลงจากพืชเปนถานหิน 
ขั้นตอนใดท่ีเกิดปฏิกิริยาเคมี 
ก. ก เทาน้ัน 

ข. ก และ ข 

ค. ข เทาน้ัน 

ง. ข และ ค 

จ. ก ข และ ค 

 

17. ขอใดเปนความหนาแนนของมดจากการสํารวจมดในบริเวณพื้นท่ี 50 x 30 ซม. พบวามีมด 15 ตัว 

เม่ือความหนาแนนของประชากร =  จํานวนประชากร  (ทักษะการคํานวณ) 
               

 พื้นท่ี 

ก. 0.01 ข. 0.02 ค. 0.03      

ง. 0.04 จ. 0.05 
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18. ขอใดเรียงลําดับเหตุการณในวัฏจักรไนโตรเจนไดถูกตอง (ทักษะการหาความสัมพันธระหวาง

สเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา) 

1. เกลือแอมโมเนีย                 2. ไนเตรต   3. สารประกอบอินทรียที่มีไนโตรเจน  

4. ไนไตรต                            5. แกสไนโตรเจน 

ก. 2, 4, 3, 5, 1            

ข. 3, 1, 4, 2, 5   

ค. 2, 3, 4, 1, 5                  

ง. 3, 4, 1, 5, 2  

จ. 2, 4, 1, 3, 5 

 

19. จากการศึกษาสิ่งมีชีวิตบนตนจามจุรี พบนกกาเหวา 4 ตัว และหนอนจํานวนมากเกาะอยูตาม 

ใบของตนจามจุรี สามารถเขียนพีระมิดพลังงานของสิ่งมีชีวิตบนตนจามจุรีไดตามขอใด 

(ทักษะการจัดกระทํากับขอมูลและสื่อความหมาย) 

ก.  

 

 

 

 

ข.  

 

 

 

ค.  

 

 

ง.  

 

 

 

จ. ไมมีขอใดถูก 



184 

20. ถาโลกปราศจากการสังเคราะหดวยแสง วัฏจักรของสารใดจะเกิดการหมุนเวียนนอยที่สุด 

(ทักษะการลงความคิดเห็น) 

ก. น้ํา  

ข. คารบอน 

ค. ไนโตรเจน 

ง. ฟอสฟอรัส 

จ. ออกซิเจน 

 

21. จากการศึกษาปริมาณกาซออกซิเจน ในแหลงนํ้าตางๆ ดังน้ี แหลงนํ้า A = 4.3, B = 2.8, C = 3.0,  

D = 1.5 และ E = 6.7 (หนวย mg/l) ขอมูลดังกลาวขางตนควรเลือกใชวิธีการใดในการนําเสนอ

ขอมูลขางตน (ทักษะการจัดกระทํากับขอมูลและสื่อความหมาย) 

ก. ตาราง            

ข. แผนภูมิแทง        

ค.ตารางภาพ                 

ง. แผนภูมิวงกลม         

จ. แผนภูมิรูปภาพ 

22. จากพีระมิดแสดงจํานวนสิ่งมีชีวิตในแตละลําดับขั้นของโซอาหาร 

                                      เหยี่ยว 

     นกเอ้ียง 

           ต๊ักแตน 

              หญา 

ในอนาคตจะมีผลอยางไรตอหวงโซอาหาร (ทักษะการพยากรณ) 

ก. ต๊ักแตนมีจํานวนลดลง 

ข. เหยี่ยวมีจํานวนเพิ่มขึ้น 

ค. เกิดความสมดุลในระบบนิเวศ 

ง. นกเอ้ียงมีจํานวนเพิ่มขึ้น 

จ. จํานวนของผูบริโภคเพิ่มขึ้น 
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23. ถาผูผลิตหมดไปจากโลกทันทีจะเกิดสิ่งใดขึ้น (ทักษะการพยากรณ) 

ก. ไอน้ําและออกซิเจนลดลง 

ข. คารบอนไดออกไซดเพิ่มขึ้น แตออกซิเจนลดลง 

ค. ออกซิเจนลดลง แตคารบอนไดออกไซดไมเปล่ียนแปลง 

ง. คารบอนไดออกไซดเพิ่มขึ้น แตออกซิเจนไมเปล่ียนแปลง 

จ. คารบอนไดออกไซดและไอนํ้าลดลง 

 

24. ด.ช สมชาย วัดปริมาตรกอนหินจากการแทนที่นํ้าไดผลดังน้ี  

ครั้งท่ี ปริมาตร (cm3) 

1 

2 

3 

4 

65.3 

65.1 

65.1 

65.2 

ปริมาตรวัตถุกอนน้ีมีคาเฉล่ียเทาไหร (ทักษะการคํานวณ) 

ก. 65.1 cm3    

ข. 65.2 cm3    

ค. 65.3 cm3    

ง. 65.175 cm3          

จ. 65.287 cm3 

 

25. จากตารางแสดงการยืดของสปริงของเครื่องชั่งกับนํ้าหนักที่แขวนปรากฏดังน้ี 

 

น้ําหนักของวัตถุท่ีแขวน 

(กรัม) 

ความยาวของสปริงท่ียืด 

(เซนติเมตร) 

20 

40 

60 

80 

100 

1 

2 

3 

4 

5 
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ถาแขวนตุมน้ําหนักขนาด  50  กรัม สปริงจะยืดออกเทาไหร (ทักษะการคํานวณ) 

ก. 1 เซนติเมตร 

ข. 2 เซนติเมตร 

ค. มากกวา 1 เซนติเมตร แตนอยกวา  2 เซนติเมตร  

ง. มากกวา  2 เซนติเมตร แตนอยกวา 3 เซนติเมตร  

จ. มากกวา 4 เซนติเมตร แตนอยกวา 5 เซนติเมตร 

 

26. จากรูปถาตองการวัดระยะทางการเคล่ือนท่ีควรเลือกใชอุปกรณชนิดใด (ทักษะการวัด) 

 
 

ก. ไม ข. ไมเมตร ค. ตลับเมตร  

ง. สายวัด จ. เชือกดาย 

 

27. ในการผลักวัตถุชนิดหนึ่งบนพื้นตางชนิดกันซึ่งตองใชแรงตางกัน ดังตาราง 

 

ชนิดของผิวสัมผัส แรงผลักวัตถุ 

A 

B 

C 

0.5 

2.8 

5.2 

 

จากขอมูลในตารางจะสรุปวาอยางไร (ทักษะการตีความหมายและลงขอสรุป) 

ก. พื้น A ไดรับแรงกดจากวัตถุนอยกวาพื้น B  

ข. พื้น A มีขนาดของพื้นที่มากท่ีสุด 

ค. พื้น C มีลักษณะผิวเรียบท่ีสุด  

ง. พื้น B ขรุขระมากกวาพื้นAแตขรุขระนอยกวาพื้น C 

จ. พื้น A มีลักษณะผิวขรุขระท่ีสุด 
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28. ขอใดไมเขาพวก (ทักษะการจําแนกประเภท) 

ก. ตูเย็น 

ข. พัดลม 

ค. ไดรเปาผม 

ง. เครื่องซักผา 

จ. เตารีด 

 

29. ตารางแสดงกําลังไฟฟาของเครื่องใชไฟฟาชนิดตางๆ ดังน้ีท่ีเปดใชวันละ 4 ซม.   

 

ชนิดท่ี กําลังไฟฟา (กิโลวัตต) 

หลอดไฟ 0.030 

โทรทัศน 0.150 

พัดลม 0.080 

ตูเย็น 0.100 

หมอหุงขาว 0.300 

 

คาพลังงานไฟฟาที่นอยที่สุดคือเทาใดและตรงกับเครื่องใชไฟฟาชนิดใด (ทักษะการคํานวณ) 

จากสูตร W = Pt 

ก. 0.12 กิโลวัตตตอชั่งโมง  หลอดไฟ 

ข. 0.14 กิโลวัตตตอชั่งโมง โทรทัศน 

ค. 0.32 กิโลวัตตตอชั่งโมง พัดลม 

ง. 0.10 กิโลวัตตตอช่ังโมง หลอดไฟ 

จ. 0.13 กิโลวัตตตอชั่งโมง พัดลม 
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30. บานหลังหน่ึงมีหลอดไฟฟา 40 วัตต 10 หลอด เปดใชนาน 15 ช่ัวโมง เครื่องซักผา 800 วัตต 

เปดใชนาน 4 ชั่วโมง หมอหุงขาวไฟฟา 600 วัตต เปดใชนาน 6 ชั่วโมง เครื่องสูบน้ํา 3,000 วัตต 

เปดใชนาน 10 ชั่วโมง ถาคาไฟฟายูนิตละ 2 บาท บานหลังน้ีเสียคาไฟฟาเทาใด (ทักษะการคํานวณ) 

ก. 6.40 บาท ข. 7.20 บาท 

ค. 60.00 บาท  ง. 85.60 บาท 

จ. 90.10 บาท 

 

31. จากตารางคาไฟฟาท่ีใชในแตละเดือน 
 

เดือน คาไฟฟาท่ีใช (บาท) 

ม.ค. 

ก.พ. 

มี.ค. 

เม.ย. 

พ.ค. 

202 

300 

940 

750 

1600 

 

นักเรียนจะเลือกวิธีการนําเสนอขอมูลแบบใดท่ีเหมาะสมและถูกตองที่สุด  

(ทักษะการจัดกระทํากับขอมูลและสื่อความหมาย)  

ก. ตารางภาพ ข.แผนภูมิรูปวงกลม 

ค. กราฟเสน ง. เขียนภาพและบรรยาย 

จ. แผนภูมิแทง 
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32. การตออุปกรณไฟฟาดังรูปตอไปน้ี ถานักเรียนจะเขียนเปนวงจรไฟฟาจะเขยีนไดดังวงจรใด 

(ทักษะการจัดกระทํากับขอมูลและสื่อความหมาย)  

 

 

 

 

 

 

ก.  

 

ข. 

 

ค. 

 

ง. 

 

จ. ไมมีขอใดถูก 

 

33. ถาตองการใหหลอดไฟฟา L1 สวาง ตองกดสวิตชใด (ทักษะการลงความคิดเห็น) 

 

ก. S1 เทานั้น 

ข. S2 เทานั้น 

ค. S1 และ S2 

ง. กด S1 แลวจึงกด S2 

จ. กด S2 แลวจึงกด S1 
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34. ภาพวงจรไฟฟาที่เชื่อมตอดวยโลหะชนิด M หรือ N หรือ O หรือ P ระหวางจุด X และ Y 

 
เขียนกราฟความสัมพันธระหวางความตางศักยไฟฟากับกระแสไฟฟาของโลหะชนิด M N O 

และ P 

 
จากกราฟถาโลหะแตละชนิดมีความยาวและพื้นท่ีหนาตัดเทากัน โลหะชนิดใดมีความตานทานสูง

ท่ีสุด 

(ทักษะการลงความคิดเห็น) 

ก. M  ข. N 

ค. O  ง. P 

จ. O และ P 

 

35. ตารางแสดงจํานวนคนท่ีอาศัยในบานและคาไฟฟา 

 

จํานวนคน (คน) คาไฟฟา (บาท) 

2 

4 

6 

8 

10 

150 

200 

250 

300 

350 
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 ถาจํานวนคนที่อาศัยในบานเพิ่มขึ้นเปน 15 คน คาไฟฟาจะเปนเทาใด (ทักษะการพยากรณ) 

ก. 400  บาท ข. 420 บาท 

ค. 450 บาท ง. 475  บาท 

จ. 500  บาท 
 

36. ถานักเรียนนําหลอดไฟฟาขนาด 80 W 110 V ไปใชกับไฟฟาในบานท่ีมีความตางศักยไฟฟา 

220 V แลว ผลท่ีเกิดขึ้นคืออะไร (ทักษะการพยากรณ) 

ก. ฟวสขาด 

ข. เปลืองไฟฟามาก 

ค. ไสหลอดไฟฟาขาด 

ง. ใหความสวางนอยลง 

จ. ประหยัดไฟฟา 

 

37. ชื่อใด ไม เขาพวกเดียวกัน (ทักษะการจําแนกประเภท) 

ก. ขางขึ้นขางแรม 

ข. จันทรุปราคา 

ค. รุงกินนํ้า 

ง. นํ้าขึ้นนํ้าลง 

จ. กลางวันกลางคืน 

 

38. ขอใดคือลักษณะของดวงจันทรที่หายไปจากภาพขางลาง 

(ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา) 
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ก.                                ข.  
 

ค.                                ง.  
 

จ.  

 

39. ขอใดคือลักษณะของดวงจันทรที่มองเห็นจากโลกในตําแหนงที่ 1 3 และ 6 ตามลําดับ 

(ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา) 

 

 
 

ก.              
 

 

ข.             
 

 

ค.             
 
 

ง.            
 

 

จ.            
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40. ขอใดเรียงลําดับการเกิดจันทรุปราคาไดถูกตอง (ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปส

กับสเปสและสเปสกับเวลา) 

 

                                                 
 1 2 3 4 5 

  
 6 7 

ก. 7, 6, 5, 1, 2, 3, 4 

ข. 1, 2, 3, 5, 6, 4, 7 

ค. 7, 5, 4, 6, 3, 2, 1 

ง. 1, 4, 5, 3, 2, 6, 7 

จ. 3, 1, 4, 5, 7, 6, 2 

 

41. เม่ือดาวศุกรโคจรมาอยูในแนวเดียวกันกับโลกและดวงอาทิตย ซึ่งขณะน้ันดาวศุกรจะอยูใกล

โลกมากที่สุด ผูสังเกตบนโลกจะมองเห็นดาวศุกรหรือไม เพราะอะไร 

(ทักษะการลงความคิดเห็น) 

ก. เห็นสวางที่สุด เพราะอยูใกลโลกมากที่สุด 

ข. เห็นสวางที่สุด เพราะสะทอนแสงจากดวงอาทิตยมากที่สุด 

ค. ไมเห็น เพราะดวงอาทิตยจะบังดาวศุกรพอดี 

ง. ไมเห็น เพราะหันดานมืดเขาหาโลกพอดี 

จ. ไมมีขอใดถูก 
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42. ขอมูลตอไปน้ีแสดงเวลาท่ีดาวเคราะหโคจรรอบดวงอาทิตย 1 รอบ 

 
ดาวเคราะห เวลา (เวลาโลก) 

พุธ 

ศุกร 

โลก 

อังคาร 

88 วัน 

225 วัน 

365.24 วัน 

687 วัน 

 

ถามีปรากฏการณธรรมชาติท่ีทําใหโลกโคจรรอบดวงอาทิตยชากวาเดิม คือ 1 รอบ ใชเวลา

ประมาณ 450 วัน และโลกยังคงอยูในระบบสุริยะ ตําแหนงของโลกในระบบสุริยะนาจะเปน

อยางไร 

(ทักษะการพยากรณ) 
ก. จะขยับใกลดาวศุกรมากขึ้น 

ข. จะขยับใกลดาวอังคารมากขึ้น 

ค. จะไปอยูระหวางดาวพุธและศุกร 

ง. จะอยูหางจากดวงอาทิตยมากกวาดาวอังคาร 

จ. จะขยับใกลดวงอาทิตยมากขึ้น 

 

43. จากคํากลาวท่ีวา  “สิ่งที่เรามองเห็นบนทองฟาเวลากลางคืน เชน ดาวฤกษและดาราจักรน้ัน 

ความจริงเปนอดีต คือเหตุการณท่ีผานมาแลวทั้งสิ้น”  นักเรียนคิดวาเปนความจริงหรือไม 

เพราะเหตุใด 

(ทักษะการลงความคิดเห็น) 

ก. ไมจริง สิ่งท่ีเห็นก็คือปจจุบันเวลาตรงกับโลก 

ข. ไมจริง เหตุการณบนดวงดาวตางๆ เกิดขึ้นทันทีท่ีเราเห็น 

ค. จริง เพราะเราสามารถถายภาพดาวตาง ๆ ไดทันท ี

ง. จริง เพราะกวาแสงจะเดินทางมาถึงโลกตองใชเวลานาน 

จ. ไมมีขอใดถูก 
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44. ขอใดใชเครื่องมือวัด หนวยวัด สิ่งที่จะวัดไดเหมาะสมมากท่ีสุด (ทักษะการวัด) 

ก. เชือกดาย หนวยวัดเปนเมตร วัดเสนรอบวงของขอบถังน้ํา 

ข. เทอรมอมิเตอร หนวยวัดเปนองศาฟาเรนไฮต วัดอุณหภูมิของน้ําในบอปลา 

ค. ไมบรรทัด หนวยวัดเปนเซนติเมตร วัดความกวางของสนามตะกรอ 

ง. ตาชั่งสปริง หนวยวัดเปนกิโลกรัม ช่ังกระปองโคก 

จ. ไมเมตร หนวยวัดเปนเมตร วัดรอบลําตนของตนหูกวาง 

 

45. จากการสํารวจประชากรหนูนาในจังหวัดอุดรธานี ต้ังแตป พ.ศ. 2543–2552กราฟท่ีแสดงอัตรา 

การเพิ่มของประชากรหนูนาควรเปนแบบใด (ทักษะการจัดกระทํากับขอมูลและสื่อ

ความหมาย) 

 

ป (พ.ศ.) จํานวน (ลานตัว) ป (พ.ศ.) จํานวน (ลานตัว) 

2543 200 2548 780 

2544 360 2549 810 

2545 570 2550 815 

2546 620 2551 817 

2547 700 2552 818 

 

ก.  

 

 

 

 

ข.  
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ค.  

 

 

 

 

ง.  

 

 

 

 

จ. ไมมีขอใดถูก 

 

46. นักเรียนเห็นดวยกับการกระทําของใคร ในการเพิ่มรายไดใหแกตนเองโดยยดึหลักการอนุรักษ

ทรัพยากรธรรมชาติ (ทักษะการลงความคิดเห็น) 

ก. นิดจับมาน้ํามาตากแหงขายใหกับรานขายยาโบราณ 

ข. หนอยเก็บกลวยไมและเฟรนจากปามาขายใหคนเมือง 

ค. นอยเก็บเปลือกหอยและเศษปะการังตามชายหาดมาประดิษฐเปนของท่ีระลึกขาย

นักทองเท่ียว 

ง. น้ําเก็บของพลาสติกที่มีคนท้ิงไวขางทางมาสะสมไวขาย 

จ. นุนเก็บหินสวยงามจากนํ้าตกกลับมาจัดสวนหยอมท่ีบาน 

 

47. “ถาเกษตรกรใชยาปราบศัตรูพืชในเรือกสวนไรนาแลว แหลงนํ้าบริเวณนั้นยอมไดรับพิษจากยา

ดังกลาว” นักเรียนเห็นดวยกับคํากลาวน้ีหรือไม เพราะเหตุใด (ทักษะการลงความคิดเห็น) 

ก. เห็นดวย เพราะสารพิษไมสามารถกําจัดใหหมดไปได 

ข. เห็นดวย เพราะยาปราบศัตรูพืชจะละลายไปกับน้ํา ทําใหนํ้ามีสารพิษปะปนอยู 

ค. ไมเห็นดวย เพราะธรรมชาติมีกลไกในการสลายและกําจัดสารพิษ 

ง. ไมเห็นดวย เพราะยาปราบศัตรูพืชสวนใหญยอยสลายไดงาย ไมมีพิษตกคาง 

จ. ไมเห็นดวย เพราะยาปราบศัตรูพืชราคาถูกและสลายได 
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48. การใชสารซีเอฟซีในทางการเกษตรและอุตสาหกรรมเปนสาเหตุสําคัญท่ีทําลายโอโซนในชั้น

บรรยากาศขอใดตอไปน้ีเปนผลกระทบจากการลดลงของโอโซน (ทักษะการลงความคิดเห็น) 
 1 มะเร็งผิวหนังเพิ่มขึ้น   2 ภูมิอากาศเปล่ียนแปลง 

 3 แพลงกตอนในทะเลลดลง                  4 รังสียูวีแผมายังพ้ืนโลกเพิ่มขึ้น 

ก. 1 และ 4 

ข. 1, 2 และ 3 

ค. 1, 2 และ 4 

ง. 1 และ 3 

จ. 1, 2, 3 และ 4 

 

49. ถาปริมาณแกสคารบอนไดออกไซดในบรรยากาศเพิ่มมากขึ้น จะเกิดผลในลักษณะใด 

 (ทักษะการพยากรณ) 

ก. ฝนไมตกตามฤดูกาล 

ข. อุณหภูมิของโลกจะตํ่าลง 

ค. อุณหภูมิของโลกจะสูงขึ้น 

ง. พืชไมสามารถสังเคราะหดวยแสงได 

จ. มีฝนตกมากขึ้น 

 

50. จากรูปนักเรียนคิดวาจะสงผลอยางไรมากท่ีสุดในระยะยาว (ทักษะการพยากรณ) 
 

 
 

ก. ผลผลิตทางการเกษตรเพิ่มขึ้น 

ข. ราคายาฆาแมลงเพิ่มขึ้น 

ค. สารพิษตกคางสงผลตอสัตวและผูบริโภค 

ง. ผูบริโภคไดซื้อผักที่ไมมีแมลงกัดกิน 

จ. แมลงศัตรูพืชตายเปนจํานวนมาก 
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51. การศึกษาอุณหภูมิกับชวงเวลาการเจริญเติบโตของเมล็ดพืชชนิดหน่ึง เปนดังน้ี  
 

อุณหภูมิ (องศาเซลเซียส) จํานวนเมล็ดท่ีงอก 

10 1 

15 5 

20 8 

25 20 

30 30 

40 10 

45 6 

 

การทดลองขางตนใชทดสอบสมมติฐานขอใด (ทักษะการต้ังสมมติฐาน) 

ก. พืชแตละชนิดมีการงอกท่ีตางกัน 

ข. อุณหภูมิที่ตางกันทําใหการงอกของเมล็ดพืชตางกัน 

ค. อุณหภูมิมีความสัมพันธกับชวงเวลา 

ง. พืชและอุณหภูมิท่ีตางกันมีความสัมพันธกับชวงเวลา 

จ. ชนิดของพืชมีผลตอชวงเวลาในการงอก 

 

52. ปจจุบันพืชท่ีเพาะปลูกในชุมชนมักจะเจริญเติบโตไมดีเทาที่ควร ซึ่งเกิดจากพื้นดิน

ประกอบดวยดินเสียเปนสวนใหญ สมมติฐานใดตรงกับปญหาดังกลาว (ทักษะการ

ต้ังสมมติฐาน) 

ก. การเผาซากพืชที่ปลูกในบริเวณน้ันหลังฤดูเก็บเก่ียว 

ข. เกษตรกรไมใสปุยเคมีบํารุงพืชท่ีปลูกในบริเวณนั้น 

ค. เกษตรกรใชปุยเคมีในปริมาณที่เกินความจําเปน 

ง. พื้นดินบริเวณน้ันใชเพาะปลูกมากเกินไปทําใหขาดสารอาหารและแรธาตุท่ีพืชตองการ 

จ. เกษตรกรใชปุยเคมีราคาถูกเกินไป 
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53. จากการทดสอบใชสมุนไพรในการไลยุงไดผลดังน้ี 

 

สมุนไพรที่ใช ยุงท่ีตาย (ตัว) 

กระเทียม 7 

มะกรูด 3 

ตะไครหอม 9 

ขิง 4 

*ยุงที่ใชท้ังหมด 40 ตัวแบงทดสอบสมุนไพรละ 10 ตัว 
 

ขอใดสรุปไดถูกตองท่ีสุด (ทักษะการตีความหมายและลงขอสรุป) 

ก. ยุงตายเพราะขาดอากาศหายใจ 

ข. มะกรูดและขิงมีประสิทธิภาพกําจัดยุงใกลเคียงกัน 

ค. สมุนไพรแตละชนิดมีประสิทธิภาพกําจัดยุงที่ตางกัน 

ง. กระเทียมและตะไครหอมมีประสิทธิภาพกําจัดยุงใกลเคียงกัน 

จ. ตะไครหอมมีประสิทธิภาพในการกําจัดยุงไดดีที่สุด 

 

54. พิจารณากราฟแสดงการเจริญเติบโตของสิ่งมีชีวิต จากกราฟขอใดสรุปไดถูกตอง  

(ทักษะการตีความหมายและลงขอสรุป) 
 

 
 

ก. สิ่งมีชีวิตมีการเจริญเติบโตตอเนื่องต้ังแตเกิดจนตาย 

ข. สิ่งมีชีวิตมีการเจริญเติบโตสมํ่าเสมอในระยะแรกและคงที่ในระยะหลัง 

ค. สิ่งมีชีวิตมีการเจริญเติบโตรวดเร็วในระยะแรกและลดลงในระยะหลัง 

ง. สิ่งมีชีวิตมีการเจริญเติบโตเพียงเล็กนอยในระยะแรกและเจริญเติบโตอยางรวดเร็วในระยะ

ตอมา สวนระยะสุดทายเจริญเติบโตอยางชา ๆ 

จ. ไมมีขอใดถูก 
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55 ถานักเรียนตองการทดสอบวา ดินบริเวณ ก เหมาะ ในการปลูกมะเขือเทศมากวาดินบริเวณ ข 

ในการทดลองมีตัวแปรที่เก่ียวของดังน้ี 

(1.) พันธุมะเขือเทศ     (2.) ชนิดของดิน   

(3.) ความสูงของตนมะเขือเทศ (4.) การใสปุย      (5.) ปริมาณนํ้า 

ตัวแปรท่ีตองกําหนดใหเหมือนกันคือขอใด (ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร) 

ก. 1, 3, 4   

ข. 1, 2, 3  

ค. 1, 2 4   

ง. 2, 3, 4  

จ. 2, 4, 5 

 

56. ในการทดลองใชคอนดามยาว 30 เซนติเมตร ถอนตะปูที่ตําแหนงหางจากจุดหมุน 5 เซนติเมตร 

ดังภาพขางลางและไดผลดังตาราง 

 
 
 

ตารางแรงท่ีใชถอนตะปูดวยคอนโดยมีระยะหางจาก ตําแหนงท่ีมือจับคอนถึงปลายดามระยะตาง ๆ 

 

ระยะหางท่ีมือจับคอนถึงปลายดาม (เซนติเมตร) แรงท่ีใชถอนตะปู (นิวตัน) 

0 

5 

10 

10 

20 

30 
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 จากตาราง  ตัวแปรตนของการทดลองนี้คืออะไร (ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร) 
ก. ความยาวของดามคอน 

ข. แรงท่ีใชถอนตะปู 

ค. ตําแหนงท่ีมือจับดามคอน 

ง. ระยะหางของตะปูถึงจุดหมุน 

จ. แรงที่ใชและความยาวของดามคอน 

 

57. ถานักเรียนตองการศึกษาวา แสงมีผลตอการเจริญเติบโตของตนถั่วหรือไม จะตองออกแบบ

การทดลองอยางไร (ทักษะการทดลอง) 

ก. ปลูกเมล็ดถ่ัวแยกเปน 2 ภาชนะ ชุดหน่ึงใหไดรับแสงอีกชุดหนึ่งวางในที่มืดนอกนั้นให

ปจจัยอ่ืน ๆ เหมือนกันหมด 

ข. ปลูกเมล็ดถ่ัวเขียวและถ่ัวแดงแยกเปน  2 ภาชนะไมใหแสงเหมือนกันแลวเปรียบเทียบการ

เจริญเติบโต 

ค. ปลูกเมล็ดถ่ัวแยกเปน 2 ภาชนะ ภาชนะหน่ึงใหแสงและนํ้า อีกภาชนะหนึ่งไมใหท้ังแสงและ

น้ํา แลวเปรียบเทียบการเจริญเติบโต 

ง. ปลูกเมล็ดถ่ัวเขียวและถ่ัวฟกยาวแยกเปน 2 ภาชนะภาชนะหน่ึงใหแสง อีกภาชนะหน่ึงไมให

แสง แลวเปรียบเทียบการเจริญเติบโต 

จ. ปลูกเมล็ดถ่ัวแยกเปน 2 ภาชนะ ภาชนะหน่ึงใหรบัแสงและปุย อีกภาชนะหน่ึงใหขาดแสง

และปุย แลวเปรียบเทียบการเจริญเติบโต 

 

58. ถาตองการศึกษาเรื่องอุณหภูมิของอากาศท่ีแตกตางกันในแตละวันมีผลตอการฟกไขของแมไก 

นักเรียนจะออกแบบตารางบันทึกผลการทดลองอยางไร (ทักษะการทดลอง) 

ก.  

วันที่ จํานวนไขที่ฟก (ใบ) 

  

 

ข. 

วันที่ อุณหภูมิ (องศาเซลเซียส) 
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 ค.  

วันท่ี อุณหภูมิ (องศาเซลเซียส) จํานวนไขที่ฟก (ใบ) 

   

 

ง. 

วันท่ี อุณหภูมิ (องศาเซลเซียส) เวลาท่ีใชในการฟก (นาที) จํานวนไขท่ีฟก (ใบ) 

    

 

จ.  

วันที่ อุณหภูมิ (องศาเซลเซียส) เวลาท่ีใชในการฟก (นาที) 

   

 

59. ขอใดเปนการวัดความเจริญเติบโตของพืชดังภาพขางตน 

(ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ) 

 
 

ก. วัดความสูงของตนและนับจํานวนดอก 

ข. ชั่งนํ้าหนักตนและนับจํานวนดอก 

ค. วัดความสูงของตนและนับจํานวนราก 

ง. ชั่งน้ําหนักตนและนับจํานวนใบ 

จ. วัดความยาวของใบและนับจํานวนดอก 
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60. จากการทดลองศึกษาผลของแสงตอการเจริญเติบโตของเมล็ดผักบุงสามารถวัดผลการเจริญเติบโต

ไดตามขอใด (ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ) 

ก. วัดความยาวของยอด 

ข. ชั่งนํ้าหนักของตน 

ค. นับจํานวนราก 

ง. ชั่งน้ําหนักของใบ 

จ. วัดความสูงของตน 
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ตาราง 33 จํานวนขอสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่ตองการวัด 

 

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 

สาระการเรียนรู รวม 

(ขอ) 1 2 4 5 7 8 

1. การสังเกต 1,2 8,15,16 - - - - 5 

2. การวัด - 9 26 - - 44 3 

3. การจําแนกประเภท - 10 - 28 37 - 3 

4. การหาความสัมพันธระหวาง

สเปสกับสเปสและสเปสกับ

เวลา 

- 12,18 - - 38,39,40 - 5 

5. การคํานวณ 3,4 17 24,25,29 30 - - 7 

6. การจัดกระทํากับขอมูลและสื่อ

ความหมาย 

5 11,13,19,21 - 31,32 - 45 8 

7. การลงความคิดเห็น 6,7 14,20 - 33,34 41,43 46,47,48 11 

8. การพยากรณ - 22,23 - 35,36 42 49,50 7 

9. การต้ังสมมติฐาน - - - - - 51,52 2 

10. การกําหนดนิยามเชิง

ปฏิบัติการ 

- - - - - 59,60 2 

11. การกําหนดและควบคุม 

ตัวแปร 

- - - - - 55,56 2 

12. การทดลอง - - - - - 57,58 2 

13. การตีความหมายขอมูลและ

ลงขอสรุป 

- - 27 - - 53,54 3 

รวม (ขอ) 7 16 4 9 7 17 60 
 

หมายเหตุ  1 หมายถึง สาระท่ี 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต 

 2 หมายถึง สาระท่ี 2 ชีวิตกับสิ่งแวดลอม 

 4 หมายถึง สาระท่ี 4 แรงและการเคล่ือนที ่

 5 หมายถึง สาระท่ี 5 พลังงาน 

 7 หมายถึง สาระท่ี 7 ดาราศาสตรและอวกาศ 

 8 หมายถึง สาระท่ี 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
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คําชี้แจงการดาํเนินการสอบ 

 การนําแบบทดสอบฉบับน้ีไปใชผูใชจะตองมีการเตรียมกอนสอบและดําเนินการสอบ 

พรอมนําผลคะแนนเทียบกับเกณฑมาเพื่อสรุปทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียน

มีรายละเอียดดังนี ้

1. การเตรียมการกอนสอบ 

1.1 การเตรียมอุปกรณท่ีใชในการทดสอบ ผูดําเนินการสอบจะตองจัดเตรียมสิ่งตอไปน้ี 

   1.1.1 ศึกษารายละเอียดการดําเนินการจากคูมือการดําเนินการสอบ  

1.1.2 แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรฉบับสมบูรณ พรอมกระดาษคําตอบ 

ซึ่งควรเผื่อไวประมาณ 5% ของผูเขาสอบ 

  1.1.3 นาฬิกาจับเวลา 1 เรือน 

1.2 สถานที่สอบ การจัดท่ีน่ังสอบ โตะ เกาอ้ี ควรมีขนาดเหมาะสมกับผูเขาสอบ แตละโตะ

ควรหางกันพอสมควร เวนระยะใหผูคุมสอบเดินผานและตรวจดูไดโดยสะดวกและทั่วถึง โดยผูคุมสอบ 

1 คน จะสามารถคุมสอบผูเขาสอบได ประมาณ 30 คน  

1.3 การเตรียมตัวของผูคุมสอบ ผูคุมสอบตองอานคําชี้แจงของแบบทดสอบทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรใหละเอียด 

1.4 บรรยากาศในหองสอบ ควรปราศจากเสียงรบกวนจากภายนอก และผูคุมสอบควรสราง

ความเปนกันเองกับผูสอบเพื่อไมใหผูสอบเครียด 

  

2.วิธีดําเนินการสอบ 

2.1 การแจกแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรใหแจกกระดาษคําตอบกอน

เพื่อใหผู เขาสอบกรอกรายละเอียดกอนในหัวกระดาษคําตอบ และแจกแบบทดสอบทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรในภายหลัง 

 2.2 อธิบายคําชี้แจงใหกับผูเขาสอบทราบ มีรายละเอียดเก่ียวกับลักษณะแบบทดสอบ 

วิธีการตอบ และเวลาที่ใชในการสอบ มีรายละเอียดการอธิบายดังน้ี 

  2.2.1 แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนลักษณะปรนัยชนิด

เลือกตอบ 5 ตัวเลือก จํานวน 60 ขอ 

  2.2.2 ใหเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียงคําตอบเดียวจาก 5 ตัวเลือก 

  2.2.3 เวลาท่ีใชในการสอบ 90 นาที 

 2.3 ในการสอบผูคุมสอบจะตองคอยสังเกตการณเปนอยางดี เพื่อมิใหผูเขาสอบทุจริต

ในการสอบ 

 2.4 ผูคุมสอบจะตองเตือนผูเขาสอบลวงหนา 10 นาที กอนหมดเวลาสอบ 
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 3.วิธีปฏิบัติเม่ือหมดเวลาสอบ 

 เม่ือเสร็จสิ้นการสอบ ใหผูดําเนินการสอบเก็บและตรวจนับจํานวนของแบบทดสอบทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรใหครบจํานวน เพื่อปองกันการสูญหาย 

 การตรวจใหคะแนน ใหตรวจตามเฉลย ถาถูกให 1 คะแนน ผิดให 0 คะแนน โดย

แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมีคะแนนเต็ม 60 คะแนน นําคะแนนดิบท่ีไดไป

เทียบกับคะแนนเกณฑมาตรฐานปกติเพื่อแปลความหมาย 

 

 

เฉลยแบบทดสอบ 

1.ก  2.ก  3.ข  4.ก  5.ง  6.ข 

7.ง  8.ข  9.ง  10.ค  11.ง  12.ก 

13.ค  14.ก  15.จ  16.จ  17.ก  18.ข 

19.ก  20.ข  21.ก  22.ก  23.ข  24.ข 

25.ง  26.ค  27.ง  28.จ  29.ก  30.ง 

31.จ  32.ก  33.ก  34.ง  35.ง  36.ข 

37.ค  38.ข  39.ก  40.ง  41.ง  42.ข 

43.ค  44.ง  45.ง  46.ง  47.ข  48.จ 

49.ค  50.ค  51.ข  52.ค  53.จ  54.ง 

55.ก  56.ค  57.ก  58.ง  59.ก  60.จ 

 

 

 4.การแปลความหมายของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 

 การแปลความหมายของคะแนนแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เปน

การทดสอบรวมท้ัง 13 ทักษะ ซึ่งสามารถนําคะแนนดิบมาเทียบตารางเกณฑปกติคะแนนมาตรฐาน

ของแบบทดสอบท้ังฉบับ ไดดังตารางตอไปน้ี 
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ตาราง 34 การแปลงคะแนนดิบใหเปนคะแนนท-ีปกติมาตรฐาน 

 

คะแนนดิบ PR T คะแนนดิบ PR T 

30 71.57 55 57 99.93 82 

29 70.29 55 56 99.79 78 

28 68.57 54 55 99.64 76 

27 65.79 54 54 99.43 75 

26 62.79 53 53 98.93 73 

25 60.64 52 52 98.14 70 

24 58.57 52 51 96.93 68 

23 55.93 51 50 95.71 66 

22 53.00 50 49 94.36 65 

21 49.86 49 48 93.07 64 

20 46.43 49 47 91.64 63 

19 43.07 48 46 90.21 62 

18 40.00 47 45 89.71 62 

17 35.79 46 44 89.29 62 

16 30.64 44 43 88.57 62 

15 26.00 43 42 87.29 61 

14 21.50 42 41 85.71 60 

13 16.71 40 40 84.50 60 

12 11.71 38 39 83.43 59 

11 8.07 35 38 81.86 59 

10 5.86 34 37 80.21 58 

9 3.43 31 36 79.21 58 

8 1.43 28 35 78.36 57 

7 0.50 24 34 76.86 57 

6 0.21 14 33 75.50 56 

5 0.14 13 32 74.21 56 

4 0.07 12 31 72.79 56 
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ผูวิจัยไดสรางเกณฑในการแปลความหมายเกณฑปกติไวดังนี้ 

 ต้ังแต T68 และสูงกวา แปลวา นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยูในระดับสูงมาก 

 ต้ังแต T54  - T67 แปลวา นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยูในระดับสูง 

 ต้ังแต T40 – T53 แปลวา นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยูในระดับปานกลาง 

 ต้ังแต T26 –T39 แปลวา นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยูในระดับตํ่า 

 ต้ังแต T25 และตํ่ากวา แปลวา นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยูในระดับตํ่ามาก 
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			1.2	ศึกษาทฤษฎีและเอกสารที่เกี่ยวข้องกับลักษณะของแบบทดสอบที่จะสร้าง เพื่อรู้วิธีการเขียนข้อสอบได้ถูกต้องตามจุดมุ่งหมายที่กำหนดไว้ 
			1.3	ทำตารางวิเคราะห์หลักสูตร ขั้นนี้ถือว่าสำคัญมากก่อนที่จะเริ่มเขียนข้อคำถามต้องทำการวิเคราะห์หลักสูตรในวิชาที่สร้างแบบทดสอบด้วยการวิเคราะห์วัตถุประสงค์ในแต่ละเนื้อหาเพื่อวิเคราะห์พฤติกรรมที่จะเกิดผลลัพธ์กับผู้เรียนและวิเคราะห์เนื้อหาที่เรียนเป็นหน่วย ๆ นำพฤติกรรมและเนื้อหามาสร้างความสัมพันธ์หรือความเกี่ยวข้องกันว่าเนื้อหาแต่ละหน่วยมีผลลัพธ์การเรียนรู้ในภาพรวมที่เกิดการเปลี่ยนแปลงในพฤติกรรมใดและมีน้ำหนักมากน้อยเพียงใด เพื่อที่จะกำหนดสิ่งที่จะวัดว่า วัดเนื้อหาอะไร จำนวนเท่าใด และควรตั้งคำถามวัดพฤติกรรมอะไรบ้าง ซึ่งขั้นนี้สำคัญมาก เป็นขั้นที่จะทำให้แบบทดสอบมีคุณภาพในด้านความเที่ยงตรงและสามารถสร้างข้อสอบให้ครอบคลุมเนื้อหาที่ทำการสอนได้
			1.4	กำหนดรูปแบบของข้อสอบที่จะใช้ในการวัด นั่นคือจะต้องพิจารณาว่าแบบทดสอบที่สร้างขึ้นได้ตรงตามจุดมุ่งหมายในการวัดนั้นควรจะใช้แบบทดสอบชนิดใด เช่น แบบทดสอบเติมคำ จับคู่ หรือเลือกตอบ เป็นต้น
			1.5	ขั้นดำเนินการสร้างแบบทดสอบ ขั้นนี้เป็นขั้นของการเขียนคำถามและดำเนินการสร้างเพื่อให้แบบทดสอบมีคุณภาพ ดังนี้
				1.5.1	เขียนข้อคำถาม ขั้นนี้จะต้องเขียนข้อคำถามให้สอดคล้องกับเนื้อหาและพฤติกรรมที่จะวัดหรือให้สอดคล้องกับตารางวิเคราะห์หลักสูตรนั่นเอง
				1.5.2	พิจารณาเลือกข้อคำถามที่เหมาะสมและวัดได้ตามที่ต้องการจะวัดและข้อคำถามหรือข้อสอบควรจะเป็นตัวแทนของสิ่งที่ได้สอนไปแล้ว ในการออกข้อสอบนั้นเราไม่จำเป็นที่จะถามทุกอย่างทุกคำที่สอนไป แต่จะถามเพียงบางตอนหรือบางส่วนที่เป็นตัวแทนในเนื้อหาและพฤติกรรมนั้น
				1.5.3	จัดทำเป็นรูปเล่ม บางตอนของแบบทดสอบควรจะมีคำชี้แจงในการทำให้ชัดเจนพร้อมทั้งพิมพ์เป็นรูปเล่มขึ้นมา
				1.5.4	ทำเฉลย เพื่อเป็นการตรวจความถูกต้องของข้อสอบ ก่อนที่จะนำข้อสอบไปใช้จริง
				1.5.5	จัดเตรียมแบบทดสอบให้เพียงพอกับจำนวนนักเรียนที่ใช้สอบ
			1.6	ขั้นใช้แบบทดสอบ ขั้นนี้เป็นการนำแบบทดสอบไปทำการทดสอบกับนักเรียน
			1.7	ขั้นตรวจและใช้ผลการวัด ขั้นนี้เป็นขั้นที่รวบรวมคำตอบของนักเรียนมาตรวจให้คะแนนตามที่ได้กำหนดไว้แล้ว แล้วนำผลไปดำเนินการดังนี้ 
				1.7.1	แปลงคำตอบของเด็กให้เป็นคะแนนแล้วจดบันทึกไว้
				1.7.2	รวบรวมคะแนนของนักเรียนมาประเมินผลตามจุดมุ่งหมายที่สร้างแบบทดสอบ
			1.8	ขั้นตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ขั้นนี้เป็นขั้นของการนำคะแนนจากการสอบมาตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ เช่น ความเที่ยงตรง ความเชื่อมั่น อำนาจจำแนกและความยากง่ายของแบบทดสอบเพื่อปรับปรุงแก้ไขแบบทดสอบให้มีคุณภาพดียิ่งขึ้น
	�	จากการวางแผนการสร้างแบบทดสอบดังกล่าวพอสรุปเป็นภาพได้ดังนี้ (ราตรี นันทสุคนธ์, 2555: 95-97)
		1.	งานวิจัยในประเทศ
			จรัญ  ไชยศักดิ์ (2540: บทคัดย่อ) ศึกษาการสร้างแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น โดยแบ่งกลุ่มตัวอย่างเป็นสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนและสังกัดกรมสามัญศึกษา จำนวน 473 คน และ 225 คน ตามลำดับ แบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ประกอบด้วย 13 ทักษะ มีจำนวน 73 ข้อ ซึ่งจากการศึกษาวิจัยนั้นพบว่า มีค่าความยากง่ายเฉลี่ยเท่ากับ 0.51 ค่าอำนาจจำแนกเฉลี่ยเท่ากับ 0.35 ค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.80 และค่าดัชนีค่าความสอดคล้องตั้งแต่ 0.60 ขึ้นไป ซึ่งโรงเรียนสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนมีค่าคะแนนทีปกติเท่ากับ 38 คะแนน และโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษามีค่าคะแนนทีปกติเท่ากับ 36 คะแนน
			สันต์  คาวีรัตน์ (2542: บทคัดย่อ) ศึกษาการสร้างและพัฒนาแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น โดยมีกลุ่มตัวอย่างจำนวน 397 คน ซึ่งจากการศึกษา พบว่า แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ทั้ง 13 ทักษะ มีทั้งหมด 39 ข้อ มีค่าความยากง่ายของข้อสอบอยู่ระหว่าง 0.32 ถึง 0.88 ค่าอำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.20 ถึง 0.49 และมีค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.78 
			ชูสกุล  คำขาว (2546: บทคัดย่อ) ศึกษาการพัฒนาแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์สำหรับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรียนโครงการขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัดสำนักงานการประถมศึกษาศรีษะเกษ โดยมีกลุ่มตัวอย่าง 831 คน ซึ่งจากการศึกษานั้นพบว่า แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ทั้ง 13 ทักษะ มีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.20 - 0.74  ค่าอำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.20 - 0.57 ค่าสัมประสิทธิ์ความเชื่อถือได้เท่ากับ 0.70 ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดเท่ากับ 2.29 และค่าความแม่นตรงเชิงโครงสร้าง 0.30 - 0.46 เกณฑ์ปกติทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีช่วงคะแนนอยู่ระหว่าง T10 - T89 โดย T53 ขึ้นไประดับความสามารถในการมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เท่ากับสูง ส่วน T50 -T52 ระดับความสามารถในการมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เท่ากับปานกลาง และ T49 ลงมา ระดับความสามารถในการมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เท่ากับต่ำ
			เบญจมาศ  ปทุมวัน (2546: บทคัดย่อ) ศึกษาการสร้างแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น สังกัดกรมสามัญศึกษาจังหวัดยโสธร โดยมีกลุ่มตัวอย่าง 600 คน ซึ่งจากการศึกษา พบว่า แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ที่สร้างขึ้นมีทั้งหมด 13 ทักษะ มีค่าความยากง่ายและอำนาจจำแนกอยู่ในช่วง 0.28 ถึง 0.66 และ 0.20 ถึง 0.73 ตามลำดับ ค่าความเชื่อมั่นของแต่ละทักษะและของทั้งฉบับมีค่าอยู่ในช่วง 0.41 ถึง 0.61 และ 0.87 ตามลำดับ ค่าความเที่ยงตรงอยู่ระหว่าง 0.442 ถึง 0.733 และเกณฑ์ปกติของแบบทดสอบอยู่ในช่วง T12 ถึง T94  
			ชบา  ประยูรพัฒน์ (2547: บทคัดย่อ) ศึกษาการสร้างและพัฒนาแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยมีกลุ่มตัวอย่าง 201 คน ซึ่งจากการศึกษา พบว่า แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ทั้ง 13 ทักษะ มีทั้งหมด 29 ข้อ มีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.33 ถึง 0.78 ค่าอำนาจจำแนกระหว่าง 0.20 ถึง 0.64 และมีค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.52
			ประสิทธิ์  เชื้อชัย (2549: บทคัดย่อ) ศึกษาการสร้างแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ช่วงชั้นที่ 3 สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาอุบลราชธานี เขต 2 โดยมีกลุ่มตัวอย่าง 600 คน ซึ่งจากการศึกษา พบว่า แบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์มีค่าความยากง่ายรายข้อตั้งแต่ 0.20 ถึง 0.78 และค่าอำนาจจำแนกรายข้อตั้งแต่ 0.20 ถึง 0.70 ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับมีค่า 0.29 ค่าความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบซึ่งได้จากการวิเคราะห์องค์ประกอบ มีค่าน้ำหนักทั้ง 3 องค์ประกอบ ตั้งแต่ 0.334 ถึง 0.830 และเกณฑ์ปกติของแบบทดสอบ ที-ปกติทั้งฉบับ ตั้งแต่ T27 -  T78 
			วิชัย  พะวงษ์ (2549: บทคัดย่อ) ศึกษาการพัฒนาแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาศรีสะเกษ เขต 2 โดยมีกลุ่มตัวอย่างจำนวน 735 คน แบบทดสอบที่สร้างขึ้นมีทั้งหมด 60 ข้อ ซึ่งจากการศึกษา พบว่า มีค่าความเที่ยงทั้งฉบับเท่ากับ 0.89 มีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.21 - 0.60 และมีค่าอำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.21 - 0.61
			นันทพร  สงวนหงษ์ (2551: บทคัดย่อ) ศึกษาการพัฒนาแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาตราด โดยมีกลุ่มตัวอย่างจำนวน 591 คน แบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ที่สร้างขึ้นมีจำนวน 45 ข้อ วัดทักษะทั้ง 13 ทักษะ ซึ่งจากการศึกษา พบว่า มีค่าความตรงอยู่ระหว่าง 0.60 - 1.00 ค่าความเที่ยงมีค่าเท่ากับ 0.84 ค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.21-0.78 และค่าอำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.21- 0.79
			ทวี  แสงคำ (2553: บทคัดย่อ) ศึกษาการสร้างแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นพื้นฐานสำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนในสังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาชัยภูมิ เขต 2 โดยมีกลุ่มตัวอย่าง 1,222 คน ซึ่งจากการศึกษา พบว่า แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นพื้นฐานจำนวน 8 ทักษะ รวม 65 ข้อ ค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาและค่าความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างมีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ตั้งแต่ 0.60 ขึ้นไป ค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.34 ถึง 0.80  ค่าอำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.23 ถึง 0.70 ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับมีค่า 0.88 และค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของแบบทดสอบเท่ากับ 4.76 ได้ค่าที-ปกติ อยู่ในช่วง T18  ถึง T 74 
		2.	งานวิจัยต่างประเทศ
			Rubin (1990: 3469A อ้างถึง วันเพ็ญ  ปราศรัย, 2545) ทำการศึกษาการใช้แผนการสอนที่เป็นระบบเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นผสมและความสามารถด้านการเข้าใจเหตุผล ซึ่งกลุ่มตัวอย่างประกอบด้วย นักเรียน 328 คน ผลการศึกษา พบว่า นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการสอนแบบมีระบบกับนักเรียนกลุ่มควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ในทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ และนักเรียนที่ได้รับการสอนจากครูที่ได้รับการอบรมในด้านทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์กับนักเรียนที่ได้รับการสอนแบบดั้งเดิมมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05
			Saat และ Rohaida Mohd (2004: บทคัดย่อ) ศึกษาการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นผสมผสาน โดยการเรียนรู้จากบทเรียนบนเครือข่ายด้านสิ่งแวดล้อม พบว่า นักเรียนมีทักษะ 3 ระดับ คือขั้นการจำแนก ขั้นสร้างความคุ้นเคย จนถึงขั้นการทดแทนและการเกิดทักษะกับผู้เรียน จะมีเพียงบางทักษะเท่านั้นโดยจะเกี่ยวข้องกับการควบคุมตัวแปร การพัฒนาเพื่อให้เกิดทักษะเหล่านี้มีอิทธิพลจากการสอน โดยการเรียนรู้จากบทเรียนบนเครือข่าย ซึ่งมีเงื่อนไขในการอธิบายความรู้ให้เป็นรูปธรรม และการฝึกฝนที่ดี
			Nevin Kozcu Cakir และ Mustafa Sarikaya (2010: 1592-1596) ทำการศึกษาเรื่องการประเมินทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักศึกษาสาขาการสอนวิทยาศาสตร์โดยทำการศึกษากับนักศึกษาสาขาการสอนวิทยาศาสตร์จาก 6 มหาวิทยาลัย จำนวน 355 คน จากการศึกษาพบว่า นักศึกษาผู้หญิงมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์สูงกว่านักศึกษาชายและมหาวิทยาลัยกาซิมีคะแนนสูงกว่ามหาวิทยาลัยอื่นที่เข้าร่วม

	9) บทที่ 3  (54G1921014)
	บทที่ 3
	ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง
		1.	ประชากร
			ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2556 ของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา จากโรงเรียน 51 โรงเรียน จำนวนนักเรียนทั้งสิ้น 3,088 คน โดยแบ่งเป็นอำเภอ ดังนี้ อำเภอหาดใหญ่ 7 โรงเรียน  อำเภอรัตภูมิ 3 โรงเรียน อำเภอบางกล่ำ 6 โรงเรียน อำเภอเมืองสงขลา  2 โรงเรียน อำเภอสิงหนคร 1 โรงเรียน อำเภอสะเดา 4 โรงเรียน อำเภอสะบ้าย้อย 2 โรงเรียน อำเภอนาทวี 3 โรงเรียน อำเภอจะนะ 17 โรงเรียน และอำเภอเทพา 6 โรงเรียน ดังแสดงในตาราง 6
			กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2556 ของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดสงขลา จากโรงเรียน 30 โรงเรียน ซึ่งเป็นโรงเรียนขนาดกลางและโรงเรียนขนาดเล็ก จำนวนนักเรียนทั้งสิ้น 700 คน โดยวิธีการสุ่มแบบแบ่งชั้นภูมิ (Stratified Random Sampling) ซึ่งเป็นโรงเรียนขนาดกลางและโรงเรียนขนาดเล็กในแต่ละอำเภอทุกอำเภอมีรายละเอียดการดำเนินการดังนี้
	�		การทดสอบเพื่อหาคุณภาพเครื่องมือ
			กำหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างที่จะนำมาใช้ในการสร้างแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบทั้งฉบับและหาเกณฑ์ปกติ การวิจัยครั้งนี้ใช้กลุ่มตัวอย่าง 700 คน โดยใช้ตารางกำหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างของ Yamane ที่ความเชื่อมั่น 99% ความคลาดเคลื่อน + 5% กำหนดเกณฑ์ในการเลือกกลุ่มตัวอย่างดังนี้ (อุทุมพร (ทองอุไทย) จามรมาน, 2537)
			กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการหาคุณภาพของแบบทดสอบนั้นดำเนินการสุ่มด้วยวิธีการสุ่มแบบแบ่งชั้นภูมิ (Stratified Random Sampling) แบ่งสัดส่วนของกลุ่มตัวอย่างตามขนาดของโรงเรียน ใหญ่: กลาง: เล็ก ได้อัตราส่วนเป็น 0 : 273 : 427  สุ่มนักเรียนจากโรงเรียนแต่ละขนาดตามสัดส่วนที่กำหนด ได้ขนาดกลุ่มตัวอย่าง 700 คน เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 จากโรงเรียน 30 โรงเรียน ดังตาราง 7
	ตาราง	7	แสดงกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ทดสอบ
	ตาราง	9	แสดงโรงเรียนที่ใช้ในการทดสอบครั้งที่ 1
	ตาราง	10	แสดงโรงเรียนที่ใช้ในการทดสอบครั้งที่ 2
	การเก็บรวบรวมข้อมูล
		ผู้วิจัยได้ดำเนินการทดสอบและเก็บรวบรวมข้อมูลโดยดำเนินการตามขั้นตอนต่อไปนี้
		1.	การเก็บรวบรวมข้อมูลจากผู้เชี่ยวชาญ นำหนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้เชี่ยวชาญเพื่อตรวจสอบเครื่องมือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา พร้อมกับตารางวิเคราะห์หลักสูตรและแบบ ทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
		2.	การเก็บรวบรวมข้อมูลจากนักเรียนที่เป็นกลุ่มทดสอบ
			2.1	นำหนังสือขอความอนุเคราะห์โรงเรียนที่ต้องการทดสอบ เพื่อเก็บข้อมูลการหาคุณภาพของแบบทดสอบจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา 
			2.2	เตรียมแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ให้เพียงพอกับจำนวนนักเรียน
			2.3	นำแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยม ศึกษาปีที่ 3 ที่เพียงพอกับจำนวนนักเรียนแล้ว พร้อมแนบหนังสือขอความอนุเคราะห์โรงเรียนที่ต้องการเก็บข้อมูลให้กับโรงเรียนดังกล่าว
			2.4	นำผลการทดสอบตรวจให้คะแนนและวิเคราะห์ผล เพี่อปรับปรุง และนำไปสอบกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างที่ได้สุ่มไว้ 
			2.5	นำแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มาวิเคราะห์คุณภาพรายข้อ ทั้งฉบับ และสร้างเกณฑ์ปกติต่อไป
	การวิเคราะห์ข้อมูล
		การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้นำข้อมูลที่เก็บรวบรวมมาวิเคราะห์ผลดังนี้ 
		1.	วิเคราะห์ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาจากค่าดัชนีความสอดคล้อง IOC ข้อสอบแต่ละข้อโดยการวิเคราะห์จากผลการประเมินความสอดคล้องของข้อคำถามกับเนื้อหาและทักษะที่กำหนดและนำผลการประเมินมาวิเคราะห์ความสอดคล้องและค่าความสอดคล้องที่คัดเลือกต้องมีค่า IOC มากกว่า 0.50 ขึ้นไป (เกษม สาหร่ายทิพย์, 2539: 183)
		2.	วิเคราะห์ความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง โดยการตรวจความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับคะแนนรวมทั้งฉบับด้วยการวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์พอยท์ไบซีเรียล(Point biserial correlation) และความสอดคล้องระหว่างคะแนนรวม ทักษะกับคะแนนรวมทั้งฉบับด้วยการวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เชิงเส้นของเพียร์สัน การตรวจความสอดคล้องภายในแบบทดสอบใดมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์สูงอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ ถือว่ามีความตรงเชิงโครงสร้าง (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์, 2537: 228-231)
		3.	วิเคราะห์ข้อสอบเป็นรายข้อ เพื่อหาค่าความยากและค่าอำนาจจำแนกของข้อสอบมีค่าความยากตั้งแต่ 0.20 ถึง 0.80 และค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.20 ถึง 1.00 จึงถือว่าข้อสอบมีคุณภาพที่ควรคัดเลือกไว้ (บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์, 2535: 157)
		4.	วิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับโดยใช้วิธีของ คูเดอร์-ริชาร์ดสัน (Kuder-Richardson) โดยสูตร KR-20 แบบทดสอบควรมีค่าสัมประสิทธิ์มากกว่า 0.50 (สมนึก ภัททิยธนี, 2549: 223)
		5.	วิเคราะห์หาค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานการวัดของแบบทดสอบทั้งฉบับ ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัดจะมีความสัมพันธ์กับค่าความเที่ยงของแบบทดสอบ การที่แบบทดสอบมีความคลาดเคลื่อนน้อย จึงชี้ให้เห็นว่าแบบทดสอบฉบับนั้นมีความเที่ยงสูง (พิสณุ ฟองศรี, 2549:157)
		6.	วิเคราะห์หาค่าสถิติพื้นฐาน ค่าเฉลี่ย และค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบทั้งฉบับ
		7.	วิเคราะห์คะแนนหาเกณฑ์ปกติ (Norms) โดยนำคะแนนจากการทดสอบกับกลุ่มตัวอย่างในครั้งที่ 3 มาแปลงคะแนนดิบ ให้เป็นคะแนนเปอร์เซ็นต์ไทล์ เพื่อให้ผู้ที่นำแบบทดสอบไปใช้ สามารถเทียบคะแนนสอบเป็นคะแนน T ปกติ และแปลความหมายของการสอบได้ทันที 
		1.	สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล
			1.1	ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) ใช้สูตรดังนี้ (เกษม  สาหร่ายทิพย์, 2539: 183)
	�

	10) บทที่ 4  (54G1921014)
	บทที่ 4
	ตาราง	11	ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ที่ต้องการวัดในแต่ละสาระการเรียนรู้

	11) บทที่ 5  (54G1921014)
	12) บรรณานุกรม  (54G1921014)
	บรรณานุกรม
	�บรรณานุกรม
	กระทรวงศึกษาธิการ. (2542). แนวทางการสร้างและพัฒนาเครื่องมือวัดมาตรฐานเพื่อประเมินความก้าวหน้าของผู้เรียน. กรุงเทพมหานคร: กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ.

	13) ภาคผนวก  (54G1921014)
	เรื่อง    ขอความอนุเคราะห์เป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย
	          
		(ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ฆนัท  ธาตุทอง)
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		(ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ฆนัท  ธาตุทอง)
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	ตาราง	20	การวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างสาระการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
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