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ช่ือวิทยานิพนธ ผลการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม

ที่มีตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 

ผูวิจัย นางนิภา   เกษตรสมบูรณ  ปการศึกษา  2558 

ปริญญา ครุศาสตรมหาบัณฑิต   สาขาวิชา  หลักสูตรและการสอน 

อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธหลัก ดร.จุไรศิริ   ชูรักษ 

อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธรวม ผูชวยศาสตราจารย ดร.นพเกา  ณ พัทลุง 

 

บทคัดยอ 

 

 การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงคเพื่อ 1) สรางแผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใช

กระบวนการกลุมสําหรับเด็กปฐมวัย 2 ) เปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย

กอนและหลังการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม และ 3) ศึกษาความพึงพอใจ

ของเด็กปฐมวัยที่มีตอการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม กลุมตัวอยางท่ีใช

ในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนระดับชั้นอนุบาลปที่ 2 ของศูนยพัฒนาเด็กเล็กบานแหลมหาด อําเภอ

กระแสสินธุ จังหวัดสงขลา ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2557 จํานวน 1 หองเรียน จํานวน 18 คน ไดมา

โดยวิธีการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) เครื่องมือที่ใชในการศึกษาไดแก 1) แผนการจัด

ประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม จํานวน 3  แผน  2) แบบวัดทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย จํานวน 20 ขอ 3) แบบประเมินความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยตอการจัด

ประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม จํานวน 10 ขอ สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

ไดแก รอยละ คาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบท ี

 ผลการวิจัยพบวา 

 1. แผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมสําหรับเด็กปฐมวัย  

จํานวน 3 โครงการ ไดแก โครงการเติบโตเพราะเมล็ดขาว โครงการโลกเรานาอยู และโครงการสีสวยสดใส 

ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม

ทุกแผนอยูในระดับมากที่สุด 

2. ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยหลังการจัดประสบการณแบบโครงการ

โดยใชกระบวนการกลุมสูงกวากอนการจัดประสบการณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

3. เด็กปฐมวัยมีความพึงพอใจตอการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม

อยูในระดับมาก 
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Abstract 

 

 The present study aimed for 1) developing lesson plans based on project approach using 

group process  pre-school children; 2) comparing the pre-school children’s basic mathematical 

knowledge before and after receiving instruction through the lessons based on project approach 

using group process; and 3) investigating the learners’ satisfaction in receiving instruction through 

the lessons based on project approach using group process. Research participants were level 2 

pre-school learners of the Development Center, Ban lam Had, Krasaesin District, Songkhla Province. 

Eighteen children studying in the second semester of 2014 academic year were selected using 

Cluster Random Sampling technique. Research instruments consisted of 1) 3 lesson plans; 2) a 20-item test 

of pre-school children’s mathematical skills, and 3) a 10-item questionnaire asking learners’ satisfaction 

with receiving instruction through the lessons based on project approach using group process. 

Data analysis was performed using percentages, mean, standard deviation, and t-test. 

 Research results: 1) Relating to the level of appropriateness, it was found that the three 

lesson plans implemented for the participating pre-school children - the Growing from Paddy Grain 

Project, the Pleasant Earth Project, and the Lively Colors - were rated the highest; 2) the Mathematical 

skills of pre-school children after receiving instruction through the lessons based on project approach 

using group process were found to be significantly higher than that before the treatment at .01; 

and 3) the pre-school children were found to be highly satisfied with the instruction through the 

lessons based on project approach using group process. 
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กิตติกรรมประกาศ 

 

 วิทยานิพนธฉบับน้ีสําเร็จสมบูรณไดดวยความกรุณาจาก ดร.จุไรศิริ  ชูรักษ อาจารยท่ีปรึกษา 

วิทยานิพนธหลัก และผูชวยศาสตราจารย ดร.นพเกา  ณ พัทลุง อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธรวมท่ี

คอยช้ีแนะเปนผูใหคําปรึกษาและตรวจทานแกไขขอบกพรองดวยความเอาใจใสอยางดีตลอดมา 

ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ โอกาสน้ี 

 ขอขอบพระคุณอาจารยทุกทานในมหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา ท่ีไดถายทอดความรู แนวคิด 

ระเบียบ และวิธีการทําวิจัย เปนอยางดีตลอดระยะเวลาที่ศึกษา 

 ขอขอบพระคุณผูเช่ียวชาญทุกทานที่กรุณาเสียสละเวลาเพื่อตรวจสอบเครื่องมือในการวิจัย

และใหขอเสนอแนะ ทําใหเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยมีความถูกตองสมบูรณยิ่งขึ้น 

 ขอขอบพระคุณผูบริหารองคการบริหารสวนตําบลเกาะใหญ คณะครู ผูปกครอง นักเรียน  

ศูนยพัฒนาเด็กเล็กบานแหลมหาด ท่ีใหความรวมมือดูแลชวยเหลือตลอดจนอํานวยความสะดวก    

จนการดําเนินการวิจัยสําเร็จลุลวงไปดวยด ี

 ขอขอบพระคุณคุณพอและคุณแม ท่ีใหการสนับสนุนดานทุนทรัพย ใหกําลังใจตลอดจน

การดูแลชวยเหลือและอํานวยความสะดวกตาง ๆ จนสําเร็จการศึกษา 

 ขอขอบคุณเพื่อน ๆ สาขาวิชาหลักสูตรและการสอนทุกทาน และเจาหนาที่บัณฑิตวิทยาลัย 

และกัลยาณมิตรทุกทานไมสามารถกลาวนามในท่ีน้ีไดหมด ท่ีคอยชวยเหลือซึ่งผูวิจัย จึงขอขอบคุณ

ทุกทานเหลานั้นไว ณ โอกาสน้ี  

 คุณคาและประโยชนอันพึงมีที่เกิดจากงานวิจัยฉบับนี้ ผูวิจัยขอมอบเปนกตัญูกตเวทิตาแด 

บิดา มารดา บูรพาจารย ที่ใหความรัก ความหวงใย ตลอดจนผูมีพระคุณทุกทาน 
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ภาพ  หนา 
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บทที่  1  

บทนํา 

 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 

 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2545 

มาตราที่ 6 ไดบัญญัติความมุงหมายของการจัดการศึกษาไววา การจัดการศึกษาตองเปนไปเพื่อ

พัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยท่ีสมบูรณท้ังรางกาย อารมณจิตใจ สังคม และสติปญญา ความรูและ

คุณธรรม มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการดํารงชีวิตสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข 

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2545: 5) และไดกําหนดแนวทางนําไปสูความมุงหมาย

ดังกลาวท้ังในเรื่องของสิทธิและหนาที่ทางการศึกษา แนวทางการจัดการศึกษา มาตรฐานและการประกัน

คุณภาพทางการศึกษา จึงไดประกาศใชแผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2545-2559 โดยมีหนวยงาน

ทางการศึกษานําไปสูการปฏิบัติ โดยการจัดทําแผนพัฒนาการศึกษาในระดับตาง ๆ อยางไรก็ตาม

ในชวงที่ผานมาของการประกาศใชแผนการศึกษาแหงชาติ พบวา เกิดการเปล่ียนแปลงทางเศรษฐกิจ 

สังคม การเมือง การปกครอง วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีอยางรวดเร็วและไรขีดจํากัด สงผลกระทบ

ตอวิถีชีวิตของประชาชนจึงจําเปนตองเตรียมความพรอมในการพัฒนาประเทศ รวมทั้งปรับเปล่ียน

ทิศทางการจัดการศึกษาใหสอดคลองกับสถานการณปจจุบันมากขึ้น (สุวรรณี  คําม่ัน, 2551: 1–2)   

 การจัดการศึกษาในระดับปฐมวัยจึงมีความสําคัญและจําเปนอยางยิ่งเพราะเปนการพัฒนา

เด็กต้ังแตแรกเกิดถึง 5 ป บนพื้นฐานการอบรมเล้ียงดูและการสงเสริมกระบวนการเรียนรูที่สนองตอ

ธรรมชาติและพัฒนาการของเด็กแตละคนตามศักยภาพ ภายใตบริบทสังคมวัฒนธรรมที่เด็กอาศัยอยู 

ดวยความรัก ความเอ้ืออาทร และความเขาใจของทุกคน เพื่อสรางรากฐานคุณภาพชีวิตใหเด็กพัฒนา

ไปสูความเปนมนุษยท่ีสมบูรณเกิดคุณคาตอตนเองและสังคม หลักสูตรการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย

จึงมุงใหเด็กมีพัฒนาการดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา ท่ีเหมาะสมกับวัย ความสามารถ

และความแตกตางระหวางบุคคล (กระทรวงศึกษาธิการ, 2546: 3-5)  กระบวนการที่จะทําใหเด็ก

ไดรับความรูมีทักษะปฏิบัติและสังเกตสิ่งตาง ๆ  สอดคลองกับลักษณะความใครรูใครเรียนของเด็กปฐมวัย

มีลักษณะเฉพาะที่สําคัญ Seefeldt and Barbour (1993: 197-200) ไดกลาวไววา เด็กตองไดสัมผัสจับตอง

โดยตรงดวยตนเอง ไมวาจะเปนประสบการณในช้ันเรียนหรือนอกช้ันเรียน เปนรายบุคคล หรือรายกลุม

เด็กเปนผูริเริ่มเปนผูเลือกสิ่งที่ตนเองตองการเรียนรูดวยตนเอง เน้ือหา หรือสาระท่ีเรียนรูมีความหมาย 

กลาวคือ เหมาะกับอายุของเด็ก และความตองการของเด็ก ประสบการณการเรียนรูมีความตอเน่ือง 
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สนับสนุนและใหโอกาสในการใชภาษา การมีปฏิสัมพันธกับสื่อ บุคคลสถานที ่ ดวยการสื่อสาร 

สรางเสริมประสบการณสัมพันธกับผูอ่ืน เพื่อแลกเปล่ียนประสบการณและการสรางเสริมกิจกรรม

ทางสังคม การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข มีการสรุปแนวคิดและความรูจากกิจกรรม มี

การสะทอนการเรียนอยางมีระเบียบวิธี และมีการนําเสนอรวมดวย 

 การเรียนรูคณิตศาสตรในระดับปฐมวัยอาศัยสถานการณในชีวิตประจําวันของเด็กมาเปน

พื้นฐาน การจัดกิจกรรมพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรชวยใหเด็กคิดอยางเปนระบบ คิดอยาง

รอบคอบสามารถแกปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ ความสามารถทางสติปญญามีความสําคัญในการบวก 

ลบ ที่เก่ียวของกับชีวิตประจําวันของเด็กปฐมวัย เปนการเปดโอกาสใหเด็กปฐมวัยไดคนควาแกปญหา 

และพฒันาความคิดรวบยอดเก่ียวกับกิจกรรมพัฒนาทักษะทางคณิตศาสตร โดยมีการวางแผนและมี

การเตรียมการอยางดีจากผูที่เก่ียวของทุก ๆ ฝาย เพื่อเปดโอกาสใหเด็กไดลงมือปฏิบัติจริง และเรียนรู

ดวยตนเองอยางมีความสุข วิชาคณิตศาสตรจึงมีความจําเปนอยางยิ่งในชีวิตประจําวันของเด็กปฐมวัย

เพราะชวยพัฒนาความคิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ มีแบบแผน  ตลอดจนการพัฒนาสถานการณ มี

การวางแผนการแกปญหาและนําไปใชในชีวิตประจําวันไดอยางเหมาะสม (สิริมณี  บรรจง, 2549: 1) 

จากการประเมินพัฒนาการคุณภาพการศึกษาภายในสถานศึกษาปการศึกษา 2556 ของศูนยพัฒนาเด็ก 

ศูนยเครือขายของอําเภอกระแสสินธุ จังหวัดสงขลา พบวา เด็กทุกคนมีพัฒนาการอยูในระดับดี ยกเวน

พัฒนาการดานสติปญญาที่เก่ียวกับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรที่มีผลการพัฒนายังไมเปนที่นาพอใจ 

โดยเฉพาะทักษะเรื่อง การจําแนก การจัดหมวดหมู การรูคาจํานวน และการเรียงลําดับ ในระดับชั้น

อนุบาล 2 ท่ีมีผลการพัฒนาอยูในระดับพอใช คิดเปนรอยละ 69.67 (ศูนยพัฒนาเด็กเล็กบานแหลมหาด, 

2556: 45) พัฒนาการดานสติปญญาที่เก่ียวกับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยจึงจําเปน

และตองสงเสริมใหเด็กไดเรียนรูจากประสบการณตรงโดยใหเด็กคนควาดวยตนเอง สงเสริมใหเด็ก

คิดปญหาและหาเหตุผลขอเท็จจริง ฝกใหคิดจากปญหาที่ใกลตัวท่ีเกิดขึ้นในชีวิตประจําวันของเด็ก 

เนนการจัดกิจกรรมใหเกิดความสนุกสนานและไดรับความรูไปพรอม ๆ กัน ผูวิจัยในฐานะครูผูสอน

ระดับปฐมวัยจึงสนใจศึกษาแนวทางพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรต้ังแตในระดับปฐมวัย

และไดนําการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมมาใชในการจัดประสบการณ

เพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยข้ึน 

 จากประเด็นปญหาที่กลาวมาขางตนการจัดการศึกษาเปนการพัฒนาคนใหมีคุณภาพ เด็กทุกคน

จึงควรไดรับโอกาสทางการศึกษา การจัดการเรียนรูทางคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยเปนการจัด

ลักษณะของกิจกรรมการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม เปนการเสริมสราง

ศักยภาพการเรียนรูของเด็กแตละคนใหไดรับการพัฒนาเต็มขีดความสามารถท่ีมีอยูอยางแทจริง ทําให

ผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเองโดยใชโครงการเปนศูนยกลาง คือผูเรียนไดเรียนรูผานการทํากิจกรรม
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โครงการรวมกับเพื่อนเพื่อใหบรรลุจุดมุงหมายของโครงการ ทําใหสมาชิกไดชวยเหลือกันในการทํา

กิจกรรมโดยใชกระบวนการกลุม ถือเปนแนวทางการสอนรูปแบบหนึ่งที่เปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรู

โดยการสืบคนขอมูลในหัวขอท่ีเด็กสนใจ ครูสามารถบูรณาการเน้ือหาวิชาตาง ๆ ในการทําโครงการ

ของเด็กไดดวย ลักษณะเดนของโครงการ คือ การคนหาคําตอบจากคําถามท่ีเก่ียวกับหัวเรื่อง เด็กมี

โอกาสวางแผนการทํางานและลงมือสืบคนขอมูลดวยตนเองโดยมีครูคอยชวยเหลือ (พัชรี  ผลโยธิน, 

2544: 12) การสอนแบบโครงการเปนนวัตกรรมการเรียนรูท่ีตอบสนองความตองการของเด็กและ

สอดคลองกับการปฏิรูปการศึกษา คือมุงใหเด็กคิดเปน ทําเปน  แกปญหาเปน และยังชวยสงเสริม

ทักษะความพรอมของเด็กในดานตาง ๆ รวมท้ังทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร กิจกรรมจะเนนในเรื่อง

พฤติกรรม มีลักษณะการรวมกลุมกันสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีประสิทธิภาพ (ทิศนา  แขมมณี, 

2552: 18) กิจกรรมกลุมสามารถพัฒนาความเช่ือม่ันในตนเองของเด็กปฐมได นอกจากน้ีกิจกรรมกลุม

ยังสงเสริมใหเด็กเกิดการพัฒนาความสามารถทางดานอ่ืน รวมท้ังพฤติกรรมความสัมพันธทางคณิตศาสตร

ก็สามารถนํากิจกรรมกลุมมาพัฒนาเด็กได 

 การจัดกิจกรรมแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมนับวาเปนการจัดการเรียนการสอนท่ี

เนนผูเรียนเปนสําคัญ เปนการเรียนแบบกลุมเล็ก ๆ ฝกใหนักเรียนมีทักษะในการแกปญหา โดยใช

กระบวนการกลุมใหผูเรียนมีโอกาสทํางานรวมกัน เพื่อผลประโยชนและเกิดความสําเร็จของกลุม 

ซึ่งการเรียนรูแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมผูสอนจะตองพยายามใชกลยุทธวิธีใหผูเรียนได

ใชการประมวลสิ่งที่เกิดจากการทํากิจกรรมตาง ๆ จัดระบบความรูเพื่อสรุปเปนองคความรูดวยตนเอง

เปนหลักสําคัญ (พิมพันธ  เตชะคุปต, 2544: 15)การจัดการเรียนรูแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม

ผูสอนจะตองเลือกการจัดการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมกับเด็กในระดับปฐมวัย และผูเรียนจะตองมี

ความพรอมท่ีจะรวมกันทํากิจกรรม รวมรับผิดชอบงานของกลุมรวมกัน เพื่อทําใหกลุมประสบความสําเร็จได 

เม่ือสมาชิกทุกคนไดเรียนรูบรรลุตามจุดมุงหมายเดียวกัน นั่นคือ การเรียนเปนกลุมหรือเปนทีมอยางมี

ประสิทธิภาพนั่นเอง (สุคนธ   สินธนานนท, 2550: 38) 

 ดังน้ันผูวิจัยจึงศึกษาผลการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อ

พัฒนาทกัษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยใหบรรลุผลตามเปาหมาย การจัดประสบการณ

ทางคณิตศาสตรใหกับเด็กปฐมวัยจึงเปนเรื่องจําเปนและตองสงเสริมใหเด็กได เรียนรูจาก

ประสบการณตรง ใหเด็กคนควาดวยตนเองฝกใหคิดจากปญหาที่ใกลตัวท่ีเกิดขึ้นในชีวิตประจําวัน

ของเด็ก จัดกิจกรรมใหเกิดความสนุกสนานและไดรับความรูไปพรอมกัน ผูวิจัยจึงมีความสนใจท่ี

จะศึกษาการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมที่มีตอทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย ที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นอนุบาล 2 โดยศึกษาวาเม่ือเด็กไดรับการจัด

ประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 
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ทักษะการจําแนกเปรียบเทียบ ทักษะการจัดหมวดหมูประเภท ทักษะการรูคาจํานวน และทักษะ 

การเรียงลําดับ มีความแตกตางกันหรือไม และเพื่อเปนแนวทางสําหรับครูนําไปใชประโยชนในการพัฒนา

ทักษะทางคณิตศาสตรโดยใชการจัดประสบการณแบบโครงการ 

 

วัตถุประสงคการวิจัย 

 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย มีวัตถุประสงคการวิจัย ดังน้ี 

 1. เพื่อสรางแผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมสําหรับเด็ก

ปฐมวัย 

 2. เพื่อเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการจัด

ประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

 3. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยที่มีตอการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใช

กระบวนการกลุม 

 

สมมติฐานการวิจัย 

 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย มีสมมติฐาน ดังนี้ 

 1. เด็กปฐมวัยมีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรหลังการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใช

กระบวนการกลุมสูงกวากอนการจัดประสบการณ 

 2. เด็กปฐมวัยมีความพึงพอใจตอการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม

อยูในระดับมาก 
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ขอบเขตของการวิจัย 

 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย  มีขอบเขตการวิจัย ดังน้ี 

 

 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

  1.1 ประชากรท่ีใชในการวิจัย 

   ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนระดับชั้นอนุบาลปที ่2 ของศูนยพัฒนา

เด็กเล็ก อําเภอกระแสสินธุ จังหวัดสงขลา ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2557 จํานวน 5 ศูนย 6 หองเรียน 

นักเรียนจํานวนท้ังหมด 119 คน 

  1.2 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

   กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนระดับชั้นอนุบาลปท่ี 2 ของศูนยพัฒนา

เด็กเล็กบานแหลมหาด อําเภอกระแสสินธุ จังหวัดสงขลา ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2557 จํานวน 1 หองเรียน 

นักเรียนจํานวนท้ังหมด 18 คน ไดมาโดยวิธีการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) โดยใช

หองเรียนเปนหนวยสุม 

 

 2. ขอบเขตตัวแปร 

  2.1 ตัวแปรตน ไดแก กิจกรรมการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

  2.2 ตัวแปรตาม ไดแก 

   2.2.1 ทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย ประกอบดวย 

    1) การจําแนกเปรียบเทียบ 

    2) การจัดหมวดหมูประเภท 

    3) การรูคาจํานวน 

    4) การเรียงลําดับ 

   2.2.2 ความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยที่มีตอการจัดประสบการณแบบโครงการโดย

ใชกระบวนการกลุม 
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 3. ขอบเขตเน้ือหา 

  การศึกษาครั้งน้ีมุงศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยท่ีไดรับการจัด

ประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม ซึ่งนํามาใชในกิจกรรมเสริมประสบการณและ

กิจกรรมสรางสรรค เรื่อง ธรรมชาติรอบตัว จํานวน 2 หนวยการเรียนรู คือ เติบโตเพราะเมล็ดขาว 

โลกเรานาอยู และเรื่องสิ่งตาง ๆ รอบตัว จํานวน 1 หนวยการเรียนรู คือ สีสวยสดใส 

 

 4. ขอบเขตระยะเวลา 

  ระยะเวลาที่ใชในการทดลองการใชแผนการจัดประสบการณตามแนวการสอนแบบ

โครงการเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยตามหนวยการเรียนรู 3 หนวย

การเรียนรู ในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2557 จํานวน 3 สัปดาห สัปดาหละ 5 วัน เริ่มต้ังแตเวลา  

09.00 น.- 10.00 น. รวม 15 ชั่วโมง   
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และเอกสารงานวิจัยที่เก่ียวของในการจัดประสบการณแบบ

โครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย กําหนด

กรอบแนวคิดในการวิจัย ดังน้ี 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

ตัวแปรตน 

 กิจกรรมการจัดประสบการณแบบ

โครงการโดยใชกระบวนการกลุม แบง

ออกเปน 3 ระยะ ดังนี้ 

 ระยะท่ี 1 ระยะเริ่มตนโครงการ  

 ระยะท่ี 2 ระยะพัฒนาโครงการ 

 ระยะท่ี 3 ระยะสรุปโครงการ 

ตัวแปรตาม 

 กิจกรรมการจัดประสบการณแบบ

โครงการโดยใชกระบวนการกลุม ดังน้ี 

 1. ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร

ของเด็กปฐมวัย ประกอบดวย 

  1.1 ทักษะการจําแนกเปรียบเทียบ 

  1.2 ทักษะการจัดหมวดหมูประเภท 

  1.3 ทักษะการรูคาจํานวน 

  1.4 ทักษะการเรียงลําดับ 

 2. ความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยที่มีตอ

การจัดประสบการณแบบโครงการ

โดยใชกระบวนการกลุม 
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นิยามศัพทเฉพาะ 

 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย กําหนดนิยามศัพทเฉพาะ ดังน้ี 

 1. การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม หมายถึงการจัดประสบการณ

การเรียนรูผานการทํากิจกรรมโครงการรวมกับเพื่อนในกลุมเพื่อใหบรรลุเปาหมายตามจุดประสงค

ของโครงการทําใหสมาชิกไดมีการชวยเหลือกันในการทํากิจกรรม ฝกการแกปญหาที่เกิดขึ้นภายในกลุม 

วางแผนการทํางานดวยวิธีการปฏิบัติจริงเพื่อนําไปสูความสามารถในการคิดวิเคราะห ซึ่งมีขั้นตอน

ในการจัดประสบการณ 3 ระยะ คือ ระยะเริ่มตนโครงการ ระยะพัฒนาโครงการ และระยะสรุปโครงการ 

ซึ่งมีขั้นตอนในแตละระยะ ดังนี้ 

  ระยะท่ี 1 เริ่มตนโครงการ มี 4 ข้ันตอน ดังน้ี 

  ขั้นที่ 1 ครูสังเกต กระตุนความสนใจของนักเรียนโดยมีการพูดคุยสนทนาของการทํา

โครงการเพื่อหาขอมูลในการเรียนรูและรวมกันพิจารณาตัดสินใจกําหนดเรื่องโครงการที่จะศึกษา 

  ขั้นท่ี 2 ครูและนักเรียนแลกเปล่ียนความรูและประสบการณเดิมเก่ียวกับหัวเรื่อง โดยมี

การต้ังคําถามในเรื่องที่ตองการจะเรียนรูและหาคําตอบ 

  ขั้นท่ี 3 ครูสรางสถานการณ โดยใชคําถามเพื่อกระตุน เราใหนักเรียนสงสัย เกิดความสนใจ

และกระตือรือรนอยากรูคําตอบ และคิดหาวิธีการเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบน้ัน 

  ขั้นที่ 4 ประสานงานกับผูปกครอง ในการสงเสริมกิจกรรมการเรียนรูตามโครงการ 

  ระยะท่ี 2 พัฒนาโครงการ มี 4 ขั้นตอน ดังน้ี 

  ขั้นที่ 5 นักเรียนและครูปฏิบัติภาคสนามเปนกิจกรรมที่นําเด็กไปสูประสบการณตรง

โดยการลงมือปฏิบัติ รวมท้ังการทัศนะศึกษาซึ่งเด็กไดใชประสาทในการรับรู เพื่อนําไปสูความรู

ความเขาใจและประสบการณใหมในการเรียนรูและหาคําตอบที่ตองการ 

  ขั้นท่ี 6 ครูคอยชวยเหลือแนะนําอํานวยความสะดวกในการทํางาน จัดเตรียมสื่อสิ่งแวดลอม

และบรรยากาศในการเรียนรู โดยการจัดหาสิ่งอํานวยความสะดวกให เชน หนังสือ รูปภาพ อุปกรณ

ตาง ๆ ตลอดจนขอมูลอ่ืน ๆ เพื่อใหเด็กไดทําการสืบคน 

  ขั้นท่ี 7 นักเรียนและครูรวมกันสนทนาอภิปรายซักถาม รวมแกปญหาตาง ๆ อันเกิดขึ้น

ในระหวางดําเนินตามโครงการมาปรับปรุงแกไขหรือมีการคนหาคําตอบขอสงสัยเพิ่มเติม 

  ขั้นที่ 8 ครูและนักเรียนรวมกันสรุปความรู ท่ีไดจากการศึกษาคนพบจากการทํา

โครงการดวยความภาคภูมิใจในผลการศึกษาคนควาท่ีไดรับ 
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  ระยะ 3 สรุปโครงการ มี 2 ข้ันตอน ดังน้ี 

  ขั้นที่ 9 ใหนักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นจากการทําโครงการมีการวางแผน

ขั้นตอนคัดเลือกผลงานที่ดีและปรับปรุงผลงานใหดียิ่งขึ้น 

  ขั้นที่ 10 ครูและนักเรียนรวมจัดแสดงผลงานท่ีไดจากการทําโครงการของเด็ก โดยจัด

แสดงและเก็บรวบรวมไวอยางเปนระบบ ปดโครงการ 

 2. แผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม หมายถึง แผนการจัด

ประสบการณเรียนรูที่สงเสริมพัฒนาการทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรที่นําแนวคิดและหลักการสอน

แบบโครงการมาเปนแนวทางในการสนับสนุนใหนักเรียนไดศึกษาคนควา ใชกระบวนการสืบคน

และกําหนดวิธีการแสวงหาคําตอบดวยวิธีการของตนเองในหัวขอหรือหนวยการเรียนรูที่เด็กสนใจ

โดยผานการจัดประสบการณตรงในการมีปฏิสัมพันธกับบุคคล วัตถุสิ่งของและสภาพแวดลอมรอบตัว 

 3. ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร หมายถึง ความสามารถของนักเรียนชั้นอนุบาล 2 ในการจําแนก

เปรียบเทียบ การจัดหมวดหมูประเภท การรูคาจํานวน การเรียงลําดับ ซึ่งประเมินจากแบบทดสอบ

วัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรจํานวน 20 ขอ ท่ีผูวิจัยไดสรางข้ึนประกอบดวยทักษะ ดังน้ี 

  3.1 ทักษะการจําแนกเปรียบเทียบ หมายถึง ความสามารถในการสังเกตวาสิ่งใดแตกตางกัน

หรือสิ่งใดเหมือนกัน จากการเปรียบเทียบของต้ังแต 2 อยางขึ้นไปเก่ียวกับนํ้าหนัก ขนาด มิติ สูง-ตํ่า 

จํานวน 

  3.2 ทักษะการจัดหมวดหมูประเภท หมายถึง ความสามารถในการนําสิ่งของท่ีมีลักษณะ

เหมือน ๆ กัน มารวมเปนกลุมเดียวกันโดยเด็กสามารถระบุลักษณะท่ีนํามาจัดหมวดหมูไดอยางถูกตอง 

  3.3 ทักษะการรูคาจํานวน หมายถึง ความสามารถในการรูคาในการนับ และแสดงคาของ

เลขจํานวน 1-5 ได 

  3.4 ทักษะการเรียงลําดับ หมายถึง ความสามารถในการจัดเรียงวัตถุสิ่งของตาง ๆ ตาม

จํานวนขนาด ความสูง และการเรียงลําดับกอนหรือหลังจากเหตุการณที่กําหนดใหต้ังแต 1-3 เหตุการณ 

และมากกวา 3 เหตุการณ 

 4. ความพึงพอใจ หมายถึง ความรูสึกท่ีดีของนักเรียนหลังจากไดรับการปฏิบัติกิจกรรมตาง  ๆ

เก่ียวกับการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมซึ่งประเมินจากแบบประเมิน

ความพึงพอใจจํานวน 10 ขอที่ผูวิจัยไดสรางขึ้น 

 5. เด็กปฐมวัย หมายถึง นักเรียนชาย - หญิงที่มีอายุระหวาง 3-4 ป ซึ่งกําลังศึกษาอยูชั้นอนุบาลปที่ 2 

ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2557 ของศูนยพัฒนาเด็กเล็กบานแหลมหาด อําเภอกระแสสินธุ จังหวัดสงขลา 

สังกัดองคกรปกครองสวนทองถ่ิน 
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ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยครั้งนี้มีประโยชน ดังนี้ 

 1. ศูนยพัฒนาเด็กเล็กไดแผนการจัดประสบการณการเรียนรูแบบโครงการโดยใช

กระบวนการกลุมสําหรับเด็กปฐมวัย ท่ีมีประสิทธิภาพ มีความเหมาะสมกับผูเรียน และสอดคลอง

กับความตองการ เพื่อนําไปใชในการจัดการเรียนการสอนตอไป 

 2. เด็กปฐมวัยมีความรู ความเขาใจในการทํากิจกรรมโครงการมากข้ึน ทําใหทราบถึง

พัฒนาการของเด็กปฐมวัยดานทักษะคณิตศาสตร พฤติกรรมการทํากิจกรรมรวมกับเพื่อน และ

สามารถนําความรูที่ไดไปปรับใชใหเหมาะสมกับการดํารงชีวิตตอไป 

 3. เปนแนวทางสําหรับครูผูสอน ผูปกครอง และผูท่ีเก่ียวของกับเด็กปฐมวัยในการนําการ

จัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมไปใชสําหรับการพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยใหมีความสามารถในการเรียนรูคณิตศาสตรมากขึ้น 

 



บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยขอนําเสนอเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ ดังน้ี 

 1. หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 

  1.1 ปรัชญาการศึกษาปฐมวัย 

  1.2 หลักการจัดการศึกษาปฐมวัย 

  1.3 จุดหมาย 

  1.4 คุณลักษณะตามวัย 

  1.5 ระยะเวลาเรียน 

  1.6 สาระการเรียนรู 

  1.7 การจัดประสบการณ 

  1.8 การประเมินพัฒนาการ 

 2. หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยของศูนยพัฒนาเด็กเล็กบานแหลมหาด 

  2.1 มาตรฐานตัวบงชี้และสภาพท่ีพึงประสงค 

  2.2 สาระการเรียนรูรายป 

  2.3 สาระท่ีควรเรียนรู 

  2.4 สาระและหนวยการเรียนรู 

 3. การจัดประสบการณแบบโครงการ 

  3.1 ความหมายของการจัดประสบการณแบบโครงการ 

  3.2 แนวคิดการจัดประสบการณแบบโครงการ 

  3.3 ลักษณะการจัดประสบการณแบบโครงการ 

  3.4 ขั้นตอนการจัดประสบการณแบบโครงการ 

 4. การจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 

  4.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 

  4.2 องคประกอบของการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 

  4.3 ความสําคัญของการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 

  4.4 ขั้นตอนการจัดประสบการณโดยใชกระบวนการกลุม 
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  4.5 บทบาทของครูในการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 

 5. การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

  5.1 ความหมายของการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

  5.2 ขั้นตอนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

  5.3 บทบาทของครูในการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

  5.4 บทบาทของผู เรียนในการเขารวมกิจกรรมการเรียนแบบโครงการโดยใช

กระบวนการกลุม 

  5.5 ขอควรคํานึงถึงในการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

 6. ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 

  6.1 ความหมายของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

  6.2 ความสําคัญของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

  6.3 จุดมุงหมายในการเตรียมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

  6.4 ทฤษฎีการสอนคณิตศาสตร 

  6.5 ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

  6.6 หลักการสอนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

  6.7 การวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 

 7. ความพึงพอใจ 

  7.1 ความหมายของความพึงพอใจ 

  7.2 แนวคิดทฤษฎีเก่ียวกับความพึงพอใจ 

  7.3 การวัดและประเมินความพึงพอใจ 

 8. งานวิจัยที่เก่ียวของ 

 

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 

 

 หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 เปนเอกสารท่ีกระทรวงศึกษาธิการจัดทําขึ้น

เพื่อใหพอแม ผูปกครอง ผูเล้ียงดูเด็กและครูผูสอนใชเปนแนวทางในการอบรมเล้ียงดูเด็ก เพื่อให

สถานศึกษา  และสถานพัฒนาเด็กทุกหนวยงานทุกสังกัดที่เก่ียวของใชเปนแนวทางในการจัด

การศึกษาใหมีประสิทธิภาพ และเปนมาตรฐานเดียวกัน เพื่อเสริมสรางใหเด็กปฐมวัยไดเติบโตมี

พัฒนาการในทุก ๆ ดานอยางสมดุลและเหมาะสมกับวัย โดยมีรายละเอียดดังน้ี (กระทรวงศึกษาธิการ, 

2546: 5-20) 
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 1. ปรัชญาการศึกษาปฐมวัย 

  การศึกษาปฐมวัยเปนการพัฒนาเด็กต้ังแตแรกเกิดถึง 5 ป บนพื้นฐานของการอบรมเล้ียงดู 

และสงเสริมกระบวนการเรียนรูท่ีสนองตอธรรมชาติ และพัฒนาการของเด็กแตละคนตามศักยภาพ

ภายใตบริบทของสังคม – วัฒนธรรมท่ีเด็กอาศัยอยู ดวยความรัก ความเอ้ืออาทร และความเขาใจของ

ทุกคน เพื่อสรางรากฐานคุณภาพชีวิตใหเด็กพัฒนาไปสูความเปนมนุษยท่ีสมบูรณ เกิดคุณคาตอตนเอง

และสังคม 

 

 2. หลักการจัดการศึกษาปฐมวัย 

  การจัดทําหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยฉบับนี้ ยึดหลักการจัดการศึกษาปฐมวัยดังน้ี 

  2.1 การสรางหลักสูตรที่เหมาะสม การพัฒนาหลักสูตรพิจารณาจากวัยและประสบการณ

ของเด็ก โดยเปนหลักสูตรท่ีมุงเนนการพัฒนาเด็กทุกดาน ท้ังดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และ

สติปญญา โดยอยูบนพื้นฐานของประสบการณเดิมท่ีเด็กมีอยู และประสบการณใหมที่เด็กจะไดรับ

ตองมีความหมายกับตัวเด็ก เปนหลักสูตรท่ีมีโอกาสทั้งเด็กปกติ เด็กดอยโอกาส และเด็กพิเศษไดพัฒนา 

รวมท้ังยอมรับในวัฒนธรรมและภาษาของเด็ก พัฒนาเด็กใหรูสึกเปนสุขในปจจุบัน มิใชเพียงแตเตรียมเด็ก

สําหรับอนาคตขางหนาเทาน้ัน 

  2.2 การสรางสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูของเด็ก สภาพแวดลอมท่ีเอ้ือตอการเรียนรู

จะตองอยูในสภาพที่สนองความตองการ ความสนใจของเด็กท้ังภายในและภายนอกหองเรียน ผูสอน

จะตองจัดสภาพแวดลอมใหเด็กอยูในที่ท่ีสะอาด ปลอดภัย อากาศสดช่ืน ผอนคลายไมเครียด มีโอกาส

ออกกําลังกายและพักผอน เรียนรูเก่ียวกับตนเองและโลกที่เด็กอยู รวมท้ังพัฒนาการอยูรวมกับคนอ่ืน

ในสังคม ดังนั้น สภาพแวดลอมท้ังภายในและภายนอกหองเรียนจึงเปนเสมือนหนึ่งสังคมท่ีมีคุณคา

สําหรับเด็กแตละคน จะเรียนรูและสะทอนใหเห็นวาบุคคลในสังคมเห็นความสําคัญของการอบรม

เล้ียงดูและใหการศึกษาแกเด็กปฐมวัย 

  2.3 การจัดกิจกรรมท่ีสงเสริมพัฒนาการและการเรียนรูของเด็ก ผูสอนมีความสําคัญตอ

การจัดกิจกรรมพัฒนาเดก็อยางมาก ผูสอนตองเปล่ียนบทบาทจากผูบอกความรูหรือสั่งใหทํามาเปน

ผูอํานวยความสะดวก ในการจัดสภาพแวดลอมประสบการณและกิจกรรมสงเสริมพัฒนาการและ

การเรียนรูของเด็กท่ีผูสอนและเด็กมีสวนที่จะริเริ่มท้ัง 2 ฝาย โดยผูสอนจะเปนผูสนับสนุน ช้ีแนะ

และเรียนรูรวมกับเด็ก สวนเด็กเปนผูลงมือกระทําการเรียนรู และคนพบดวยตนเอง ดังน้ัน ผูสอน

จะตองยอมรับและเห็นคุณคา รูจักเขาใจเด็กแตละคนที่ตนดูแลรับผิดชอบกอน เพื่อจะไดวางแผน

สรางสภาพแวดลอม และจัดกิจกรรมท่ีสงเสริมพัฒนาการและการเรียนรูของเด็กไดอยางเหมาะสม

นอกจากน้ีผูสอนตองรูจักพัฒนาตนเอง ปรับปรุงใชเทคนิคการจัดกิจกรรมตาง ๆ ใหเหมาะกับเด็ก 
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  2.4 การบูรณาการการเรียนรู การจัดการเรียนการสอนในระดับปฐมวัยยึดหลักการ บูรณาการ

ท่ีวา หนึ่งแนวคิดเด็กสามารถเรียนรูไดหลายกิจกรรม หนึ่งกิจกรรมเด็กสามารถเรียนรูไดหลายทักษะ 

และหลายประสบการณสําคัญ ดังน้ัน เปนหนาที่ของผูสอนจะตองวางแผนการจัดประสบการณ 

ในแตละวันใหเด็กไดเรียนรูผานการเลนท่ีหลากหลายกิจกรรม หลายทักษะ หลายประสบการณสําคัญ 

อยางเหมาะสมกับวัยและพัฒนาการ เพื่อใหบรรลุจุดหมายของหลักสูตรแกนกลางที่กําหนดไว 

  2.5 การประเมินพัฒนาการและการเรียนรูของเด็ก การประเมินพัฒนาการระดับปฐมวัย

ยึดวิธีการสังเกตเปนสวนใหญ ผูสอนจะตองสังเกตและประเมินท้ังการสอนของตนและพัฒนาการเรียนรู

ของเด็กวาไดบรรลุตามจุดประสงคและเปาหมายที่วางไวหรือไม ผลที่ไดจากการสังเกตพัฒนาการ 

จากขอมูลเชิงบรรยาย จากการรวบรวมผลงาน การแสดงออกในสภาพท่ีเปนจริง ขอมูลจากครอบครัว

ของเด็ก ตลอดจนการที่เด็กประเมินตนเองหรือผลงาน สามารถบอกไดวาเด็กเกิดการเรียนรูและมี

ความกาวหนาเพียงใด ขอมูลจากประเมินพัฒนาการจะชวยสอนในการวางแผนการจัดกิจกรรม 

ชี้ใหเห็นความตองการพิเศษของเด็กแตละคน ใชเปนขอมูลในการสื่อสารกับพอแม ผูปกครองเด็ก 

และขณะเดียวกันยังใชในการประเมินประสิทธิภาพการจัดการศึกษาใหกับเด็กในวัยน้ีไดอีกดวย 

  2.6 ความสัมพันธระหวางผูสอนกับครอบครัวของเด็ก เด็กแตละคนมีความแตกตางกัน 

ท้ังน้ีเน่ืองจากสภาพแวดลอมที่เด็กเจริญเติบโตขึ้นมา ผูสอน พอแม และผูปกครองของเด็กจะตองมี

การแลกเปล่ียนขอมูล ทําความเขาใจพัฒนาการและการเรียนรูของเด็ก ตองยอมรับและรวมมือกัน

รับผิดชอบ หรือถือเปนหุนสวนท่ีจะตองชวยกันพัฒนาเด็กใหบรรลุเปาหมายที่ตองการรวมกัน แต

จะตองใหพอแมผูปกครอง มีสวนรวมในการพัฒนาดวย ทั้งน้ีมิไดหมายความให พอแม ผูปกครอง 

เปนผูกําหนดเน้ือหาหลักสูตรตามความตองการ โดยไมคํานึงถึงหลักการจัดที่เหมาะสมกับวัยเด็ก 

  จากแนวคิดและหลักการจัดการศึกษาปฐมวัย ท่ีสําคัญเก่ียวกับพัฒนาการของเด็กมีความสัมพันธ

และพัฒนาอยางตอเน่ืองเปนข้ันตอนไปพรอมกันทุกดาน แนวคิดเก่ียวกับการเรียนรูท่ียึดใหเด็กไดเรียนรู

จากประสบการณจริงดวยตัวเด็กเอง ในสิ่งแวดลอมท่ีเปนอิสระเอ้ือตอการเรียนรู และจัดกิจกรรมท่ี

บูรณาการใหเหมาะสมกับระดับพัฒนาการของผูเรียนแตละคน โดยถือวาการเลนอยางมีจุดหมาย

เปนหัวใจสําคญัของการจัดประสบการณใหกับเด็ก และแนวคิดเก่ียวกับวัฒนธรรมและสังคมท่ีแวดลอม

ซึ่งมีอิทธิพลตอการเรียนรู การพัฒนาศักยภาพและพัฒนาการของเด็กแตละคน และจากพระราชบัญญัติ

การศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 หมวดตาง ๆ หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ. 2546 จึงกําหนดสาระสําคัญ

และโครงสรางของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยขึ้น 
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 3. จุดหมาย 

  หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยมุงใหเด็กมีพัฒนาการท่ีเหมาะสมกับวัย ความสามารถ และ

ความแตกตางระหวางบุคคล ท้ังดานรางกาย อารมณจิตใจ สังคม และสติปญญา เม่ือเด็กจบการศึกษา

ระดับปฐมวัย เด็กจะบรรลุตามมาตรฐานคุณลักษณะที่พึงประสงคที่กําหนดไวในจุดหมาย 12 ขอ 

ในแตละชวงอายุผูสอนจะตองคํานึงถึงคุณลักษณะตามวัยของเด็กดวยมาตรฐานคุณลักษณะท่ีพึงประสงค

ในหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พ.ศ.2546 ครอบคลุมพัฒนาการดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และ

สติปญญา ดังน้ี 

  3.1 รางกายเจริญเติบโตตามวัยและมีสุขภาพด ี

  3.2 กลามเน้ือใหญและกลามเนื้อเล็กแข็งแรง ใชไดอยางคลองแคลวและประสานสัมพันธกัน 

  3.3 มีสุขภาพจิตดีและมีความสุข 

  3.4 มีคุณธรรม จริยธรรม และมีจิตใจที่ดีงาม 

  3.5 ชื่นชมและแสดงออกทางศิลปะ ดนตรี การเคล่ือนไหว และรักการออกกําลังกาย 

  3.6 ชวยเหลือตนเองไดเหมาะสมกับวัย 

  3.7 รักธรรมชาติ สิ่งแวดลอม วัฒนธรรม และความเปนไทย 

  3.8 อยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุขและปฏิบัติตนเปนสมาชิกที่ดีของสังคม ในระบอบ

ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 

  3.9 ใชภาษาสื่อสารไดเหมาะสมกับวัย 

  3.10 มีความสามารถในการคิดและแกปญหาไดเหมาะสมกับวัย 

  3.11 มีจินตนาการและความคิดสรางสรรค 

  3.12 มีเจตคติที่ดีตอการเรียนรู และมีทักษะในการแสวงหาความรู 

 

 4. คุณลักษณะตามวัย 

  คุณลักษณะตามวัยเปนความสามารถตามวัย หรือพัฒนาการตามธรรมชาติเม่ือเด็กมีอายุ

ถึงวัยน้ัน ๆ ผูสอนจําเปนตองทําความเขาใจคุณลักษณะตามวัยของเด็กอายุ 3–5 ป เพื่อนําไปพิจารณา

จัดประสบการณใหเด็กแตละวัยไดอยางถูกตองและเหมาะสม ขณะเดียวกันจะตองสังเกตเด็กแตละคน

ซึ่งมีความแตกตางระหวางบุคคล เพื่อนําขอมูลไปใชในการพัฒนาเด็กใหเต็มตามความสามารถและ

ศักยภาพของเด็ก พัฒนาการเด็กในแตละชวงอายุอาจเร็วหรือชากวาเกณฑท่ีกําหนดไว และการพัฒนา

จะเปนไปอยางตอเนื่อง ถาสังเกตพบวาเด็กมีความกาวหนาอยางชัดเจนตองพาเด็กไปปรึกษาผูเชี่ยวชาญ 

หรือแพทยเพือ่ชวยเหลือและแกไขไดทันทวงที คุณลักษณะตามวัยท่ีสําคัญของเด็กอายุ 3–5 ป มีดังนี้ 
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  4.1 เด็กอายุ 3 ป 

   4.1.1 พัฒนาการดานรางกาย 

    1) กระโดดขึ้นลงอยูกับที่ได 

    2) รับลูกบอลดวยมือและลําตัว 

    3) เดินขึ้นบันไดสลับเทาได 

    4) เขียนรูปวงกลมตามแบบได 

    5) ใชกรรไกรมือเดียวได 

   4.1.2 พัฒนาการดานอารมณและจิตใจ 

    1) แสดงอารมณตามความรูสึก 

    2) ชอบท่ีจะทําใหผูใหญพอใจและไดคําชม 

    3) กลัวการพลัดพรากจากผูเล้ียงดูใกลชิดนอยลง 

   4.1.3 พัฒนาการดานสังคม 

    1) รับประทานอาหารไดดวยตนเอง 

    2) ชอบเลนแบบคูขนาน (เลนของเลนชนิดเดียวกันแตตางคนตางเลน) 

    3) เลนสมมติฐานได 

    4) รูจักรอคอย 

   4.1.4 พัฒนาการดานสติปญญา 

    1) สํารวจสิ่งตาง ๆ ท่ีเหมือนกันและแตกตางกันได 

    2) บอกชื่อของตนเองได 

    3) ขอความชวยเหลือเม่ือมีปญหา 

    4) สนทนาโตตอบ/เลาเรื่องดวยประโยคสั้น ๆ ได 

    5) สนใจนิทานและเรื่องราวตาง ๆ 

    6) รองเพลง ทองคํากลอน คําคลองจองงาย ๆ และแสดงทาทางเลียนแบบได 

    7) รูจักใชคําถาม “อะไร” 

    8) สรางผลงานตามความคิดของตนเองอยางงาย ๆ 

    9) อยากรูอยากเห็นทุกอยางรอบตัว 

  4.2 เด็กอายุ 4 ป 

   4.2.1 พัฒนาการดานรางกาย 

    1) กระโดดขาเดียวอยูกับท่ีได 

    2) รับลูกบอลดวยมือทั้งสองขาง 



17 

 

    3) เดินขึ้นลงบันไดสลับเทาได 

    4) เขียนรูปสี่เหล่ียมตามแบบได 

    5) ตัดกระดาษใหเปนเสนตรงได 

    6) กระฉับกระเฉงไมชอบอยูเฉย 

   4.2.2 พัฒนาการดานอารมณและจิตใจ 

    1) แสดงออกทางอารมณไดเหมาะสมกับบางสถานการณ 

    2) เริ่มรูจักชื่นชมความสามารถผลงานของตนเองและผูอ่ืน 

    3) ชอบทาทายผูใหญ 

    4) ตองการใหมีคนฟง คนสนใจ 

   4.2.3 พัฒนาการดานสังคม 

    1) แตงตัวไดดวยตนเอง ไปหองสวมไดเอง 

    2) เลนรวมกับคนอ่ืนได 

    3) รอคอยตามลําดับกอน–หลัง 

    4) เก็บของเลนเขาที่ได 

   4.2.4 พัฒนาการดานสติปญญา 

    1) จําแนกสิ่งตาง ๆ ดวยประสาทสัมผัสท้ังหาได 

    2) บอกชื่อ–นามสกุลของตนเองได 

    3) พยายามแกปญหาดวยตนเองหลังจากไดรับคําชี้แนะ 

    4) สนทนาโตตอบ/เลาเรื่องเปนประโยคอยางตอเน่ือง 

    5) สรางผลงานตามความคิดของตนเอง โดยมีรายละเอียดเพิ่มขึ้น 

    6) รูจักใชคําถาม “ทําไม” 

  4.3 เด็กอายุ 5 ป 

   4.3.1 พัฒนาการดานรางกาย 

    1) กระโดดขาเดียวไปขางหนาอยางตอเนื่องได 

    2) รับลูกบอลท่ีกระดอนขึ้นจากพื้นไดดวยมือท้ังสองขาง 

    3) เดินขึ้นลงบันไดสลับเทาไดอยางคลองแคลว 

    4) เขียนรูปสามเหล่ียมตามแบบได 

    5) ตัดกระดาษตามแนวเสนโคงท่ีกําหนด 

    6) ใชกลามเนื้อเล็กไดดี เชน ติดกระดุม ผูกเชือกรองเทา ฯลฯ 

    7) ยืดตัวคลองแคลว 
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   4.3.2 พัฒนาการดานอารมณและจิตใจ 

    1) แสดงอารมณไดสอดคลองกับสถานการณอยางเหมาะสม 

    2) ชื่นชมความสามารถผลงานของตนเองและผูอ่ืน 

    3) ยึดตัวเองเปนศูนยกลางนอยลง 

   4.3.3 พัฒนาการดานสังคม 

    1) ปฏิบัติกิจวัตรประจําวันไดดวยตนเอง 

    2) เลนหรือทํางานโดยมีจุดมุงหมายรวมกับผูอ่ืนได 

    3) พบผูใหญรูจักไหวทําความเคารพ 

    4) รูจักขอบคุณ เม่ือรับของจากผูใหญ 

    5) รับผิดชอบงานท่ีไดรับมอบหมาย 

   4.3.4 พัฒนาการดานสติปญญา 

    1) บอกความแตกตางของกล่ิน สี เสียง รส รูปราง จําแนกและจัดหมวดหมู

สิ่งของได 

    2) บอกชื่อ นามสกุล และอายุของตนเองได 

    3) พยายามหาวิธีแกปญหาดวยตนเอง 

    4) สนทนาโตตอบ/เลาเปนเรื่องราวได 

    5) สรางผลงานตามความคิดของตนเอง โดยมีรายละเอียดเพิ่มข้ึนและแปลกใหม 

    6) รูจักใชคําถาม “ทําไม” “อยางไร” 

    7) เริ่มเขาใจสิ่งท่ีเปนนามธรรม 

    8) นับปากเปลาไดถึง 20 

 

 5. ระยะเวลาเรียน 

  ใชเวลาเรียนในการจัดประสบการณใหกับเด็ก 1–3 ปการศึกษาโดยประมาณ ทั้งนี้ข้ึนอยูกับ

อายุของเด็กที่เริ่มเขาสถานศึกษาหรือสถานพัฒนาเด็กปฐมวัย 

 

 6. สาระการเรียนรู 

  สาระการเรียนรูใชเปนสื่อกลางในการจัดกิจกรรมใหกับเด็ก เพื่อสงเสริมพัฒนาการทุกดาน 

ท้ังดานรางกาย ดานอารมณและจิตใจ ดานสังคม และดานสติปญญา ซึ่งจําเปนตอการพัฒนาเด็กให

เปนมนุษยที่สมบูรณ ทั้งน้ีสาระการเรียนรูประกอบดวย องคความรู ทักษะหรือกระบวนการ และ

คุณลักษณะ หรือคานิยม คุณธรรม จริยธรรม ความรูสําหรับเด็กอายุ 3–5 ป จะเรื่องราวท่ีเก่ียวของกับ
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ตัวเด็ก บุคคลและสถานท่ีแวดลอมเด็ก ธรรมชาติรอบตัว และสิ่งตาง ๆ รอบตัวเด็ก เด็กมีโอกาส

ใกลชิดหรือปฏิสัมพันธในชีวิตประจําวันและเปนสิ่งท่ีเด็กสนใจ จะไมเนนเน้ือหา การทองจํา ในสวน

ท่ีเก่ียวของกับทักษะหรือกระบวนการจําเปนตองบูรณาการทักษะที่สําคัญ และจําเปนสําหรับเด็ก 

เชน ทักษะการเคล่ือนไหว ทักษะทางสังคม ทักษะการคิด ทักษะการใชภาษา  คณิตศาสตร และ

วิทยาศาสตร เปนตน ขณะเดียวกันควรปลูกฝงใหเด็กเกิดเจตคติท่ีดีมีคานิยมท่ีพึงประสงค เชน 

ความรูสึกท่ีดีตอตนเองและผูอ่ืน รักการเรียนรู รักธรรามชาติสิ่งแวดลอม และมีคุณธรรมจริยธรรมท่ี

เหมาะสมกับวัย เปนตน 

 

 7. การจัดประสบการณ 

  การจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัยอายุ 3–5 ป จะไมจัดเปนรายวิชา แตจัดในรูปของ

กิจกรรมบูรณาการผานการเลนเพื่อใหเด็กเรียนรูจากประสบการณตรง ทําใหเกิดความรู ทักษะ 

คุณธรรม จริยธรรม รวมท้ังเกิดการพัฒนาทั้งดานรางกาย ดานอารมณและจิตใจ ดานสังคม และดาน

สติปญญา 

 

 8. การประเมินพัฒนาการ 

  การประเมินพัฒนาการเด็กอายุ 3–5 ป เปนการประเมินพัฒนาการดานรางกาย ดานอารมณ

และจิตใจ ดานสังคม และดานสติปญญาของเด็ก โดยถือเปนกระบวนการที่ตอเน่ือง และเปนสวนหน่ึง

ของกิจกรรมปกติที่จัดใหเด็กในแตละวัน ทั้งนี้ใหมุงนําขอมูลการประเมินมาพิจารณา ปรับปรุง วางแผน 

การจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมใหเด็กแตละคนไดรบัการพัฒนาตามจุดหมายของหลักสูตร การประเมิน

ควรยึดหลักดังน้ี 

  8.1 ประเมินพัฒนาการของเด็กครบทุกดานและนําผลมาพัฒนาเด็ก 

  8.2 ประเมินเปนรายบุคคลอยางสมํ่าเสมอตอเน่ืองตลอดป 

  8.3 สภาพการประเมินควรมีลักษณะเชนเดียวกับการปฏิบัติกิจวัตรประจําวัน 

  8.4 ประเมินอยางเปนระบบ มีการวางแผน เลือกใชเครื่องมือและจดบันทึกไวเปนหลักฐาน 

  8.5 ประเมินตามสภาพจริงดวยวิธีการหลากหลายเหมาะสมกับเด็ก รวมท้ังใชแหลงขอมูล

หลายดาน ไมควรใชการทดสอบ 

  สําหรับวิธีการประเมินท่ีเหมาะสมเด็กอายุ 3–5 ป ไดแก การสังเกต การบันทึกพฤติกรรม 

การสนทนา การสัมภาษณ การวิเคราะหขอมูลจากผลงานเด็กท่ีเก็บอยางมีระบบ 

  กลาวโดยสรุปหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 เปนการจัดการศึกษาในลักษณะ

ของการอบรมเล้ียงดูและจัดกิจกรรมใหเหมาะสมกับพัฒนาการท้ัง 4 ดาน โดยครูผูสอนอาจจะนํา
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สาระการเรียนรูมาจัดในลักษณะหนวยการสอนแบบบูรณาการหรือเลือกใชวิธีการที่สอดคลองกับ

ปรัชญา และหลักการจัดการศึกษาปฐมวัย สาระการเรียนรูสําหรับเด็กอายุ 3-5 ป จะเปนเรื่องราวท่ีเก่ียวของ

กับตัวเด็ก บุคคลและสถานท่ีท่ีแวดลอมเด็ก ธรรมชาติรอบตัว และสิ่งตาง ๆ รอบตัว เด็กไดมีโอกาส

ใกลชิดหรือปฏิสัมพันธในชีวิตประจําวัน และเปนสิ่งท่ีเด็กใหความสนใจ จะไมเนนเน้ือหาการทองจํา 

เปนตน 

 

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยศูนยพัฒนาเด็กเล็กบานแหลมหาด 

 

 หลักสูตรการศึกษาศูนยพัฒนาเด็กเล็กบานแหลมหาด ประกอบไปดวย มาตรฐานตัวบงช้ี

และสภาพที่พึงประสงค สาระการเรียนรูรายป และสาระท่ีควรเรียนรู ดังน้ี 

ศูนยพัฒนาเด็กเล็กบานแหลมหาด (2551: 4-15) 
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 1. มาตรฐานตัวบงช้ีและสภาพที่พึงประสงค 

  1.1 ดานรางกาย 

   มาตรฐานท่ี  1  รางกายเจริญเติบโตตามวัย  และมีสุขนิสัยที่ดี 

 

ตัวบงช้ี 
สภาพที่พึงประสงค 

3  ป 4  ป 

ตัวบงช้ีที่  1 

นํ้าหนัก สวนสูง และเสนรอบ

ศีรษะตามเกณฑอาย ุ

นํ้าหนักและสวนสูง 

ไดสัดสวนตามเกณฑ  

เสนรอบศีรษะตามเกณฑอายุ 

นํ้าหนักและสวนสูง 

ไดสัดสวนตามเกณฑ  

เสนรอบศีรษะตามเกณฑอายุ 

ตัวบงช้ีที่  2 

รูจักรักษาสุขภาพอนามัยและ

ความปลอดภัย 

1. ยอมรับประทานอาหารท่ีมี

ประโยชน 

2. ลางมือได 

1. รับประทานอาหารที่มี

ประโยชนไดบางชนิด 

2. ลางมือ หลังจากใชหองนํ้า 

หองสวม 

บอกความตองการเม่ือจะ

ขับถาย 

ขับถายเปนเวลา 

พักผอนเปนเวลา 

ปฏิบัติตนใหปลอดภัย ระมัดระวังความปลอดภัย

ของตนเองและผูอ่ืน 
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   มาตรฐานที่ 2 กลามเน้ือใหญและกลามเนื้อเล็กแข็งแรงใชไดคลองแคลว และประสาน

สัมพันธ 

 

ตัวบงช้ี 
สภาพที่พึงประสงค 

3  ป 4  ป 

ตัวบงช้ีที่  1  

เ ค ล่ื อ น ไ ห ว ร า ง ก า ย อ ย า ง

คลองแคลวและทรงตัวไดดี 

1. ว่ิงและหยุดได 

2. กระโดดขึ้นลงอยูกับท่ีได 

3. เดินขึ้นบันไดสลับเทาได 

4. เดินตามแนวที่กําหนดได 

1. ว่ิงและหยุดไดโดยเสีย 

การทรงตัวเล็กนอย 

2. กระโดดขาเดียวอยูกับท่ีได 

3. เดินขึ้นลงบันไดสลับเทาได 

4. เดินตอเทาไปขางหนา

ตามแนวได 

ตัวบงช้ีที่  2 

ใชมือไดอยางคลองแคลว 

1. โยนลูกบอลได 

2. รับลูกบอลไดโดยมือทั้งสอง

และลําตัวชวย 

3. ล า ก เ ส น มี ลั ก ษ ณ ะ เ ป น

วงกลม 

4. ตัดกระดาษขาดจากกันได 

5. รอยวัสดุท่ีมีรูขนาดใหญได 

1. โยนลูกบอลไปขางหนา

ไดอยางมีเปาหมาย 

2. รับ ลูกบอ ลท่ี กระดอน

จากพื้นได 

3. เขียนรูปสามเหล่ียมได

อยางมีมุมชัดเจน 

4. ตัดกระดาษตามรอยเสน

ไดอยางไมมีรอยหยัก 

5. รอยวัสดุท่ีมีรูขนาดเล็กได 
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  1.2 ดานอารมณ และจิตใจ 

   มาตรฐานท่ี 3 มีสุขภาพจิตดี และมีความสุข 

 

ตัวบงช้ี 
สภาพที่พึงประสงค 

3  ป 4  ป 

ตัวบงช้ีที่  1 

แสดงออกทางอารมณอย าง

เ ห ม า ะ ส ม กั บ วั ย แ ล ะ

สถานการณ 

1. ราเริง แจมใส อารมณดี 

2. เริ่มแสดงทางอารมณได

เหมาะสมกับบาง

สถานการณ 

1. ราเริง แจมใส อารมณดี 

2. เริ่มแสดงทางอารมณได

เหมาะสมกับบาง

สถานการณ 

ตัวบงช้ีที่  2 

มีความรูสึกที่ดีตอตนเองและ

ผูอ่ืน 

1. เริ่มมีความม่ันใจในตนเอง 

2. พึงพอใจในตนเอง ชื่นชม

ความสามารถและผลงาน

ของตนเอง 

1. เริ่มมีความม่ันใจในตนเอง 

2. พึงพอใจในตนเอง ชื่นชม

ความสามารถและผลงาน

ของตนเอง 
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   มาตรฐานท่ี 4 มีคุณธรรม จริยธรรมและจิตใจที่ดีงาม 

 

ตัวบงช้ี 
สภาพที่พึงประสงค 

3  ป 4  ป 

ตัวบงช้ีที่  1 

มี วิ นั ย ใ น ต น เ อ ง แ ล ะ มี 

ความรับผิดชอบ 

1. เริ่มรูจักเก็บของเลนของใช 

2. ทํางานที่ไดรับมอบหมาย 

1. เริ่มรูจักเก็บของเลนของใช

เขาท่ีได 

2. ทํางานที่ไดรับมอบหมายจน

สําเร็จ 

ตัวบงช้ีที่  2 

ซื่ อสัตย สุ จ ริต  และ ยอมรั บ

ความผิดพลาดของตนเองและ

ผูอ่ืน 

1. เริ่มรูวาของสิ่งใดเปนของ

ตนเองและสิ่ งใดเปนของ

ผูอ่ืน 

2. เริ่มรูจักการขอโทษ 

1. ไมแยงหรือหยิบของผูอ่ืนมา

เปนของตนเอง 

2. รูจักขอโทษและใหอภัย 

ตัวบงช้ีที่  3 

มี ค ว า ม เ ม ต ต า ก รุ ณ า  แ ล ะ

ชวยเหลือแบงปน 

1. เริ่มแสดงความรักเพื่อน 

และสัตว 

2. เริ่มแบงปนสิ่งของ 

1. แสดงความรักเพื่อนและ

สัตวเล้ียง 

2. แบงปนและเริ่มชวยเหลือ

ผูอ่ืน 

ตัวบงช้ีที่  4 

รูจักประหยัด 

 ไมทําลายสิ่งของเครื่องใช  รักษาสิ่งของท่ีใชรวมกัน 
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   มาตรฐานท่ี 5 ชื่นชมและแสดงออกทางศิลปะ ดนตรี การเคล่ือนไหว และรักการออกกําลังกาย 

 

ตัวบงช้ี 
สภาพที่พึงประสงค 

3  ป 4  ป 

ตัวบงช้ีที่  1  

สนใจและมีความสุขกับศิลปะ 

ดนตรี และการเคล่ือนไหว 

1. สนใจและมีความสุขขณะ

ทํางานศิลปะ 

2. ส น ใ จ แ ล ะ มีค ว า มสุ ข กั บ

เ สี ย ง เ พ ล ง  ด น ต รี  แ ล ะ 

การเคล่ือนไหว 

1. สนใจและมีความสุขขณะ

ทํางานศิลปะ 

2. สนใจและมีความสุขกับ

เสี ย ง เพล ง  ดนต รี  แล ะ 

การเคล่ือนไหว 

ตัวบงช้ีที่  2 

แสดงออกทางศิลปะดนตรีและ

การเคล่ือนไหวตามจินตนาการ 

1. สรางสรรคผลงานศิลปะ 

2. แสดงทาทาง เค ล่ือนไหว

ประกอบเพลงจังหวะและ

ดนตรี 

1. สรางสรรคผลงานศิลปะ 

2. แสดงทาทาง เคล่ือนไหว

ประกอบเพลงจังหวะและ

ดนตร ี

ตัวบงช้ีที่  3  

รักการออกกําลังกาย 

 สนใจและมีความสุขในการชม/

เลนออกกําลังกาย 

 ส น ใ จ แ ล ะ มี ค ว า ม สุ ข 

ในการชม/เลนออกกําลังกาย 

 

  1.3 ดานสังคม 

   มาตรฐานท่ี 6 ชวยเหลือตนเองไดเหมาะสมกับวัย 

 

ตัวบงช้ี 
สภาพที่พึงประสงค 

3  ป 4  ป 

ตัวบงช้ีที่  1 

ปฏิบัติกิจวัตรประจําวันไดดวย

ตนเอง 

1. เริ่มแตงตัวดวยตนเอง 

2. รับประทานอาหารไดดวย

ตนเอง 

1. เริ่มแตงตัวดวยตนเอง 

2. รับประทานอาหารไดดวย

ตนเองโดยไมหกเลอะเทอะ 
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   มาตรฐานท่ี 7 รักธรรมชาติ สิ่งแวดลอม วัฒนธรรมความเปนไทย 

 

ตัวบงช้ี 
สภาพที่พึงประสงค 

3  ป 4  ป 

ตัวบงช้ีที่  1 

ดู แ ล รั ก ษ า ธ ร ร ม ช า ติ แ ล ะ

สิ่งแวดลอม 

1. สนใจธรรมชาติและ

สิ่งแวดลอมรอบตัว 

2. ท้ิงขยะถูกที่ 

1. ส น ใ จ ธ ร ร ม ช า ติ แ ล ะ

สิ่งแวดลอมรอบตัว 

2. ท้ิงขยะถูกที ่

3. ไมทําลายสาธารณะสมบัติ 

4. ชวยเหลือรักษาสิ่งแวดลอม

รอบตัว 

ตัวบงช้ีที่  2 

มีสัมมาคารวะ และมารยาท

ตามวัฒนธรรมไทย 

 แสดงความเคารพได 1. แสดงความเคารพได 

2. รูจักกลาวคําขอบคุณและ 

ขอโทษ 

3. ปฏิบัติไดเหมาะสมตาม

กาลเทศะ 

 

   มาตรฐานที่ 8 อยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข และปฏิบัติตนเปนสมาชิกที่ดีของ

สังคมในระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 

 

ตัวบงช้ี 
สภาพที่พึงประสงค 

3  ป 4  ป 

ตัวบงช้ีที่  1   

เลนและทํางานรวมกับผูอ่ืนได 

1. เริ่มรูจักการรอคอย 

2. เริ่มเลนกับเด็กอ่ืน 

1. เริ่มรูจักการรอคอย 

2. เริ่มเลนกับเด็กอ่ืน 

ตัวบงช้ีที่  2 

ปฏิบัติตนเบื้องตนในการเปน

สมาชิกที่ดีของสังคมในระบอบ

ป ร ะ ช า ธิ ป ไ ต ย อั น มี

พ ร ะ ม ห า ก ษั ต ริ ย ท ร ง เ ป น

ประมุข 

 เริ่มปฏิบัติตามขอตกลงงาย  ๆ 1. ปฏิบัติตามขอตกลงรวมกัน 

2. เริ่มรูจักเปนผูนําผูตาม 
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  1.4 ดานสติปญญา 

   มาตรฐานท่ี 9 ใชภาษาสื่อสารไดเหมาะสมกับวัย 

 

ตัวบงช้ี 
สภาพที่พึงประสงค 

3  ป 4  ป 

ตัวบงช้ีที่  1   

มีความคิดรวบยอดในการเรียนรู

สิ่งตาง ๆ  

 สนทนาโตตอบ/เล า เรื่ อง 

ดวยประโยคสั้น ๆ  

 

 สนทนาโตตอบ/เลา เรื่อง

ดวยประโยคอยางตอเน่ือง 

ตัวบงช้ีที่  2 

อาน เขียนภาพ และสัญลักษณ

ตาง ๆ  

1. สนใจเรื่องที่ผูอ่ืนอานใหฟง 

2. ขีดเขียนเสนอยางอิสระได 

1. เ ป ด แ ล ะ ทํ า ท า ท า ง อ า น

หนังสือ 

2. ขี ด เ ขี ย น เ ป น เ ส น ค ล า ย

ตัวหนังสือ 

 

   มาตรฐานท่ี 10 มีความสามารถในการคิดแกปญหาไดเหมาะสมตามวัย 

 

ตัวบงช้ี 
สภาพที่พึงประสงค 

3  ป 4  ป 

ตัวบงช้ีที่  1   

มีความคิดรวบยอดในการเรียนรู

สิ่งตาง ๆ  

 จํ า แ น ก สิ่ ง ข อ ง ไ ด ต า ม ส ี

รูปทรง 

 จํ า แ น ก สิ่ งข อ ง ไ ด ต า ม สี

รูปทรง ขนาด 

ตัวบงช้ีที่  2 

แกปญหาในการเลนหรือทํา

กิจกรรมตาง ๆ 

1. ขอ ค ว า ม ช ว ย เ ห ลื อ เ ม่ื อ มี

ปญหา 

2. เริ่มตัดสินใจในเรื่องงาย ๆ  

1. พยายามแกปญหาดวยตนเอง 

หลังจากรับคําชี้แนะ 

2. รูจักตัดสินใจในเรื่องงาย ๆ

และเริ่มเรียนรูผลท่ีเกิดขึ้น 
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   มาตรฐานท่ี  11  มีจินตนาการ และความคิดสรางสรรค 

 

ตัวบงช้ี 
สภาพที่พึงประสงค 

3  ป 4  ป 

ตัวบงช้ีที่  1   

ทํางานศิลปะตามความคิดเห็น

ของตนเอง 

สรางผลงานตามความคิด

ของตนเอง 

สรางผลงานตามความคิด

ของตนเองโดยมีรายละเอียด

เพิ่มขึ้น 

ตัวบงช้ีที่  2 

แสดงทาทางตามความคิดของ

ตนเอง 

แสดงทาทางตามจินตนาการ แสดงทาทางตามความคิด

จินตนาการอยางอิสระ 

ตัวบงช้ีที่  3 

เลาเรื่องราวหรือนิทานตาม

ความคิดของตนเอง 

เลาเรื่องตามจินตนาการ เลานิทานหรือเรื่องราวตาม

จินตนาการได 

 

   มาตรฐานท่ี  12  มีเจตคติที่ดีตอการเรียนรู  และทักษะในการแสวงหาความรู 

 

ตัวบงช้ี 
สภาพที่พึงประสงค 

3  ป 4  ป 

ตัวบงช้ีที่  1 

สนใจเรียนรูสิ่งตาง ๆ 

1. รวมกิจกรรมดวยความสนใจ

ในระยะเวลาสั้น ๆ 

2. มีความสนใจชอบใหอาน

หนังสือใหฟง 

1. รวมกิจกรรมดวยความสนใจ

ไดนานขึ้น อยางมีความสุข 

2. มีความสนใจในการอ าน

เขียน 

ตัวบงช้ีที่  2 

แสวงหาคําตอบดวยวิธีการท่ี

หลากหลาย 

1. ใชคําถามได 

2. แสวงหาคําตอบ/ขอสงสัย

ตาง ๆ  

3. เริ่ม เชื่ อมโยงควา มรู และ

ทักษะตาง  ๆในชีวิตประจําวัน 

1. ถามคําถามเก่ียวกับเรื่องท่ี

สนใจ 

2. แสวงหาคําตอบ/ขอสงสัย

ดวยวิธีการตาง ๆ  

3. เชื่อมโยงความรูและทักษะ

ตาง ๆ ในชีวิตประจําวันได 
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 2. สาระการเรียนรูรายป 

  2.1 ประสบการณสําคัญ 

   ประสบการณสําคัญสําหรับเด็กอายุ 3–5 ป จะครอบคลุมพัฒนาการท้ัง 4 ดาน คือ 

   2.1.1 ประสบการณสําคัญที่สงเสริมพัฒนาการดานรางกาย เปนการสนับสนุนให

เด็กมีโอกาสดูแลสุขภาพ และสุขอนามัย รักษาความปลอดภัย พัฒนากลามเน้ือใหญและกลามเน้ือเล็ก 

 

ประสบการณสําคัญ (ดานรางกาย) กิจกรรม 

การทรงตัวและประสานสัมพันธของกลามเน้ือใหญ 

1. การเคล่ือนไหวอยูกับท่ี 

 

 

ตบมือ ผงกศีรษะ ขยิบตา เคาะเทา เคล่ือนไหวมือ

และแขน มือและนิ้วเทา เทาและปลายเทาอยูกับท่ี 

คลาน คืบ เดิน ว่ิง กระโดด ควบมา กาวกระโดด 

2. การเคล่ือนไหวเคล่ือนท่ี เคล่ือนไปขางหนา – ขางหลัง ขางซาย – ขางขวา 

3. การเคล่ือนไหวพรอมวัสดุอุปกรณ 

 

เคล่ือนไหวพรอมเชือก ผาแพร ตามจินตนาการ

หรือคําบรรยายของผูสอน 

4. การเลนเครื่องเลนสนาม เลนปนปายเครื่องเลนสนาม ขี่จักรยานสามลอ 

การประสานสัมพันธของกลามเน้ือเล็ก 

1. การเลนเครื่องเลนสัมผัส รอยลูกปด ตอภาพตัดตอ 

2. การเขียนภาพและการเลนกับส ี เขียนภาพดวยสีเทียน สีนํ้า เปาสี ทับส ี

3. การปนและประดิษฐสิ่งตาง ๆ  ปนดินเหนียว ดินนํ้ามัน ประดิษฐวัสด ุ

4. การตอของ บรรจุ เท และแยกช้ินสวน เลนทราย เลนนํ้า ตอกอนไม/บล็อก/พลาสติก 

สรางสรรค 

การรักษาสุขภาพ 

 การปฏิบัติตนตามสุขอนามัย ลางมือกอนรับประทานอาหาร ทําความสะอาด

หลังจากเขาหองนํ้า หองสวม รับประทานอาหาร

กลางวันท่ีครบหาหมู การนอนกลางวัน เลนอิสระ 

เลนเครื่องเลนสนาม ดูแลรักษาความสะอาดของเลน 
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ประสบการณสําคัญ (ดานรางกาย) กิจกรรม 

การรักษาความปลอดภัย 

 การรักษาความปลอดภัยของตนเอง และผูอ่ืน

ในกิจวัตรประจําวัน 

เลนเครื่องเลนท่ีถูกวิธี การระวังรักษาตนขณะ

เจ็บปวยเปนไขหวัด 
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   2.1.2 ประสบการณสําคัญที่สงเสริมพัฒนาการดานอารมณและจิตใจ เปนการสนับสนุน

ใหเด็กไดแสดงออกทางอารมณและความรูสึกที่เหมาะสมกับวัย มีความสุข ราเริง แจมใส ไดพัฒนา

คุณธรรมจริยธรรม สุนทรียภาพความรูสึกท่ีดีตอตนเอง และความเชื่อม่ันในตนเองขณะปฏิบัติ

กิจกรรมตาง ๆ ดังนี ้

 

ประสบการณสําคัญ (ดานอารมณจิตใจ) กิจกรรม 

ดนตร ี

1. การแสดงปฏิกิริยาโตตอบเสียงดนตร ี ทําทาทางตามจังหวะ เสียงดนตร ี

2. การเลนเครื่องเลนดนตรีงาย ๆ  เลนเครื่องเลนดนตรีประเภทเคาะ ประเภทตี 

3. การรองเพลง รองเพลงผัก ผลไม เพลงแปรงฟน 

สุนทรียภาพ 

1. การชื่นชมและสรางสรรคสิ่งสวยงาม 

 

เ ขียนภา พตา มความคิดส ร างสรรค  แสดง     

ความคิดเห็นตอผลงานศิลปะ 

2. การแสดงออกอยางสนุกสนานกับเรื่องตลก 

ขําขัน และเรื่องราวเหตุการณสนุกสนานตาง ๆ  

เขียนภาพดวยสีเทียน สีนํ้า เปาสี ทับส ี

การเลน 

1. การเลนอิสระ 

 

เลนอิสระตามมุมเลนในหองเรียนเลนอิสระ

กลางแจง 

2. การเลนรายบุคคล การเลนเปนกลุม 

 

ทําศิลปะเปนรายบุคคล ศิลปะแบบรวมมือ  

เลนเสรี เลนอิสระในมุมเลนเปนรายบุคคลหรือ

เปนกลุมยอย 

3. การเลนในหองเรียน การเลนนอกหองเรียน เลนตามมุมเลนในหองเรียน เลนกลางแจง 

คุณธรรมจริยธรรม 

 การปฏิบัติตามหลักศาสนาท่ีนับถือ ไปทําบุญท่ีวัด  มัสยิด  โบสถ 
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   2.1.3 ประสบการณสําคญัท่ีสงเสริมพัฒนาการดานสังคม เปนการสนับสนุนใหเด็ก

ไดมีโอกาสปฏิสัมพันธกับบุคคลและสิ่งแวดลอมตาง ๆ รอบตัว จากการปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ ผาน

การเรียนรูทางสังคม เชน การเลน การทํางานรวมกับผูอ่ืนการปฏิบัติกิจวัตรประจําวัน การแกปญหา

ขอขัดแยงตาง ๆ  

 

ประสบการณสําคัญ (ดานสังคม) กิจกรรม 

การเรียนรูทางสังคม 

1. การปฏิบติักิจวัตรประจําวัน แตงตัว ลางมือ รับประทานอาหาร 

2. การเลนการทํางานรวมกับผูอ่ืน แบงกลุม 2–5  คน รวมกันประดิษฐวัสดุ 

3. การแลกเปล่ียนความคิดเห็นและเคารพ 

ความคิดเห็นของผูอ่ืน 

สนทนาอภิปรายเก่ียวกับเหตุการณในนิทาน 

แสดงความคิดเห็น/รับฟงความคิดเห็นของ    

เด็กอ่ืน 

4. การแกปญหาในการเลน เลนเกมการศึกษา แกปญหา/ขอขัดแยงขณะเลน

อิสระ 

5. การปฏิบัติตามวัฒนธรรมทองถ่ินที่อาศัยอยู รดนํ้าดําหัว ทําบุญในวันสําคัญตาง ๆ 
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   2.1.4 ประสบการณสําคัญท่ีสงเสริมพัฒนาการทางดานสติปญญา เปนการสนับสนุน

ใหเด็กไดรับรู เรียนรูสิ่งตาง ๆ รอบตัว ดวยประสาทสัมผัสท้ัง 5 ผานการคิด การใชภาษา การสังเกต 

การจําแนกและเปรียบเทียบ จํานวนมิติสัมพันธ (พื้นท่ี/ระยะ) และเวลา ดังน้ี 

 

ประสบการณสําคัญ (ดานสติปญญา) กิจกรรม 

การคิด 

1. การรูจักสิ่งตาง ๆ ดวยการมอง ฟง สัมผัส  

ชิมรส และดมกล่ิน 

ชิมรสผลไม  สัมผัสผิววัตถุ  เรียบ–ขรุขระ 

2. การเลียนแบบการกระทําและเสียงตาง ๆ  เคล่ือนไหวเลียนแบบทาทางสัตวชนิดตาง ๆ 

บุคคลที่ชอบเลียนแบบเสียงสัตว 

3. การเช่ือมโยงภาพ ภาพถาย และรูปแบบตาง ๆ 

กับสิ่งของหรือสถานการณจริง 

ใชบล็อกกอสรางเปนสวนสัตว  หลังจากไป 

ทัศนศึกษาท่ีสวนสัตว ปนดินน้ํามันเปนสัตว

ชนิดตาง ๆ  

4. การรับรูและแสดงความรูสึกผานสื่อวัสดุ 

ของเลนและผลงาน 

เขียนภาพระบายสี  ปนดินนํ้ามัน 

5. การแสดงความคิดสรางสรรคผานสื่อวัสดุ

ตาง ๆ 

ประดิษฐวัสดุ เคล่ือนไหวเชิงสรางสรรคโดยใช

วัสดุประกอบ 

การใชภาษา 

1. การแสดงความรูสึกดวยคําพูด 

 

ใหเด็กพูดแสดงความรูสึก ความคิดเห็น ความเขาใจ

ในสิ่งตาง ๆ  

2. การพูดกับผูอ่ืนเก่ียวกับประสบการณของ

ตนเองหรือเลาเรื่องราวเก่ียวกับตนเอง 

ใหเด็กเลน/ทํางานรวมกันเปนกลุม 

 

3. การอธิบายเก่ียวกับสิ่งของ เหตุการณ และ

ความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ 

ใหเด็กอธิบายสิ่งตาง ๆ ท่ีตนสนใจหรือสิ่งที่คิด 

 

4. การฟงเรื่องราวนิทาน คําคลองจอง คํากลอน 

 

ฟงนิทาน/เรื่องราวตาง ๆ/คําคลองจอง/คํากลอน 

อานนิทานใหเพื่อนฟง 
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ประสบการณสําคัญ (ดานสติปญญา) กิจกรรม 

5. การเขียนในหลายรูปแบบผานประสบการณ

ที่สื่อความหมายตอเด็ก  เขียนภาพ เขียนคําคลาย

ตัวอักษร เขียนเหมือนสัญลักษณ เขียนช่ือ

ตนเอง 

เขียนภาพ เขียนช่ือตนเอง เขียนบัตรอวยพร 

เขียนภาพนิทาน/เรื่องนิทาน 

 

6. การอานในหลายรูปแบบผานประสบการณท่ี

สื่อความหมายตอเด็ก อานภาพหรือสัญลักษณ

จากหนังสือนิทาน/เรื่องราวที่สนใจ 

อานนิทาน อานปายสัญลักษณท่ีเด็กสนใจ อาน

นิทานใหเพื่อนฟง 

การสังเกต การจําแนก และการเปรียบเทียบ  

1. การสํารวจและการอธิบายความเหมือน  

ความตางของสิ่งตาง ๆ  

การสํารวจวัตถุสิ่ งของตาง ๆ และสนทนา

เก่ียวกับลักษณะของวัตถุสิ่งของน้ัน ๆ เ ก็บ

รวบรวมวัตถุสิ่งของตาง ๆ ท่ีสนใจและสนทนา

รวมกัน 

2. การจับคู การจําแนก และการจัดกลุม จับคูความเหมือน ความต างของสิ่ งต าง  ๆ 

จําแนกชนิดของผัก/ผลไม/เครื่องใชตาง ๆ  

3. การเปรียบเทียบ เชน ยาว/สั้น ขรุขระ/เรียบ ใชวัตถุของจริงเปรียบเทียบ สัน้-ยาว 

4. การเรียงลําดับ เรียงลําดับลูกบอล เรียงลําดับขนาดดินสอ 

5. การคาดคะเนสิ่งตาง ๆ  คาดคะเนชื่อเรื่องนิทาน 

6. การทดลองสิ่งตาง ๆ  จม-ลอย แมเหล็กกับสิ่งตาง ๆ หนัก-เบา  

7. การสืบขอมูล การปลูกพืช 

8. การใชหรืออธิบายสิ่งตาง ๆ ดวยวิธีการท่ี

หลากหลาย 

ให เ ด็กออกไปศึกษานอกสถานที่สัมภาษณ

บุคคลตาง ๆ ใหเด็กสํารวจกอนไมรูปทรงตาง ๆ 

และนํามากอสรางเปนเกาอ้ี โตะ โทรศัพท หรือ

สิ่งตาง ๆ 

จํานวน 

1. การเปรียบเทียบจํานวนมากกวา นอยกวา

เทากัน 

จัดสื่อ วัสดุของจริงใหเด็กเปรียบเทียบจํานวน 

ประกอบอาหาร ชั่ง ตวงสวนผสม 

2. การนับสิ่งตาง ๆ นับจํานวนชาม นับถวยนํ้า รวบรวมสิ่งตาง ๆ 

และยอมรับจํานวน 
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ประสบการณสําคัญ (ดานสติปญญา) กิจกรรม 

3. การจับคูหน่ึงตอหน่ึง จับคูถวยกับจานรอง ชอนกับซอม แผนรองปน

กับดิน 

4. การเพิ่มขึ้นหรือลดลงของจํานวนหรือปริมาณ จัดสื่ออุปกรณใหเด็กเลนนับจํานวนเพิ่มขึ้นหรือ

ลดลง 

มิติสัมพันธ (พื้นที่/ระยะ)  

1. การตอเขาดวยกัน การแยกออก การบรรจุ

และการเทออก 

เลนน้ํา-ทราย กอสรางบล็อก 

 

2. การสังเกตสิ่งตาง ๆ และสถานที่จากมุมมอง

ที่ตางกัน 

ใหเด็กปนปายเครื่องเลนสนาม ลอดอุโมงค และ

สนทนากับเด็กเก่ียวกับพื้นท่ี/ระยะ จากมุมมอง

ตาง ๆ  

3. การอธิบายในเรื่องตําแหนงของสิ่งตาง ๆ ท่ี

สัมพันธกัน 

สํารวจสิ่งตาง ๆ ท่ีคุนเคยและอธิบายตําแหนงท่ี

อยูของสิ่งน้ัน ๆ  

4. การอธิบายในเรื่องทิศทางการเคล่ือนท่ีของ

คนและสิ่งตาง ๆ  

เลนสํารวจสถานท่ีท่ีคุนเคยและอธิบายถึงทิศทาง

ระยะทาง ของสถานศึกษาที่น้ัน 

5. การสื่อควา มหมา ยของมิติสัมพันธดวย

ภาพวาด ภาพถาย และรูปภาพ 

ใหเด็กเขียนภาพดวยสีเทียน สีนํ้า ดูหนังสือภาพ

กับเด็ก 

เวลา  

1. การ เริ่มตนและการหยุดการกระทําโดย

สัญญาณ 

เคล่ือนไหวเร็ว-ชา และหยุดตามจังหวะสัญญาณ 

ทดลองขี่จักรยานสามลอและหยุดตามสัญญาณ 

2. การเปรียบเทียบเวลา เชน ตอนเชา ตอนเย็น

เม่ือวานน้ี พรุงน้ี 

เชื่อมโยงระยะเวลากับการกระทํา และเหตุการณ

ตาง ๆ ทบทวนกิจวัตรประจําวัน 

3. การเรียงลําดับเหตุการณตาง ๆ  

 

ให เ ด็กทํากิจวัตรประจําวันตามลําดับอยาง

สมํ่าเสมอทุกวัน เลนเกมเรียงลําดับเหตุการณ  

4. การสังเกตความเปล่ียนแปลงของฤด ู สังเกตอากาศแตละวัน สนทนาเก่ียวกับสภาพ

อากาศ 
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 3. สาระที่ควรเรียนรู 

  3.1 เรื่องราวเก่ียวกับตัวเด็ก เด็กควรรูจักชื่อ นามสกุล รูปรางหนาตาของตน รูจักอวัยวะ

ตาง ๆ และวิธีรักษารางกายใหสะอาด ปลอดภยั มีสุขภาพอนามัยที่ดี เรียนรูที่จะเลนและทําสิ่งตาง ๆ 

ดวยตนเองคนเดียวหรือกับบุคคลอ่ืนตลอดจนเรียนรูที่จะแสดงความคิดเห็น ความรูสึก และแสดง

มารยาทท่ีด ี

  3.2 เรื่องราวเก่ียวกับบุคคลและสถานท่ีแวดลอมเด็ก เด็กควรไดมีโอกาสรูจักและรับรู

เรื่องราวเก่ียวกับครอบครัว สถานศึกษา ชุมชน รวมทั้งบุคคลตาง ๆ ที่เด็กตองเก่ียวของหรือมีโอกาส

ใกลชิด และมีปฏิสัมพันธในชีวิตประจําวัน 

  3.3 เรื่องธรรมชาติรอบตัว เด็กควรไดรูจักสิ่งมีชีวิตท่ีเปนตนไม ดอกไม สัตว รวมท้ัง

ความเปล่ียนแปลงของโลกท่ีแวดลอมเด็กตามธรรมชาติ เชน ฤดูกาล กลางวัน กลางคืน แนวคิดท่ี

ควรใหเกิดหลังจากเด็กเรียนรูธรรมชาติรอบตัวมีดังน้ี ธรรมชาติรอบตัวฉันมีท้ังสิ่งมีชีวิตและไมมีชีวิต 

และสิ่งที่ตองการนํ้าและอาหารเพื่อการเจริญเติบโตสามารถปรับตัวใหเขากับลักษณะของอากาศ 

ฤดูกาล และยังตองพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน สําหรับสิ่งไมมีชีวิต เชน นํ้า หิน ดิน ทราย มีรูปราง สี 

ประโยชน และโทษตางกัน 

  3.4 เรื่องสิ่งตาง ๆ รอบตัวเด็ก เด็กควรไดรูจักสิ่งของเครื่องใช ยานพาหนะการสื่อสาร

ตาง ๆ ท่ีใชอยูในชีวิตประจําวันของเด็ก 

  สรุปสาระที่ควรเรียนรู ประกอบดวย 4 สาระ คือ เรื่องราวเก่ียวกับตัวเด็ก เรื่องราวเก่ียวกับ

บุคคลและสถานที่แวดลอมเด็ก เรื่องธรรมชาติรอบตัว และเรื่องสิ่งตาง ๆ รอบตัวเด็ก ผูวิจัยไดนําสาระ

ท่ีควรเรียนรูเก่ียวกับธรรมชาติรอบตัว และเรื่องสิ่งตาง ๆ รอบตัว มาใชในการวิจัยครั้งนี ้
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 4. สาระและหนวยการเรียนรู 

ภาคเรียนที่ 1  

 

สาระที่ควรเรียนรู สัปดาหที ่ ช่ือหนวย 

เรื่องราวเก่ียวกับตัวเด็ก 1 – 4 

 

5 

6 

7  

8  

9  

10  

11  

 

 

12   

13  

กาวใหมไดเรียนรู 

วันวิสาขบูชา 

ชื่อของหนูก็มี 

เปนเด็กดีมีวินัย 

สุขสดใสในรางกาย 

แสนสบายกินดีมีสุข 

ทุก ๆ วันออกกําลังกาย 

ความปลอดภัยมีมากหลาย 

สัมผัสกายท้ังหา 

วันอาสาฬหบูชา 

วันเขาพรรษา 

หนูจาหนูทําได 

เปลงประกายหนูนอยนารัก 

วันแมแหงชาติ 

เรื่องราวเก่ียวกับบุคคล

และสถานที่แวดลอมเด็ก 

 

 

14 

15 

16  

17   

18  

19   

20 

บานสุขสันต 

วันสําคัญของครอบครัว 

ครอบครัวหรรษา 

เพื่อนบานของหน ู

เรียนรูจังหวัด 

ที่พักอุนใจ 

สายใยชุมชน 

ประเมินผล 

 

หมายเหตุ หนวยการจัดประสบการณวันสําคัญใหสอนรวมกับหนวยการเรียนการสอนในสัปดาหน้ัน 
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ภาคเรียนที่ 2 

 

สาระที่ควรเรียนรู สัปดาหที ่ ช่ือหนวย 

เรื่องธรรมชาติรอบตัว 21 

22 

23 

24 

 

25 

 

26 

27 

28 

29 

 

30 

 

31 

32 

ชีวิตนารู 

ฤดูกาลหรรษา 

วันคืนช่ืนอุรา 

นานาสัตวโลก 

วันลอยกระทง 

นกนอยเริงรา 

วันพอแหงชาติ 

ตนไมคืนปา 

ดอกไมงามตา 

สรรหาผีเสื้อ 

ขยันเหลือเจามดนอย 

วันขึ้นปใหม 

อรอยผักผลไม 

วันเด็ก วันคร ู

เติบโตเพราะเมล็ดขาว 

โลกเรานาอยู 

เรื่องสิ่งตาง ๆ รอบตัว 

 

 

 

 

 

 

 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

สีสวยสดใส 

เดินทางทั่วไทย 

โลกไรพรหมแดน 

สิ่งของเครื่องใช 

หัวใจนักคิด 

นักประดิษฐตัวนอย 

โลกสวยดวยมือเรา 

เราคือคนไทย 

ประเมินผล 

 

หมายเหตุ หนวยการจัดประสบการณวันสําคัญใหสอนรวมกับหนวยการเรียนการสอนในสัปดาหน้ัน 
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  สรุปสาระที่ควรเรียนรูประกอบดวย 4 สาระ คือ เรื่องราวเก่ียวกับตัวเด็ก เรื่องราวเก่ียวกับ

บุคคลและสถานท่ีแวดลอมเด็ก เรื่องธรรมชาติรอบตัว และเรื่องสิ่งตาง ๆ รอบตัว ดังน้ันผูวิจัยจึงศึกษา

เรื่องธรรมชาติรอบตัว หนวยการจัดประสบการณเติบโตเพราะเมล็ดขาว หนวยการจัดประสบการณ

โลกเรานาอยู และเรื่อง สิ่งตาง ๆ รอบตัว หนวยการจัดประสบการณสีสวยสดใส มาใชในการวิจัย

ครั้งน้ี 

 

การจัดประสบการณแบบโครงการ 

 

 การจัดประสบการณแบบโครงการ  เปนการเรียนรูอยางเปนระบบตามลําดับขั้นตอน ซึ่งมี

การบูรณาการการเรียนใหสอดคลองกับชีวิตจริงเปนกิจกรรมท่ีผูเรียนไดใชความสามารถและทักษะ

หลายดาน เปนการศึกษาขอมูลที่ลุมลึก  เปนการแสวงหาความรูและสรุปสิ่งที่คนพบเปนกระบวนการเรียนรู

ท่ีพึ่งตนเอง ครูเพียงทําหนาท่ีคอยกระตุนและสงเสริมใหเกิดการเรียนรู นักเรียนเรียนรูท้ังในหองเรียน

และนอกหองเรียน  โดยมีผูใหความหมายของการจัดประสบการณแบบโครงการไวดังน้ี 

 

 1. ความหมายของการจัดประสบการณแบบโครงการ 

  เปนการจัดการเรียนการสอนอีกรูปแบบหน่ึงซึ่งใหความสําคัญกับเด็ก  สงเสริมใหเด็ก

แสวงหาคําตอบจากการเรียนเรื่องใดเรื่องหน่ึงอยางลุมลึก เพื่อสรางองคความรูดวยตนเอง โดยครู

เปนผูคอยอํานวยความสะดวกใหกับเด็กซึ่งเด็กไดเรียนรูจากประสบการณตรง โดยมีผูใหความหมายไว 

ดังนี ้

  วัฒนา  มัคคสมัน (2544: 1) กลาววา  เปนการสอนที่เปดโอกาสใหเด็กไดคนพบและ

เรียนรูประสบการณตรงกับสิ่งของ เรื่องราว สถานท่ี บุคคล และเหตุการณตาง ๆ ภายในชุมชนของ

เด็กตามวิธีการของแตละบุคคล  เปดโอกาสใหเด็กไดประเมินผลการทํางานของตนเอง และเปนการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนภายใตบรรยากาศที่เปนมิตร มีอิสระในการเรียนรู 

  ปทมา  ศุภกําเนิด (2545: 30-31) กลาววา  การจัดประสบการณแบบโครงการเปนรูปแบบ

การจัดประสบการณท่ีเนนเด็กเปนศูนยกลาง ตองคํานึงถึงความสนใจและความตองการของเด็ก 

เปนการสงเสริมการเรียนรูโดยบูรณาการทักษะกระบวนการตาง ๆ ท่ีใชในการเรียนรูไดดวยกันและ

ไดศึกษาคนควาเรื่องท่ีเด็กใหความสนใจอยางลุมลึก โดยมีครูเปนผูคอยใหความชวยเหลือ คอย

อํานวยความสะดวก  คอยกระตุนใหเด็กไดคิดและเรียนรูรวมกัน  และระยะเวลาในการเรียนรู

สามารถยืดหยุนไดตามความตองการและความสนใจของเด็ก 
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  อุดม  เชยกีวงศ (2545: 74) กลาววา แผนงานและกิจกรรมที่กําหนดรูปแบบการทํางาน

อยางมีระบบ  มีกระบวนการทํางานท่ีชัดเจนเพื่อใหสามารถผลิตชิ้นงานหรือผลงานท่ีสัมพันธกับ

หลักสูตรและนําไปใชประโยชนในชีวิตไดจริง  การทําโครงการผูเรียนอาจทําเปนรายบุคคลหรือ

เปนกลุมก็ไดขึ้นอยูกับขอบขายความยากงายของโครงการน้ัน 

  ทิศนา  แขมมณี (2548: 138-139) กลาววา การจัดสภาพการของการเรียนการสอน โดยให

ผูเรียนไดเลือกทําโครงการท่ีตนใหความสนใจ  โดยรวมกันสํารวจสังเกตและกําหนดเรื่องท่ีสนใจ  

มีการวางแผนในการทําโครงการรวมกัน  ศึกษาขอมูลท่ีจําเปนและลงมือปฏิบัติตามแผนงานที่วางไว

จนไดขอคนพบหรือสิ่งประดิษฐใหม  มีการเก็บรวบรวมขอมูลมาอภิปรายแลกเปล่ียนความรู  และ

สรุปผลการเรียนรูที่ไดรับจากการเรียนรูท้ังหมด 

  ถวัลย  มาศจรัศ  และมณี  เรืองขํา (2549: 16) กลาววา เปนการเรียนโดยผานกิจกรรม 

ท่ีเกิดจากความสนใจ  การคนควาและการปฏิบัติจริงของผูเรียนท่ีมีการจัดระบบและกระบวนการ 

ในการเรียนรู ดวยวิธีการทางวิทยาศาสตรของผูเรียนเพื่อใหไดคําตอบท่ีตองการเรียนรูอยางลึกซึ้ง

ทุกขั้นตอนจากประสบการณจริงดวยตนเอง หรือดวยกลุมความสนใจของผูเรียน 

  สุทธ์ินา  ขันอาสา (2550: 48-49) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปน

รูปแบบกระบวนการจัดประสบการณท่ีมุงเนนผูเรียนเปนสําคัญโดยใหผูเรียนเรียนรูอยางลุมลึกซึ่ง

ครูมีหนาที่สนับสนุนและรวมกันวางแผนกับเด็กโดยมีระยะเวลาในการจัดการเรียนการสอนตาม

ความสนใจของเด็กซึ่งผูเรียนจะเปนผูคิดคนหาคําตอบดวยตนเอง  เด็กมีการวางแผนการทํางานรวมกัน

โดยมีครูเปนผูชวยเหลืออํานวยความสะดวกรวมท้ังจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรู  ระยะเวลา

ในการทํากิจกรรมขึ้นอยูกับความสนใจและความตองการของเด็กเปนสําคัญ 

  สุชาดา  เปล่ียนสุภาพ (2550: 35) กลาววา เปนการเรียนรูอยางละเอียดลึกซึ้งในเรื่องที่ใกลตัว

และเปนสิ่งที่เด็กใหความสนใจ  การเรียนรูรูปแบบนีเ้ปนการบูรณาการใหเด็กไดใชทักษะตาง ๆ ที่มี

อยางเหมาะสมและเรียนรูเพิ่มเติมทักษะวิชาการตาง ๆ ดังที่กลาวแลวขางตน  เด็กมีความสนุกสนาน

กับการเรียนรูและประสบความสําเร็จในการทํางาน  มีความสนใจอยางลุมลึกในเรื่องที่เรียนรูไปไดนาน  

เด็กเรียนรูท่ีจะต้ังคําถามเพื่อแสดงออกถึงความสงสัยของตน  และเรียนรูวาคําตอบของคําถามหรือ

ขอสงสัยเหลาน้ันเด็กสามารถไดจากแหลงเรียนรูหลายแหลง  เด็ก ๆ สามารถสืบคนสํารวจไดดวย

ตนเองโดยไมตองถามหรือหวังวาครูจะเปนผูใหคําตอบไดในทุกเรื่อง   

  กลาวโดยสรุป  ความหมายของการจัดประสบการณแบบโครงการ  คือ  เปนแนวทาง

การสอนอีกรูปแบบหน่ึงที่เด็กสืบคนลงลึกในเรื่องท่ีเด็กใหความสนใจหรือท้ังผูสอนและเด็กให

ความสนใจ  มีการทาทายความสามารถของเด็กกระตุนใหเด็กไดลงมือปฏิบัติกับกิจกรรมท่ีหลากหลาย  

เพื่อคนหาคําตอบที่มาจากความสนใจและความตองการของเด็กโดยเด็กเปนผูลงมือปฏิบัติสืบคนขอมูล
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เพื่อหาคําตอบจากคําถามของตนเองภายใตการชวยเหลือ  แนะนํา  โดยการอํานวยความสะดวกและ

การสนับสนุนจากผูสอน  

 

 2. แนวคิดการจัดประสบการณแบบโครงการ 

  แนวคิดท่ีจะใหเด็กเรียนรูผานโครงการน้ันมีมานานนับศตวรรษ  เริ่มจากความเคล่ือนไหว

ของนักศึกษากลุมพัฒนะนิยม (Progressive) ในประเทศสหรัฐอเมริกาชวงศตวรรษท่ี 19-20 John  Dewey 

ไดเขียนบทความและหนังสือหลายเลมเก่ียวกับการสรางประสบการณทางการศึกษาท่ีจะชวยสงเสริม

ใหเด็กเกิดความตระหนักในชุมชนรวมกัน  และไดนําโครงการเขาไปใชในโรงเรียนทดลองท่ีมีช่ือเสียง

แหงหน่ึง  สวน William  Kilpatrick  ไดสอนบุคคลตาง  ๆ(ตอมาเปนนักการศึกษา)  ถึงวิธีการใชโครงการ

ท่ีเก่ียวของกับประสบการณในชีวิตจริง  อันเปนรากฐานสําคัญทางการศึกษามากกวาการเตรียมเด็ก

เพื่อชีวิตในอนาคต 

  Mclean (1992: 57) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนวิธีการสอนท่ีสามารถ

ทําใหเด็กไดแสดงออกถึงความสามารถที่หลากหลายเก่ียวกับการศึกษา  ยอมใหเด็กไดเรียนรูดวย

กระบวนการท่ีเปดกวางและสงเสริมความรวมมือโดยเนนท่ีการชวยเหลือซึ่งกันและกันมากกวา 

การแขงขัน สงเสริมการพัฒนาทักษะทางสังคม ทักษะทางคณิตศาสตร และเปดโอกาสใหเด็กไดอยูใน

กลุมเพื่อน และทํางานรวมกับเพื่อนไดอีกดวย 

  Trepanier-Street (1993: 25-28) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนการเรียนรู

ท่ีเด็กใชการสืบสอบของหัวขอที่เฉพาะเจาะจงอยางลึกซึ้ง และบูรณาการวิชาความรูในสาขาวิชาตาง  ๆ

เชน ภาษา คณิตศาสตร สังคมศึกษา วิทยาศาสตร และศิลปะเขาดวยกันโดยเด็กจะไดเรียนรูอยางมี

ความหมายจากการทํากิจกรรมในโครงการ และเด็กสามารถขยายเวลาในการเรียนรูไปไดหลายวัน

หรือหลายสัปดาหนับเปนการสอนท่ีเหมาะสมกับเด็กในระดับชั้นอนุบาล 

  Katz; & Chard (1994: 15-16) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนการศึกษา

อยางลึกซึ้งในหัวขอท่ีเด็กใหความสนใจ และครูพิจารณาแลววามีคุณคาในการเรียนรู โครงการมี

ความเก่ียวของกับการพัฒนาสติปญญา และการศึกษาในวิชาตาง ๆ ทักษะทางสังคมความสามารถ

และเนนการทํางานรวมกัน 

  Hartman (1995: 1-4) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนการศึกษาท่ีลุมลึก 

เม่ือเด็กเขารวมโครงการเด็กจะไดพัฒนาคําถามและแสดงความสามารถคนหาทางแกไขปญหา  และ

เสนอแนะกระบวนการในการแกปญหาท่ีคิดคนข้ึน โครงการอาจจะใชเวลาประมาณสัปดาหหรือ

นานกวานี้ข้ึนอยูกับความสนใจของเด็ก 
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  จิราภรณ  วสุวัต (2540: 7) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนวิธีการสอนท่ี

สงเสริมและสนับสนุนใหเด็กไดศึกษาคนควาอยางลึกซึ้งในหัวขอท่ีเด็กใหความสนใจดวยการบูรณาการ

วิชาตาง ๆ เขาดวยกัน วิธีนี้จะเปนการสงเสริมการเรียนรูอยางมีความหมายรวมทั้งยังเนนการให

ความรวมมือชวยเหลือซึ่งกันและกัน และยืดหยุนความสนใจและความตองการของเด็ก 

  วัฒนา  มัคคสมัน (2544: 6) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนรูปแบบ 

การสอนท่ีมุงการใหความสําคัญกับความตองการและความสนใจของเด็ก โดยเด็กจะเปนผูมีบทบาท

ในการเลือกเรื่องท่ีจะเรียน เลือกวิธีการท่ีจะศึกษาหาความรูดวยตนเองและมีครูท่ียอมรับความคิดเห็น

ของเด็กแสดงใหเห็นวาครูใหความสนใจ เชื่อม่ันในความคิดของเด็กและใหโอกาสเด็กท่ีจะเรียนรู

ตามความคิดและวิธีการของตนเอง 

  กลาวโดยสรุป แนวคิดการจัดประสบการณแบบโครงการเปนการจัดการศึกษาสําหรับ

เด็กปฐมวัยน้ันมีหลักการและแนวคิดท่ีมุงพัฒนาเด็กใหเกิดการเรียนรูอยางมีความสุข โดยมีรูปแบบ

ของการจัดการศึกษาท่ีหลากหลายแตกตางกันออกไปตามความเชื่อ และเปนหัวใจสําคัญของการจัด 

การเรียนรูในระดับปฐมวัย 

 

 3. ลักษณะการจัดประสบการณแบบโครงการ 

  การสอนแบบโครงการเปนการจัดการเรียนการสอนท่ีมีลักษณะสําคัญท่ีเชื่อวา การเรียนรู

ของเด็กมาจากการกระทํา  เด็กเปนผูตองไดรับการพัฒนาเด็กมีความตองการท่ีจะเรียนรู การกระทํา

อยางใดอยางหนึ่งเปนการพึ่งตนเอง การสอนแบบโครงการเปนการมุงพัฒนาเด็กในทุก ๆ ดาน โดย

มีผูใหลักษณะการจัดประสบการณแบบโครงการไว ดังนี้ 

  Booth (1987: 46-49) กลาวถึงการสอนแบบโครงการวาเปนการสอนที่เนนเด็กเปนศูนยกลาง

ของการสอนแบบโครงการมี 2 ลักษณะ คือ โครงการเต็มรูปแบบกับโครงการเช่ือมโยงกิจกรรม

สรางแรงจูงใจ หรือโครงการยอยเปนกิจกรรมในหองเรียนเทาน้ัน สวนโครงการสมบูรณมีการขยาย

ออกนอกหองเรียนดวย โครงการสมบูรณแบบจะมีข้ันตอนอยู 3 ขั้นตอน ดังนี ้

  ขั้นตอนที่ 1 การวางแผนในหองเรียน (Classroom  Planning) เด็กและครูอภิปรายถึง

หัวขอเรื่องและขอบเขตของโครงการ 

  ขั้นตอนที่ 2 ดําเนินการโครงการ (Carry out the Project) เด็กจะออกจากหองเรียนไป

ดําเนินโครงการตามแผนท่ีกําหนดไว 

  ขั้นตอนที่ 3 ขั้นทบทวน (Reviewing and Monitoring the Work) เปนการอภิปรายและ

ใหขอมูลยอนกลับหลังจากเสร็จสิ้นโครงการ ครูแนะนําใหขอคิดเห็นเด็กวิเคราะหผลงานและ

กระบวนการทํางานแตการทํางานเต็มรูปแบบ บางทีก็ตอบสนองความตองการอันกระตือรือรนของ
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เด็กไมทัน ดังนั้นจึงควรมีโครงการยอย ซึ่งสามารถทําใหนักนักเรียนไมตองออกไปนอกหองเรียน 

ใชเวลาสั้น ๆ โครงการลักษณะน้ีถูกออกแบบสําหรับผูเริ่มตนใชโครงการในการสอนใหม ๆ เชน

เวลาท่ีใชในการทําโครงการไมจํากัดตายตัว ขึ้นอยูกับจํานวนเวลาที่มีและธรรมชาติของโครงการ 

บางครั้งโครงการใชเวลา 3 ชั่วโมง หรือใชเวลา 12 สัปดาห แตจะสั้นหรือยาวอยางไรก็มีกระบวนการ

และข้ันตอนดังน้ี 1) ข้ันกระตุนความสนใจ (Stimulus) เปนการอภิปรายเบื้องตนและแลกเปล่ียน

ความคิดเห็นเก่ียวกับโครงการวาใชเวลาเทาใด รายละเอียดของโครงการมีอะไรบาง 2) ขั้นเตรียม

โครงการ (Definition of the Project Objective) เปนการอภิปรายและแลกเปล่ียนความคิดเห็นเก่ียวกับ

โครงการวาใชเวลาเทาไร  รายละเอียดของโครงการมีอะไรบาง 3) ขั้นฝกทักษะท่ีจําเปน (Practice) 

บางโครงการตองการทักษะท่ีจําเปนในการดําเนินการจึงตองมีการฝกทักษะเหลาน้ีกอน เชน การสัมภาษณ 

4) ขั้นเตรียมวัสดุอุปกรณ (Design of Written Materials) 5) ข้ันกิจกรรมกลุม (Group Activities)  

6) ขั้นเก็บรวบรวมขอมูล (Collecting Information) 7) ขั้นสรุปผลการดําเนินการ  (Organization)  

8) ขั้นเสนอโครงการ (Final Presentation) 

  Katz (1993: 18) กลาวถึงการสอนแบบโครงการวา เปนการศึกษาอยางลุมลึกในเรื่องท่ี

เด็กใหความสนใจและศึกษาดวยตนเองจากสภาพแวดลอมและสถานการณจริงที่อยูรอบตัวเด็ก ซึ่ง

จะทําใหเด็กไดมีโอกาสแลกเปล่ียนความคิดเห็นโตแยงตอรองกับครูในเรื่องตอไปน้ี 1) การเลือกคําถาม

ท่ีตองการจะคนควา 2) วิธีการท่ีจะใชคนหาคําตอบ 3) วิธีการที่จะเสนอคําตอบหรือผลงานที่คนพบ

คําตอบแลว เชน วาดภาพระบายส ี

  Katz and Chard (1994: 10) กลาวถึงการสอนแบบโครงการวา วิธีการสอนที่มีจุดมุงหมาย

ท่ีจะพัฒนาเด็กท้ังชีวิตและจิตใจ (Mind) ซึ่งชีวิตจิตใจนี้หมายรวมถึง ความรู ทักษะ อารมณ จริยธรรม 

และความรูสึกถึงสุนทรียศาสตร แคทซและชารด ไดเสนอวา ในการจัดการเรียนการสอนระดับ

ปฐมวัยโดยใชการสอนแบบโครงการควรมีเปาหมายหลัก 5 ประการ คือ 1) เปาหมายทางสติปญญา 

และเปาหมายทางจิตใจของเด็ก (Intellectual Goals and the Life of the Mind) การจัดการเรียนการสอน

ในระดับปฐมวัยในปจจุบันมี 2 ลักษณะ คือ ลักษณะแรกเปนการจัดการเรียนการสอนท่ีแคบเฉพาะ

เน้ือหาวิชาการ ใหเด็กเล็ก ๆ ฝกทักษะการอาน เขียน เรียนเลขเพื่อเตรียมเด็กเขาสูการเรียนการสอน

ในขั้นสูงตอไป เปนการมุงเนนหนักเฉพาะทางดานวิชาการ ลักษณะท่ี 2 การสอนแบบดั้งเดิม (Traditional 

Kindergarten Approach) คือ การจัดการเรียนการสอนแบบเตรียมความพรอม  มุงใหเด็กมีปฏิสัมพันธ

กับสิ่งแวดลอมอยางหลากหลาย  เรียนรูผานการเลนตามพัฒนาการท่ีสอดคลองกับวัยของเด็ก เชื่อวา

การจัดการเรียนการสอนเด็กปฐมวัย ตองมี 2 ลักษณะอยูดวยกัน คือ ในขณะที่เด็กเรียนรูผานการเลน

การมีปฏิสัมพันธกับสิ่งตาง ๆ อยางรอบตัวเด็กควรจะเขาใจประสบการณและสิ่งแวดลอมรอบตัว 

อยางลึกซึ้ง ไมใชการเลนอยางสนุกสนานและไมมีเปาหมาย ดังน้ันเปาหมายหลักของการเรียนใน
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ระดับน้ีจึงเปนการมุงเนนใหเด็กพัฒนาความรูความเขาใจโลกท่ีอยูรอบ ๆ ตัวเขาและปลูกฝงคุณลักษณะ

ของการอยากรูอยากเรียนใหกับเด็ก 2) ความสมดุลของกิจกรรม (Balance of Activities) แคทซและ

ชารด กลาววา การสอนแบบโครงการจะทําใหเด็กในวัยระดับปฐมวัย ไดปฏิบัติกิจกรรมที่เปนกิจกรรม

ทางวิชาการ และกิจกรรมทางการเรียนรูผานการเลน และการมีปฏิสัมพันธกับสิ่งตาง ๆ 3) โรงเรียน 

คือสวนหน่ึงของชีวิต (School as Life) การเรียนการสอนในโรงเรียนอนุบาลตองเปนสวนหน่ึงในชีวิต

ของเด็ก ไมใชแยกออกจากชีวิตประจําวันท่ัวไป  กิจกรรมในโรงเรียนเปนกิจกรรมการดําเนินชีวิต

ตามปกติ การมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมและผูคนรอบ ๆ ตัวเด็ก 4) หองเรียนเปนชุมชนหน่ึงของ

เด็ก ๆ (Community Ethos in the Class)  เด็ก ๆ ทุกคนมีลักษณะเฉพาะตัว การสอนแบบโครงการ

เปดโอกาสใหเด็กแตละคนไดแสดงออกถึงคุณลักษณะความรูความเขาใจ ความเชื่อของเขาในการสอน

แบบน้ีจึงเกิดการแลกเปล่ียน การมีปฏิสัมพันธกันอยางลึกซึ้ง  เด็กไดเรียนรูความแตกตางของตนกับ

เพื่อน ๆ 5) การสอนเปนสิ่งท่ีทาทายครู (Teaching as a Challenge) ในการสอนแบบโครงการครู

ไมใชผูถายทอดความรูใหกับเด็ก โครงการบางโครงการครูเรียนรูไปพรอม ๆ กับเด็ก ครูรวมกับเด็ก

คิดหาวิธีการแกปญหา ลงมือปฏิบัติไปดวยกัน 

  Katz and Chard (1994) เปรียบเทียบการสอนปกติ (Systematic Instruction) กับการสอน

แบบโครงการ ดังแสดงตอไปน้ี 1) การสอนปกติเปนการแสวงหาความรูทักษะท่ีใชแรงจูงใจจากภายนอก 

ขณะท่ีการสอนแบบโครงการเปนการประยุกตใชความรูทักษะท่ีมีอยูและใชแรงจูงใจภายในตัวเด็กเอง 

2) ในการสอนปกติเด็กทํางานเพื่อหวังรางวัลหวังคะแนนจากครู ขณะท่ีการสอนแบบโครงการเด็ก

ทํางานเพราะความตองการและความสนใจของเขาเอง 3) ในการสอนปกติครูเลือกกิจกรรมการเรียน

การสอนแลวจัดเตรียมวัสดุ อุปกรณ ขณะที่การสอนแบบโครงการเด็กเปนคนเลือกท่ีจะทํากิจกรรม

หลากหลายท่ีครูเตรียมให 4) ในการเรียนการสอนปกติครูเปนผูมีความรูความสามารถแลวถายทอด

สูเด็ก  ขณะท่ีการสอนแบบโครงการเด็กจะถูกมองวาเปนผูท่ีมีความรูความสามารถ ครูเปนผูคอย

กระตุนใหเด็กพัฒนาในบางจุดที่ยังดอยอยู 5) ในการเรียนการสอนปกติครูเปนผูสรางเด็กใหเกิดการเรียนรู

และมีผลสําเร็จทางการเรียนท่ีดี  ขณะท่ีการสอนแบบโครงการทั้งครูและเด็กรวมกันสรางการเรียนรู

และผลสําเร็จทางการเรียน 

  Hartman (1995: 141-147)  กลาววาวิธีการสอนแบบโครงการเปนการศึกษาหาความรู

อยางลุมลึก  เม่ือเด็กเขารวมโครงการเด็กจะไดพัฒนาคําถาม  เด็กไดแสดงความสามารถคนหา

แนวทางในการแกปญหา  โครงการน้ีอาจจะใชเวลาแตกตางกันตามลักษณะของโครงการมีขั้นตอน

หลัก ๆ คือ 1) เริ่มตนโครงการ 2) ปฏิบัติตามโครงการ 3) ปรับเสนอโครงการ 

  โครงการมีหลายขนาด ต้ังแตโครงการขนาดเล็กที่ไมตองการพื้นท่ีมากนัก จนถึงโครงการ

ท่ีตองการใชพื้นที่มาก ๆ เชน การทัศนะศึกษา การเยี่ยมชุมชน การสํารวจ บทบาทสมมติ จิตรกรรม
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ฝาผนัง การแสดง และการเสนอโครงการ การจัดการเรียนการสอนแบบโครงการอาจจะใชเปนแกน

ของหลักสูตร (Program) หรือใชบางสวนของหลักสูตรได  เราสามารถใชวิธีการแบบโครงการ

รวมกับวิธีการสอนแบบหนวยการเรียนการสอนภาษาแบบธรรมชาติ (Whole  Language) โปรแกรม

ศิลปะ  การสอนลักษณะนี้ตองมีการจัดเตรียมเพื่อใหเด็กมีประสบการณตรงกับสถานการณจริงท่ีได

พบผูคนจริง ๆ ซึ่งประสบการณดังกลาวจะเปดโอกาสใหเด็กไดเขารวมในกระบวนการโครงการ

โดยเด็กจะได 1) เลือกเรื่องสําหรับโครงการ 2) พัฒนาทิศทาง  แนวทางของโครงการ 3) ลงมือปฏิบัติ

เพื่อใหเกิดผล 4) เก็บรวบรวมขอมูลเพื่อประเมินความกาวหนาของโครงการ 5) ตัดสินความกาวหนา

ของโครงการและสรุป 

  กลาวโดยสรุป  ลักษณะการจัดประสบการณแบบโครงการเปนการจัดการเรียนการสอน

ในระดับปฐมวัยโดยใชการสอนแบบโครงการควรมีเปาหมายหลัก  คือ  การเลือกคําถามที่ตองการ

จะคนควา  วิธีการท่ีจะใชคนหาคําตอบ  วิธีการท่ีจะเสนอคําตอบหรือผลงานท่ีคนพบคําตอบแลว  

เด็กไดนําเสนอความรูตอเพื่อน ๆ และคนอ่ืน ๆ อันจะแสดงใหเห็นถึงความสําเร็จของกระบวนการศึกษา

ของตน  และเกิดความภาคภูมิใจในความสําเร็จน้ัน  เปนการศึกษาหาความรู  อยางลุมลึกในการเรียนรู 

เม่ือเด็กไดเขารวมโครงการจะไดพัฒนาคําถามไดแสดงความสามารถ ไดคนหาแนวทางในการแกปญหา

ท่ีเกิดขึ้น 

 

 4. ขั้นตอนการจัดประสบการณแบบโครงการ 

  การจัดประสบการณแบบโครงการแบงขั้นตอนการดําเนินกิจกรรมในโครงการออกเปน

ระยะในการดําเนินโครงการ ซึ่งไดมีผูจัดประสบการณแบบโครงการมีขั้นตอนในการจัดประสบการณ 

ดังนี ้

  วัฒนา  มัคคสมัน (2544: 2-7) ไดแบงขั้นตอนการจัดประสบการณแบบโครงการ ดังนี ้

  ระยะที่ 1 ระยะเริ่มตนโครงการ ไดแก 1) สราง/สังเกตความสนใจของเด็ก 2) เด็กกําหนด

หัวขอโครงการ 

  ระยะท่ี 2 ระยะพัฒนาโครงการ ไดแก 1) เด็กกําหนดปญหาท่ีจะศึกษา 2) เด็กต้ังสมมติฐาน

เบ้ืองตน 3) เด็กทดสอบสมมติฐานเบื้องตน 4) เด็กตรวจสอบสมมติฐาน 

  ระยะที่ 3 รวบรวมสรุป ไดแก 1) สิ้นสุดความสนใจ 2) นําเสนอผลงาน 3) สิ้นสุดโครงการ

และกําหนดโครงการใหม 

  Katz & Chard (1994: 14) การจัดประสบการณแบบโครงการแบงขั้นตอนการดําเนินการ

ออกเปนระยะได 4 ระยะที่สําคัญ ดังน้ี 1) ระยะเตรียมการวางแผนเขาสูโครงการ (Preliminary Planning) 

เปนระยะที่เด็กและครูใชเวลาในการพูดคุยเพื่อคนหาหัวขอสําหรับทําโครงการ  หัวขออาจจะมาจาก
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เด็กหรือครูเปนผูเสนอ ในระยะแรกที่เด็กยังไมมีประสบการณครูอาจจะเสนอหัวขอที่คิดวาเด็ก

นาจะสนใจและเห็นคุณคาในการเรียนรู โดยมีเกณฑการเลือกหัวขอดังตอไปน้ีคือ หัวขอ ควรจะมี

ความสัมพันธเก่ียวของกับประสบการณในชีวิตประจําวันของเด็กอยางนอยท่ีสุด เด็กจะมีความคุนเคย

กับหัวขอเพื่อเด็กจะไดสามารถต้ังคําถามเก่ียวกับหัวขอได  มีการสงเสริมทักษะพื้นฐานดานการอาน

ออกเขียนไดจํานวนและควรบูรณาการวิชาตาง ๆ เขาไป เชน วิทยาศาสตร สังคมศึกษา คณิตศาสตร 

และศิลปะ  หัวขอควรมีคุณคาเพียงพอท่ีจะใหเด็กไดใชเวลาในการศึกษาคนควา อยางนอย 1 สัปดาห 

และหัวขอสามารถคนควาหรือทดสอบในโรงเรียนมากกวาที่จะไปทําท่ีบาน 2) ระยะเริ่มตนโครงการ 

(Getting Project Started) เม่ือหัวขอไดรับการคัดเลือกแลวครูมักจะเริ่มตนดวยการสรางแผนภูมิ

เครือขายการเรียนรู (Web) หรือแผนภูมิความคิด (Concept map) โดยใชการระดมสมองเพื่อวางแผน

ในการศึกษาและรวมกันต้ังคําถามเพื่อคนหาคําตอบโดยการสืบสอบ  ในระยะน้ีมักจะเปนระยะท่ี

เด็กไดทบทวนประสบการณเดิมเก่ียวกับหัวขอที่กําลังศึกษาอยู 3) ระยะดําเนินโครงการ (Project Progress) 

ระยะน้ีประกอบดวยการสืบคนควาโดยตรงมักจะมีการทัศนะศึกษาเพื่อคนควาหาขอเก่ียวกับหัวขอ

และใชกิจกรรมศิลปะ เชน การวาด การปน การประดิษฐ การกอสราง และกิจกรรมทางวิทยาศาสตร 

เชน การทดลอง การทดสอบตาง ๆ ในระยะน้ีเด็กจะไดรับความรูและประสบการณใหมจากการศึกษา

ในโครงการ  มีการทดสอบสมมติฐานและปรับปรุงแกไขผลงานท่ีทําในโครงการใหเปนผลสําเร็จ 

เด็กมักจะใชเวลาในการทําโครงการในระยะน้ียาวนานกวาทุกระยะ 4) ระยะสรุปและอภิปรายผล

โครงการ (Consolidating Project)  ระยะน้ีประกอบดวยการเตรียมการสําหรับนําเสนอผลการศึกษา

ในโครงการ ในรูปแบบตาง ๆ เชน การแสดง การจัดนิทรรศการ การสาธิต เพื่อใหผูปกครอง ครู 

อาจารย และเพื่อน ๆ ไดชมผลงานและกิจกรรมท่ีจัดขึ้น เม่ือเสร็จสิ้นกิจกรรมแลวเด็กและครูรวมกัน

ประเมินผลการเรียนรูท่ีไดจากโครงการ  และวางแผนเตรียมสําหรับศึกษาในโครงการอ่ืน ๆ ตอไป 

  พัชรี  ผลโยธิน (2544: 14) กลาวถึงขั้นตอนในการจัดทําโครงการไว 3 ระยะ คือ 

  ระยะที่ 1 ทบทวนความรูและความสนใจของเด็ก เด็กและครูใชเวลาสวนใหญในการอภิปราย 

เพื่อเลือกและปรับหัวเรื่องท่ีจะทําการสืบคนหัวเรื่องอาจเปนการเสนอโดยเด็ก ครู โดยใชหลักในการเลือก

หัวเรื่อง ดังน้ี 1) เลือกหัวเรื่องเก่ียวกับประสบการณที่เด็กมีอยูทุกวัน อยางนอยเด็กประมาณ 2 ใน 3 คน 

ควรคุนเคยกับหัวเรื่อง และจะชวยในการต้ังประเด็นคําถามเก่ียวกับหัวเรื่อง 2) ทักษะพื้นฐานทางการเรียนรู

หนังสือและจํานวน  ควรถูกบูรณาการอยูในเรื่องท่ีทําโครงการรวมทั้งวิทยาศาสตร คณิตศาสตร 

และภาษา 3) หัวเรื่องท่ีเลือกควรใชเวลาทําโครงการอยางนอย 1 สัปดาห และเหมาะท่ีจะทําการสํารวจ

คนควาท่ีโรงเรียนมากกวาท่ีบาน  เม่ือไดหัวเรื่องแลวครูควรเริ่มทําแผนความคิด (Mind map) หรือ

ใยแมงมุม (Web) เพื่อระดมความคิดรวมกับเด็กในหัวเรื่องน้ันและจัดแสดงแผนที่ทางความคิดท่ีทําไว

ภายในชั้นเรียน ซึ่งขอมูลตาง ๆ ที่ไดสามารถใชในการสรุป อภิปรายระหวางทําโครงการ และยัง
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สามารถเช่ือมโยงไปยังหัวเรื่องยอ ๆ ไดอีก นอกจากน้ี ในชวงอภิปรายระดมความคิด ครูควรทราบวา

เด็กมีประสบการณในหัวเรื่องมากนอยเพียงใด เด็กจะนําเสนอประสบการณและแสดงความคิดสิ่งท่ี

ตนเขาใจในรูปแบบตาง ๆ ตามความเหมาะสมของวัย 

  ระยะท่ี 2 ใหโอกาสเด็กคนควาและมีประสบการณใหม เปนงานภาคสนาม ประกอบดวย  

การสืบคนหาแหลงขอมูลตาง ๆ  ระยะน้ีถือเปนหัวใจของโครงการ ครูจะเปนผูจัดหา จัดเตรียมแหลงขอมูล

ใหเด็กไดสืบคน ไมวาจะเปนของจริง หนังสือวัสดุอุปกรณตาง ๆ  หรือแมแตการออกไปศึกษานอกสถานท่ี 

หรือเปนการนัดหมายผูเชี่ยวชาญ 

  ระยะท่ี 3 ประเมิน  สะทอนกลับ  และแลกเปล่ียนงานโครงการ  เปนระยะสรุปเหตุการณ  

รวมถึงการเตรียมการเสนอรายงาน  และผลที่ไดในรูปแบบของการจัดแสดง  การคนพบ  และจัดทํา

สิ่งตาง ๆ ครูควรจัดใหเด็กไดแลกเปล่ียนสิ่งที่ตนไดเรียนรูกับผูอ่ืน  เด็กสามารถชวยกันเลาเรื่องการทํา

โครงการใหผูอ่ืนฟง  โดยจัดแสดงสิ่งที่เปนจุดเดนใหเพื่อนในชั้นเรียนไดเห็น  ซึ่งการทําเชนน้ีเทากับ

ชวยใหเด็กไดทบทวนและประเมินโครงการทั้งหมด 

  กลาวโดยสรุป การจัดประสบการณแบบโครงการแบงข้ันตอนการดําเนินกิจกรรม 

ในโครงการออกเปนระยะในการดําเนินโครงการ โดยสวนใหญนักเรียนมีความสนใจในการทํา

กิจกรรมโครงการ ทุกคนใหความรวมมือในการโครงการ  ผูวิจัยดําเนินการวิจัยตามแนวคิดของ 

วัฒนา  มัคคสมัน ซึ่งประกอบดวยขั้นตอนดังน้ี  ระยะท่ี  1  ระยะเริ่มตนโครงการ  ระยะท่ี  2  ระยะ

พัฒนาโครงการ และระยะที่  3  ระยะสรุปโครงการ 
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การจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 

 

 การจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุมเปนวิธีการเรียนที่ทําใหเด็กปฐมวัยทํางานรวมกัน

เปนกลุมเพื่อใหเกิดผลการเรียนรูตามที่ไดคาดหวังไว  ซึ่งเปนการเห็นคุณคาในตัวเอง  เคารพความคิดเห็น

ของผูอ่ืน รูจักการชวยเหลือซึ่งกันและกัน  และมีปฏิสัมพันธที่ดีตอกันภายในกลุม ซึ่งไดมีผูใหความหมาย

ไว ดังน้ี 

 

 1. ความหมายของการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 

  ไสว  ฟกขาว (2542: 193) กลาวถึงการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุมไววา เปนการจัดการเรียน

การสอนท่ีแบงผูเรียนออกเปนกลุมเล็ก ๆ สมาชิกในกลุมมีความสามารถแตกตางกัน มีการแลกเปล่ียน

ความคิดเห็น มีการชวยเหลือสนับสนุนซึ่งกันและกัน และมีความรับผิดชอบรวมกันท้ังในสวนตน 

และสวนรวม เพื่อใหกลุมไดรับความสําเร็จตามเปาหมายท่ีกําหนด 

  อารี  สัณหฉวี (2543: 33) ไดกลาววา การจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุมเปน

วิธีการเรียนที่ใหนักเรียนทํางานดวยกันเปนกลุมเพื่อใหเกิดผลการเรียนรูทั้งดานความรูและจิตใจ

ชวยใหเห็นคุณคาในความตางระหวางบุคคลของเพื่อน เคารพความคิดเห็นและความสามารถของ

ผูอ่ืนที่ตางจากตนตลอดจนรูจักในการชวยเหลือและสนับสนุนเพื่อน 

  อมรรัตน  ประทุมชาติภักดี (2549: 37) ไดกลาววา การจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม

เปนวิธีการสอนโดยนักเรียนทํางานและเรียนรูกันเปนกลุมเล็ก ๆ กลุมละประมาณ 4–6 คน ท่ีมีลักษณะ

หรือความสามารถท่ีแตกตางกัน นักเรียนรวมมือกันทํางานในกลุมเดียวกันเปนเวลาหลายสัปดาห 

นักเรียนไดรับการสอนใหเกิดการเรียนรูท่ีจะทํางานรวมกัน 

  อาภรณ  ใจเที่ยง (2550: 121) ไดกลาววา การจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุมหรือ

แบบมีสวนรวม หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีผูเรียนมีความรูความสามารถตางกัน ไดรวมมือกัน

ทํางานกลุมดวยความต้ังใจและเต็มใจรับผิดชอบในบทบาทหนาท่ีในกลุมของตน ทําใหงานของ

กลุมดําเนินไปสูเปาหมายของงานได 

  บัญญัติ  ชํานาญกิจ (2553: 15) ไดกลาววา การจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม

เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลางที่นักเรียนมีความสามารถตางกัน 

แบงนักเรียนออกเปนกลุมเล็ก ๆ เรียนรวมกัน มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นกันยอมรับฟงความคิดเห็น

ของผูอ่ืนมีการชวยเหลือซึ่งกันและกันเพื่อใหบรรลุเปาหมายของการเรียนรู ทําใหเกิดความสําเร็จ

กับตนเองและความสําเร็จของกลุมดวย 
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  จากความหมายของการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม สรุปไดวา การจัดการเรียนรู

โดยใชกระบวนการกลุม หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่ผูสอนจัดใหผูเรียนแบงกลุมเล็ก ๆ 

กลุมละประมาณ 3–5 คนเพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูโดยการทํางานรวมกันชวยเหลือซึ่งกันและกัน และ

รวมกันรับผิดชอบงานในกลุมท่ีไดรับมอบหมาย เพื่อใหเกิดเปนความสําเร็จของกลุม 

 

 2. องคประกอบของการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 

  องคประกอบสําคัญของการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม คือ การท่ีสมาชิกในกลุม

ทํางานมีเปาหมายรวมกัน มีการทํางานรวมกันโดยท่ีสมาชิกทุกคนมีสวนรวมในการทํางานซึ่ง

สมาชิกในกลุมจะรูสึกวาตนเองประสบผลสําเร็จไดก็ตอเม่ือสมาชิกทุกคนในกลุมประสบผลสําเร็จ

ดวยซึ่งจะตองดําเนินการดังตอไปน้ี 

  กองวิจัยทางการศึกษา กรมวิชาการ (2542: 15) กลาวถึงองคประกอบของการจัดการเรียน

การสอนโดยใชกระบวนการกลุมมีดังน้ี 1) การพึ่งพาอาศัยกันของสมาชิกทุกคนจะตองมีหนาที่และ

ความสําคัญเทาเทียมกันหมด สมาชิกแตละคนรูหนาท่ีของตนเองวาตองทํากิจกรรมอะไรบางในการเรียน

ครั้งนั้น ๆ  สมาชิกทุกคนตองตระหนักดีวาความสําเร็จของกลุมขึ้นอยูกับสมาชิกในกลุม 2) การปฏิสัมพันธกัน

อยางใกลชิด การจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือน้ี นักเรียนจะน่ังเรียนกันเปนกลุมหันหนาเขาหากัน

เพื่อที่จะไดซักถาม ตอบปญหาซึ่งกันและกัน ใหสมาชิกทุกคนรวมกันทํางาน เปนการฝกทักษะ

พื้นฐานของการอยูรวมกันในสังคม 3) หนาท่ีและความรับผิดชอบของแตละบุคคล สมาชิกแตละคน

ในกลุมมีหนาที่ท่ีตองรับผิดชอบ และทํางานที่ไดรับมอบหมายอยางเต็มความสามารถ 4) ทักษะทาง

สังคม นักเรียนบางคนไมมีทักษะในการทํางานรวมกันเปนกลุมเน่ืองจากไมไดรับการพัฒนาในเรื่องน้ี

มากอน อาจทําใหมีปญหาบางในการทํางานรวมกับผูอ่ืน ดังน้ันกอนที่จะใชการเรียนการสอนแบบน้ี 

ครูควรวางพื้นฐานนักเรียนใหมีทักษะในการทํางานกลุม 5) กระบวนการกลุม หลังจากทํางานรวมกัน

เปนกลุมไดระยะหน่ึงสมาชิกแตละคนจะถูกประเมินการทํางานและผลงานของกลุม เพื่อใหรูถึง

ขอบกพรองและสิ่งท่ีควรปรับปรุง 

  ชวลิต  ชูกําแพง (2551: 120-121 อางถึงใน Johnson and Johnson, 1990: 105-107) ได

สรุปองคประกอบของกิจกรรมการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุมไว 5 ประการ 1) การสราง

รูสึกพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกันใหเกิดขึ้นในกลุมนักเรียน คือวิธีการทําใหนักเรียนเกิดความรูสึก

พึ่งพากัน ตองจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหพึ่งพากันดานการไดรับประโยชนจากผลสําเร็จของ

กลุมรวมกันและพึ่งพากันดานกระบวนการทํางานเพื่อใหงานกลุมสามารถบรรลุตามเปาหมายโดย

กําหนดบทบาทแตละคนเทาเทียมกันและสัมพันธกัน จึงทําใหงานสําเร็จและการแบงงานให

นักเรียนแตละคนในกลุมตองมีลักษณะที่ตอเน่ืองกัน ถาขาดสมาชิกคนใดคนหน่ึงทําใหงานดําเนิน
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ตอไปไมได 2) การมีปฏิสัมพันธท่ีสงเสริมกันระหวางนักเรียน คือแตละกลุมมีการอภิปรายซักถาม

แลกเปล่ียนความคิดเห็นกันเพื่อใหสมาชิกของกลุมเกิดการเรียนรู และการเรียนรูเหตุผลซึ่งกันและกัน

ใหไดขอมูลยอนกลับเก่ียวกับการทํางานของตนเอง ในการทํางานและการเรียนเพื่อใหประสบผลสําเร็จ

บรรลุตามเปาหมายของกลุม 3) ความรับผิดชอบของสมาชิกแตละคน คือ ความรับผิดชอบในการเรียนรู

ของสมาชิกโดยทํางานท่ีไดรับมอบหมายอยางเต็มความสามารถ รับผิดชอบในผลการเรียนของตน

และเพื่อนสมาชิกทุกคนในกลุมรูวาใครตองการความชวยเหลือ สงเสริมสนับสนุนในเรื่องใด มีการกระตุน

ใหทํางานท่ีไดรับมอบหมายใหสมบูรณ ตรวจสอบการเรียนรูรายบุคคลโดยสมาชิกทุกคนม่ันใจ 

พรอมไดรับการทดสอบเปนรายบุคคลเพื่อเปนการประกันวาสมาชิกทุกคนในกลุมมีความรับผิดชอบ

รวมกัน 4) ทักษะระหวางบุคคลและทักษะการทํางานกลุมยอย การทํางานกลุมยอยตองไดรับ 

การฝกฝนทักษะทางสังคมและทักษะการทํางานกลุมเพื่อทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข 

นักเรียนตองทําความรูจักกัน เรียนรูลักษณะนิสัยและสรางความไววางใจตอกัน  รับฟงและยอมรับ

ฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนอยางมีเหตุผล รูจักการติดตอสื่อสารและตัดสินใจในการแกปญหาขอขัดแยง

ไดอยางมีประสิทธิภาพ 5) กระบวนการกลุม เปนกระบวนการทํางานท่ีมีขั้นตอน สมาชิกกลุมทํา

ความเขาใจเปาหมายการทํางาน วางแผนและดําเนินงานตามแผนรวมกัน ประเมินผลงานกลุม 

ปรับปรุงการทํางานของตนใหดีขึ้น สมาชิกทุกคนในกลุมชวยแสดงความคิดเห็นและตัดสินใจวา

ควรมีการปรับปรุงหรือเปล่ียนแปลงอะไร อยางไร ดังน้ันกระบวนการกลุมเปนเครื่องมือที่นําไปสู

ความสําเร็จของกลุม 

  Johnson and Johnson (1994 อางถึงใน สุภณิดา  ปุรินทรคํา, 2553: 31-37) ไดสรุปวา 

Cooperative Learning มีองคประกอบท่ีสําคัญ 5 ประการ ดังน้ี 1) การเก่ียวความสัมพันธกันในทางบวก 

หมายถึง การพึ่งพากันในทางบวก แบงเปนพึ่งพากันเชิงผลลัพธ คือดานผลประโยชนจากความสําเร็จ

ของกลุมในการสรางการพึ่งพากันในเชิงผลลัพธไดดีตองจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดทํางานมีเปาหมาย

รวมกัน เกิดแรงจูงใจใหมีการพึ่งพากันรวมมือทํางานใหสําเร็จและพึ่งพากันในเชิงวิธีการ คือพึ่งพากัน

ดานกระบวนการทํางานเพื่อใหงานกลุมบรรลุเปาหมาย 2) การมีปฏิสัมพันธท่ีสงเสริมกันระหวาง

สมาชิกภายในกลุม หมายถึง การเปดโอกาสใหผูเรียนชวยเหลือกัน ติดตอสัมพันธกัน มีการอภิปราย

แลกเปล่ียนความรู ความคิด การอภิปรายใหสมาชิกในกลุมไดเกิดการเรียนรู การรับฟงเหตุผลของ

สมาชิกในกลุมกอใหเกิดการพัฒนากระบวนการคิดของผูเรียน เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดรูจัก

การทํางานรวมกันทางสังคม จากการชวยเหลือสนับสนุนกันการรูเหตุผลของกันและกันทําใหไดรับ

ขอมูลยอนกลับเก่ียวกับการทํางานของตนเองจากการตอบสนองทางวาจาและทาทางของเพื่อน

สมาชิก ชวยใหรูจักเพื่อนสมาชิกไดดียิ่งขึ้นสงผลใหเกิดสัมพันธภาพท่ีดีตอกัน 3) ความรับผิดชอบ

ของสมาชิกแตละบุคคล หมายถึง รับผิดชอบในการเรียนรูของสมาชิกแตละคน ทํางานที่ไดรับ
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มอบหมายเต็มความสามารถ รับผิดชอบการเรียนรูของเพื่อนสมาชิก ใหความสําคัญกับความสามารถ

และความรูที่แตละคนไดรับ มีการตรวจสอบการเรียนรูเปนรายบุคคล มีการประเมินผลงานของ

สมาชิกซึ่งรวมกันเปนผลงานของกลุม ใหขอมูลยอนกลับทั้งกลุมและรายบุคคล สมาชิกทุกคน

รายงานหรือแสดงความคิดเห็น เปนการสรุปผลการเรียนเปนรายบุคคลหลังจบบทเรียนเพื่อประกันวา

สมาชิกทุกคนในกลุมรับผิดชอบงานรวมกับกลุม มีความม่ันใจ พรอมไดรับการทดสอบรายบุคคล 

4) การใชทักษะการปฏิสัมพันธระหวางบุคคลและทักษะการทํางานกลุมยอย หมายถึง การมีทักษะ

ทางสังคมเพื่อใหทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข คือมีความเปนผูนํา รูจักในการตัดสินใจ 

สรางความไววางใจ และแกไขปญหาขอขัดแยงในการทํางานรวมกัน ซึ่งเปนสิ่งจําเปนสําหรับการทํางาน

รวมกันซึ่งจะทําใหงานกลุมประสบความสําเร็จ 5) กระบวนการทํางานกลุม หมายถึง กระบวนการเรียนรู

โดยผูเรียนเรียนรูจากกลุมใหมากท่ีสุด รวมมือจนบรรลุเปาหมายโดยกลุมตองมีหัวหนา สมาชิกและ

กระบวนการทํางานที่ดี เขาใจเปาหมายการทํางานรวมกัน มีการประเมินวิธีการทํางาน พฤติกรรม

ของสมาชิกและผลงานของกลุม เนนการประเมินคะแนนของผูเรียนแตละคนมาเปนคะแนนกลุม

เพื่อตัดสินความสําเร็จ ประเมินการทํางานเพื่อใหผูเรียนเห็นความสําคัญของกระบวนการกลุมท่ี

นําไปสูความสําเร็จของกลุมได 

  กลาวโดยสรุป องคประกอบสําคัญของการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม คือ เปน

กระบวนการเรียนรูท่ีผูเรียนไดรับความรูจากการลงมือปฏิบัติกิจกรรมกลุม ซึ่งกลุมจะมีอิทธิพลตอ

การเรียนรูของสมาชิกแตละคนในกลุม และสมาชิกแตละคนในกลุมก็จะมีการชวยเหลือซึ่งกันและ

กันเพื่อนําไปสูความสําเร็จรวมกันของกลุม 

 

 3. ความสําคัญของการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 

  ชวลิต  ชูกําแพง (2551: 120) การเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุมมีผลตอนักเรียนเปน

วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนใหผูเรียนเรียนรูรวมกันเปนกลุมเล็ก แตละกลุมประกอบดวย

สมาชิกท่ีมีความรูความสามารถแตกตางกัน แตละคนมีสวนรวมอยางแทจริงโดยการแลกเปล่ียน

ความคิดเห็น นักเรียนท่ีเรียนเกงจะตองชวยเหลือนักเรียนที่เรียนออน ไดแสดงใหเห็นถึงความสําคัญ 

ดังตอไปน้ี 

  3.1 การเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุมน้ันจะสรางแรงจูงใจในการเรียน การสราง

ความรูสึกอันหน่ึงอันเดียวกันภายในกลุม 

  3.2 สมาชิกแตละคนในกลุมจะเรียนรูซึ่งกันและกัน จะพึ่งพาอาศัยกัน 

  3.3 การปฏิสัมพันธกันในกลุมนอกจากจะพัฒนาทางดานสติปญญา ความรูความเขาใจ

ในเน้ือหาวิชาท่ีเรียนแลว ยังพัฒนาทักษะทางสังคม 
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  3.4 การเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุมจะเพิ่มพูนความรูสึกในทางบวกตอกัน 

ลดความหางเหิน 

  3.5 การเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุมจะพัฒนาความรูสึกเห็นคุณคาตอตนเองรูจัก

ตนเองมากข้ึน 

  3.6 ผูเรียนสามารถพัฒนาความสามารถในการทํางานโดยใชกระบวนการกลุมอยางมี

ประสิทธิผล จากการทํางานที่กําหนดใหกลุมรับผิดชอบ ผูเรียนจะพัฒนาทักษะทางสังคมโดยเฉพาะ

อยางยิ่งการทํางานรวมกัน 

  3.7 ทักษะทางสังคมที่จําเปนตาง ๆ สามารถเรียนรูและฝกฝนได 

 

 4. ขั้นตอนของการเรียนแบบเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 

  การจัดกิจกรรมการเรียนรูซึ่งครูจะแบงนักเรียนเปนกลุม ๆ ละประมาณ 5-6 คน โดยใน

แตละกลุมจะมีสมาชิกท่ีมีความสามารถแตกตางกันในเรื่องความสามารถทางดานการเรียนรู ซึ่งครู

เปนผูกําหนดบทบาทใหสมาชิกทุกคนในกลุมไดรวมมือกันทํางาน โดยมีขั้นตอนในการจัดประสบการณ

ดังนี ้

  วัฒนาพร  ระงับทุกข (2545: 174-175) กลาวถึงข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยใช

กระบวนการกลุมดังน้ี 1) ขั้นเตรียม แบงกลุม แนะนําระเบียบกลุม บทบาทหนาท่ีของสมาชิกในกลุม 

แจงจุดประสงคและการทํากิจกรรม 2) ข้ันสอน นําเขาสูบทเรียนแนะนําเน้ือหา แนะนําแหลงขอมูล

และมอบหมายงานใหนักเรียนแตละกลุม 3) ขั้นการทํากิจกรรม ผูเรียนเรียนรูรวมกันในกลุมยอย

โดยแตละคนมีบทบาทและหนาท่ีตามที่ไดรับมอบหมาย เปนข้ันตอนท่ีสมาชิกในกลุมจะไดรวมกัน

รับผิดชอบตอผลงานของกลุม ในเทคนิคตาง ๆ ในการทํากิจกรรม เชน แบบ JIGSAW,  STAD, TAI, 

GI, LT, COOP-COOP เปนตน ในการทํากิจกรรมแตละครั้ง เทคนิคที่ใชแตละครั้งจะตองเหมาะสม

กับวัตถุประสงคในการเรียนแตละเรื่อง ในการเรียนครั้งหน่ึง ๆ อาจตองใชเทคนิคการเรียนรูรวมกัน

หลาย ๆ เทคนิคประกอบเพื่อใหเกิดประสิทธิผลในการเรียน 4) ขั้นสํารวจผลงานและทดสอบ เปน

การตรวจสอบวาผูเรียนไดปฏิบัติหนาท่ีครบถวนแลวหรือยัง ผลการปฏิบัติงานเปนอยางไรเนนการ

ตรวจสอบผลงานกลุมและรายบุคคล ในบางกรณีผูเรียนอาจตองซอมเสริมสวนท่ียังขาดตกบกพรอง 

ตอจากน้ันเปนการทดสอบความรู 5) ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการทํางานกลุม ครูและผูเรียน

ชวยกันสรุปบทเรียน ถามีสิ่งที่ผูเรียนยังไมเขาใจครูควรอธิบายเพิ่มเติม ครูและผูเรียนชวยกันประเมินผล

การทํางานกลุมและพิจารณาวาอะไรคือจุดเดนของงานและอะไรคือสิ่งที่ควรปรับปรุง 
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 5. บทบาทของครูในการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 

  บทบาทของครูในการสอนการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม คือ ครูตองมี

จุดมุงหมายในการสอนวาตองการลักษณะการทํางานรวมกันอยางไร ตองเอาใจใสการจัดกลุมให

เหมาะสม จะตองพิจารณาการจัดกลุม การเรียนรูท่ีดีครูควรเลือกจัดกลุมใหกับนักเรียน การกําหนด

บทบาทของสมาชิกจะตองใหเสมอกัน ครูจะตองคอยกระตุนคอยใหกําลังใจและกระตุนใหนักเรียน

ทํางานไมใหนักเรียนออกนอกเรื่อง ซึ่งไดมีผูใหความหมายบทบาทของครูในการจัดการเรียนรูโดย

ใชกระบวนการกลุมดังน้ี 

  สุคนธ  สินธพานนท (2550: 81-83) กลาววาผูสอนควรมีการเตรียมการและดําเนินการ

ตามกิจกรรมในแตละขั้นตอนดังน้ี 1) การจัดกลุมผูเรียน ผูสอนควรมีการเตรียมการแบงกลุมผูเรียน

ในแตละกลุมใหมีสมาชิกจํานวนเหมาะสม คือกลุมละประมาณ 4 คน โดยผูเรียนแตละกลุมมี

ความสามารถคละกัน มีจํานวนชาย หญิง ใกลเคียงกัน ผูสอนตองรูขอมูลความสามารถของผูเรียน

เพื่อเตรียมแบงกลุมใหถูกตองไวลวงหนา 2) การสรางความมุงม่ันและอุดมการณของผูเรียนท่ีจะ

ทํางานรวมกัน ผูสอนควรจัดกิจกรรมเพื่อกระตุนและเสริมทักษะทางดานความคิดใหแกผูเรียนโดย

ใชแหลงขอมูลและสื่อการสอนเพื่อใหสมาชิกแตละกลุมมีความกระตือรือรนและมีความต้ังใจ

ทํางานรวมกันทําใหประสบความสําเร็จอยางมีคุณภาพ 3) การปลูกฝงใหผูเรียนมีความเขาใจและ

เห็นความสําคัญในกติกาของการเรียนโดยใชกระบวนการกลุม ผูสอนจะตองชี้แจงใหเห็นความสําคัญ

ของการทํางานรวมกัน  ใหแรงเสริมในทางบวก  มีการชวยเหลือและแนะนําวิธีการทํางานที่ถูกตอง 

ผูสอนมีวิธีการทําใหผูเรียนเขาใจกติกาของการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม ซึ่งประกอบดวย 

การชวยเหลือกัน ความสามารถที่แตกตางกันของสมาชิกในกลุมทําใหงานประสบความสําเร็จได

ดวยดีน้ันขึ้นอยูกับความรับผิดชอบของสมาชิกซึ่งมีบทบาทท่ีเทาเทียมกัน 4) ผูสอนจะตองมีการ

จัดการเรียนรูท่ีดีเพื่อใหการทํางานของกลุมเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ  มีวิธีการจัดการเพื่อดําเนิน

กิจกรรมไปตามขั้นตอนและบรรลุจุดประสงคที่กําหนด สรางกฎของหองเรียนของกลุม มีการจัดท่ี

น่ังของสมาชิกแตละกลุมใหเปนระเบียบ รวดเร็ว การใหสัญญาณในการทํากิจกรรมแตละกลุม

จะตองดูความเหมาะสม มีการจัดบรรยากาศใหเอ้ือตอการเรียนรู 

  สุภณิดา  ปุรินทรคํา (2553: 50) กลาวถึงเทคนิคการจัดการเรียนรูเพื่อขจัดความขัดแยงท่ีเกิดขึ้น

ในกลุมวาการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุมจะกอใหเกิดปญหาบางอยางติดตามมา แตก็ได

เห็นประโยชนอันเกิดจากความรวมมือท่ีจะเกิดตามมามากกวาการเรียนโดยลําพัง บางทานแนะนําวา

ควรถามนักเรียนวาพวกเขาชื่นชอบการเรียนรูแบบใดแลวจึงจัดทําโครงสรางชั้นเรียนตามรูปแบบน้ัน 

มีการพูดถึงในประเด็นการวิจารณท่ีเพิ่มขึ้น รวมถึงสิ่งตาง ๆ ดังน้ี คือการทําใหม่ันใจในการจําแนก

คําถามท่ีชัดเจนโดยเริ่มแรกและการเสนอคําถามอยางไรท่ีสัมพันธกับความสนใจของนักเรียนและ
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ความสามารถ ตลอดจนเปาหมายของการสอน การลดปญหาการขัดแยงในกลุมเล็กทันที การสราง

ขอควรปฏิบัติที่เริ่มตนจากการมอบหมาย ใชการชี้นํากระบวนการเรียนรูและเพื่อการประเมินงาน

เม่ือสิ้นสุดการทํางาน การชวยเหลือการสะทอนกลับของนักเรียนในความกาวหนาของเขาท้ังหลาย

บนพื้นฐานปกติ การคาดหวังความเปนเลิศจากนักเรียนทั้งหลายและทําใหเขาทั้งหลายไดรูวาผูสอน

เช่ือวาความสามารถของเขาท้ังหลายสามารถผลิตผลงานที่ดีเยี่ยมได 

  กลาวโดยสรุปไดวา บทบาทของผูสอนในการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุมน้ัน 

ครูมีบทบาทสําคัญเปนอยางมาก ซึ่งครูจะตองมีการกําหนดจุดมุงหมายในการสอน จะตองเอาใจใส

ในการจัดกลุมใหกับนักเรียน จะตองมีการพิจารณาการทํางานกลุมคอยใหคําแนะนํา จัดบรรยากาศ

ใหเอ้ือตอการเรียนรูในการทํากิจกรรมของนักเรียน 

 

การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเปนการจัดการเรียนการสอนท่ี

เนนผูเรียนเปนสําคัญ เปนการเรียนแบบกลุมเล็ก ๆ ฝกใหนักเรียนมีทักษะในการแกปญหา โดยใช

กระบวนการกลุมใหผูเรียนมีโอกาสทํางานรวมกัน เพื่อผลประโยชนและเกิดความสําเร็จของกลุม 

ผูสอนจะตองพยายามใชกลยุทธวิธีใหผูเรียนไดใชการประมวลสิ่งท่ีเกิดจากการทํากิจกรรมตาง ๆ 

จัดระบบความรูเพื่อสรุปเปนองคความรูดวยตนเองเปนหลักสําคัญ ดังนั้นการจัดการเรียนรูโดยใช

กระบวนการกลุม มีข้ันตอนในการจัดกิจกรรม ดังนี ้

 

 ขั้นตอนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมมีขั้นตอนการจัดประสบการณ

แบบโครงการแบงออกเปน 3 ระยะ คือ ระยะเริ่มตนโครงการ ระยะพัฒนาโครงการ และระยะสรุป

โครงการ ซึ่งมีขั้นตอนในการการจัดประสบการณมี 10 ขั้นตอน ดังน้ี 

 ระยะท่ี 1 ระยะเริ่มตนโครงการ มี 4 ข้ันตอน ซึ่งมี 4 กิจกรรม 

 ขั้นที่ 1 ครูสังเกตกระตุนความสนใจของนักเรียนโดยมีการพูดคุยสนทนาของการทําโครงการ

เพื่อหาขอมูลในการเรียนรู และรวมกันพิจารณาตัดสินใจกําหนดเรื่องโครงการที่จะศึกษา 

 ขั้นที่ 2 ครูและเด็กแลกเปล่ียนความรูประสบการณเดิมเก่ียวกับหัวเรื่อง โดยมีการต้ังคําถาม

ในเรื่องที่ตองการจะเรียนรูและหาคําตอบ 

 ขั้นที่ 3 ครูสรางสถานการณ โดยใชคําถามเพื่อกระตุน เราใหเด็กเกิดความสงสัย เกิดความสนใจ

และกระตือรือรนอยากรูคําตอบ และคิดหาวิธีการเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบน้ัน 
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 ขั้นที่ 4 ประสานงานกับผูปกครอง ชุมชน และโรงเรียนในการสงเสริมกิจกรรมการเรียนรู

ตามโครงการ 

 ระยะท่ี 2 ระยะพัฒนาโครงการ มี 4 ขั้นตอน ซึ่งมี 4 กิจกรรม 

 ขั้นที่ 5 เด็กและครปูฏิบัติภาคสนามเปนกิจกรรมที่นําเด็กไปสูประสบการณตรง โดยการลงมือ

ปฏิบัติ รวมท้ังการทัศนะศึกษาซึ่งเด็กไดใชประสาทในการรับรู เพื่อนําไปสูความเขาใจและประสบการณใหม

ในการเรียนรูและหาคําตอบที่ตองการ 

 ขั้นที่ 6 ครูคอยชวยเหลือแนะนําอํานวยความสะดวกในการทํางาน จัดเตรียมสื่อ 

สิ่งแวดลอม และบรรยากาศในการเรียนรู  โดยการจัดหาสิ่งอํานวยความสะดวก เชน หนังสือ 

รูปภาพ อุปกรณตาง ๆ ตลอดจนขอมูลอ่ืน ๆ เพื่อใหเด็กไดทําการสืบคน 

 ขั้นที่ 7 เด็กและครูรวมกันสนทนาอภิปรายซักถาม รวมกันแกปญหาตาง ๆ อันเกิดขึ้น

ระหวางดําเนินตามโครงการ แลวนํามาปรับปรุงแกไขหรือมีการคนหาคําตอบขอสงสัยเพิ่มเติม 

 ขั้นที่ 8 ครูและเด็กรวมกันสรุปความรูท่ีไดจากการศึกษาคนพบจากการทําโครงการดวย

ความภาคภูมิใจในผลการศึกษาคนควาที่ไดรับ 

 ระยะท่ี 3 ระยะสรุปโครงการ มี 2 ขั้นตอน ซึ่งมี 2 กิจกรรม 

 ขั้นที่ 9 ใหเด็กรวมกันแสดงความคิดเห็นจากการทําโครงการ มีการวางแผนขั้นตอน คัดเลือก

ผลงานที่ดีและปรับปรุงผลงานใหดียิ่งขึ้น 

 ขั้นที่ 10 ครูและเด็กรวมกันจัดแสดงผลงานท่ีไดจากการทําโครงการ โดยจัดแสดงและเก็บ

รวบรวมไวอยางเปนระบบ ปดโครงการ 

 

ทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 

 

 จากการศึกษาพบวาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสามารถชวยใหเด็กคิดอยางเปนระบบ 

มีเหตุผลสามารถแกปญหาไดอยางเปนระบบและมีประสิทธิภาพ ดังน้ันการใหความรูพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรกับเด็ก จึงเปนการปลูกฝงใหเด็กคิดเปน แกปญหาเปน มีเหตุผลรู จักการสังเกต

เปรียบเทียบ และยังเปนการฝกใหเด็กมีสมาธิในการคิดเปนคนละเอียดรอบคอบทํางานอยางเปน

ระบบ (ศรีสุดา  คัมภีรภัทร, 2534: 1) 
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 1. ความหมายของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

  ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรเปนคุณลักษณะที่พึงประสงคในการพัฒนาการดานสติปญญา

สําหรับเด็กปฐมวัย  โดยมีนักการศึกษาไดใหความหมายของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรไว ดังนี ้

  นิตยา  ประพฤติกิจ (2541: 3) ไดใหความหมายของคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยเปน

เรื่องหน่ึงท่ีนอกจากจะตองอาศัยสถานการณในชีวิตประจําวันของเด็กในการสงเสริมความเขาใจ

เก่ียวกับคณิตศาสตรแลวยังอาศัยการจัดกิจกรรมท่ีมีการวางแผน และตองเตรียมการอยางดีจากครู

เพื่อใหโอกาสแกเด็กไดคนควา แกปญหา ไดเรียนรูและพัฒนาความคิดรวบยอดเก่ียวกับคณิตศาสตร 

มีทักษะและมีความรูทางคณิตศาสตรท่ีเปนพื้นฐานสําหรับการศึกษาที่สูงขึ้น 

  เพ็ญจันทร  เงียบประเสริฐ (2542: 9) ไดใหความหมายของคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

ก็คือ ประสบการณจริงทางคณิตศาสตรในชีวิตประจําวันของเด็ก และกิจกรรมท่ีครูจัดขึ้นเพื่อสราง

ความรูและทักษะที่เหมาะสมกับวัยทางคณิตศาสตร ท้ังน้ีการจัดประสบการณและการจัดกิจกรรม

จะตองมีการวางแผนและเตรียมการอยางดี และมุงเนนการทํางานเปนกลุมแบบมีสวนรวมโดยเนน

เด็กเปนศูนยกลาง เพื่อใหเด็กไดสรางความรูและทักษะ ปลูกฝงใหเด็กไดรูจักการคนควาและ

แกปญหาอยางสนุกสนานมีทักษะและความรูทางคณิตศาสตรท่ีเปนพื้นฐานการศึกษาท่ีสูงขึ้น  และ

สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันไดตอไป 

  กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2545: 158) ไดใหความหมายของคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

หมายถึง การเรียนรูดวยการสงเสริมประสบการณเก่ียวกับคณิตศาสตรที่เปนพื้นฐานสําหรับเด็ก 6 ป 

ซึ่งตางจากคณิตศาสตรสําหรับผูใหญ คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยเปนความเขาใจจํานวนการปฏิบัติ 

เก่ียวกับจํานวน หนาท่ี และความสัมพันธของจํานวนความเปนไปได และการวัดทางคณิตศาสตร

ของเด็กปฐมวัยจะเนนไปท่ีการจําแนกสิ่งตาง ๆ  การเปรียบเทียบ และการเรียนรูสัญลักษณของคณิตศาสตร

ซึ่งเด็กจะเรียนรูไดจากกิจกรรมปฏิบัติการ 

  ขวัญนุช  บุญอยูฮง (2546: 6-7) ไดใหความหมายของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรวา 

เปนความรูพื้นฐานเบื้องตนท่ีจะนําไปสูการเรียนคณิตศาสตร ซึ่งเด็กควรไดรับประสบการณเก่ียวกับ

การสังเกต การจําแนก การเปรียบเทียบ การเรียงลําดับ การบอกตําแหนง การนับ และการวัด  

เพื่อเปนพื้นฐานกอนท่ีจะเรียนคณิตศาสตรในระดับประถม 

  จงรัก  อวมมีเพียร (2547: 17-18) ไดใหความหมายของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรวา 

หมายถึง การจัดกิจกรรมใหเด็กมีความรูพื้นฐานในเรื่องการสังเกต การเปรียบเทียบ การเรียงลําดับ 

การจัดหมวดหมู การวัด การนับ และเวลา เพื่อเปนพื้นฐานความเขาใจพรอมท่ีจะเรียนคณิตศาสตร

ตอไปในอนาคต 
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  ชมพูนุท  จันทรางกูร (2549: 8-9) ไดใหความหมายของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรวา 

หมายถึง ความรูเบ้ืองตนท่ีเด็กควรไดรับประสบการณและไดรับการฝกฝนในเรื่องของการสังเกต 

การจําแนกเปรียบเทียบ การบอกตําแหนง การเรียงลําดับ การนับ และการชั่ง ตวง วัด ซึ่งเปนทักษะ

พื้นฐานชวยเตรียมเด็กใหพรอมในการเรียนตอไป 

  วรินธร  สิริเดชะ (2550: 19) ไดใหความหมายของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรวา

ความรูเบ้ืองตนที่จะนําไปสูการเรียนคณิตศาสตรซึ่งเด็กตองมีประสบการณตาง ๆ เชน การสังเกต 

การจําแนก การเปรียบเทียบ การเรียงลําดับ การวัด การบอกตําแหนง และการนับเพื่อเปนพื้นฐาน 

ในการเรียนคณิตศาสตรประดับประถมศึกษา 

  ศิริลักษณ  วุฒิสรรพ (2551: 23) ไดใหความหมายของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรวา 

เปนการเรียนรูจากกิจกรรมท่ีสรางความรูความเขาใจเก่ียวกับการนับ การบอกตําแหนง การจําแนก 

การเปรียบเทียบ การจับคู การเพิ่มขึ้นหรือลดลง เพื่อพัฒนาความเขาใจและเปนพื้นฐานในการเรียน

วิชาคณิตศาสตรในชั้นประถมตอไป 

  จากความหมายดังกลาวสรุปไดวา ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย หมายถึง 

ความรูความเขาใจเก่ียวกับคณิตศาสตรทางดาน การสังเกต การจําแนก การเปรียบเทียบ การรูคาจํานวน 

การเรียนรูสัญลักษณของคณิตศาสตร เพื่อใหเด็กไดมีโอกาสไดสรางความรูและทักษะเพื่อปลูกฝง

ใหเด็กไดรูจักคนควาแกปญหาเพื่อเปนพื้นฐานสําหรับการศึกษาท่ีสูงขึ้น และนําไปใชในชีวิตประจําวัน

ไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 

 2. ความสําคัญของทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

  คณิตศาสตรเปนสิ่งสําคัญท่ีเก่ียวของกับชีวิตประจําวัน การที่เด็กปฐมวัยไดรับประสบการณ

ทางคณิตศาสตรทําใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถในการคิดและแกปญหาตาง ๆ ไดดี ทักษะพื้นฐาน

ทางคณิตศาสตรจึงเปนสิ่งที่มีความสําคัญอยางยิ่ง โดยมีนักการศึกษาไดใหความหมายไวดังน้ี 

  ชมนาด  เชื้อสุวรรณทวี (2542: 3) ไดกลาวถึงคณิตศาสตรไววา คณิตศาสตรเปนวิชาท่ี

เก่ียวของกับความคิด เปนโครงสรางท่ีมีเหตุผลและสามารถนําคณิตศาสตรไปแกปญหาในวิทยาศาสตร

สาขาอ่ืน คณิตศาสตรเปนศิลปะอยางหน่ึงชวยในการสรางสรรคจิตใจของมนุษยฝกใหคิดอยางมี

ระเบียบแบบแผน คณิตศาสตรไมใชสิ่งท่ีเก่ียวของกับทักษะทางการคํานวณแตเพียงอยางเดียวหรือไมมี

ความหมายเพียงตัวเลขสัญลักษณเทานั้น ยังชวยสงเสริมการสรางและใชหลักการรูจักการคาดคะเน 

ชวยในการแกปญหาทางคณิตศาสตร และจากความแตกตางระหวางบุคคลควรสงเสริมใหผูเรียน

สามารถคิดอยางอิสระ บนความสมเหตุสมผลไมจํากัดวาการคิดคํานวณตองออกมาเพียงคําตอบเดียว

หรือมีวิธีการเดียว 
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  สิริชนม  ปนนอย (2542: 18-19) ไดกลาวถึงคณิตศาสตรไววา เปนการเปดโอกาสใหเด็ก

ไดแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพื่อนดวยการพูดคุย สนทนา หรือโตเถียงกันดวยเหตุผลเก่ียวกับสิ่งท่ีรู 

การใชเหตุผลตาง ๆ จะเปนประโยชนตอการแลกเปล่ียนความคิดเห็นเพราะการพูดคุยสนทนาหรือ

โตเถียงกันของเด็กเปนสิ่งที่กระตุนใหเด็กเกิดการเรียนรูมากกวาการถามคําถามกับผูใหญ ครูสามารถ

ทาทายความคิดของเด็กดวยการนําไปสูขอสงสัยเม่ือเด็กพูดคุยสนทนาหรือไดโตเถียงกับเพื่อน 

ในสถานการณที่เปนปญหา ซึ่งเปนแนวทางท่ีจะทําใหเกิดความคิดทางตรรกะ–คณิตศาสตร ไดอีก

ทางหน่ึง 

  จงรัก  อวมมีเพียร (2547: 19) ไดกลาวถึงคณิตศาสตรไววา คณิตศาสตรมีความสําคัญตอ

การดํารงชีวิตเพราะในการดํารงชีวิตตลอดจนการศึกษา และการเรียนรูตองอาศัยทักษะการสังเกต 

การเปรียบเทียบ การจัดหมวดหมู การเรียงลําดับ การแกปญหา การคิดคํานวณ การคิดอยางมีเหตุผล 

เพื่อเปนการปลูกฝงทัศนคติท่ีดีตอวิชาคณิตศาสตรเม่ือเด็กเติบโตขึ้น 

  วรินธร  สิริเดชะ (2550: 20) ไดกลาวถึงคณิตศาสตรไววา เปนการจัดประสบการณทาง

คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยมีความสําคัญและมีความจําเปนอยางยิ่ง ผูที่จะประสบความสําเร็จได

จะตองเปนผูท่ีมีความสามารถทางคณิตศาสตร ความสามารถน้ีเราสามารถจะปลูกฝงใหเกิดข้ึนแก

เด็กต้ังแตเยาววัย ความคิดและทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรนี้อาจจะพัฒนาตัวเด็กบางแลวกอนท่ี

จะเขาโรงเรียนจากกิจกรรมการเลน และประสบการณในชีวิตประจําวันในสิ่งแวดลอมท่ีเปนธรรมชาติ

ท่ีเปนรูปธรรม การจัดประสบการณทางคณิตศาสตรท่ีเหมาะสมจะชวยสงเสริมสนับสนุนใหเด็ก

ไดรับความสําเร็จในการเกิดความคิดและทักษะทางคณิตศาสตรยิ่งขึ้น 

  ศิริลักษณ  วุฒิสรรพ (2551: 24) ไดกลาวคณิตศาสตรไววา คณิตศาสตรมีความสําคัญตอ

มนุษยในยุคปจจุบันมาก การซื้อขายแลกเปล่ียนเงินตราสินคาและบริการ ความเจริญกาวหนาทาง

เทคโนโลยีที่มีความตองการคนที่มีความรูทางคณิตศาสตรในการทํางาน ซึ่งคนจะเรียนรูคณิตศาสตร

ไดดีตองมีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรเดิมท่ีถูกตองเพื่อเปนการสนับสนุนการเรียนรูคณิตศาสตร

ในระดับชั้นท่ีสูงขึ้นจึงมีความจําเปนอยางยิ่งท่ีครูในระดับปฐมวัยจะตองจัดกิจกรรมประสบการณ

การเรียนรูเก่ียวกับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรใหแกเด็กปฐมวัยอยางถูกตอง ตามคุณลักษณะตามวัย

และหลักการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยเพื่อเปนการเตรียมความพรอมและปลูกฝงเจตคติที่ดี

ตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรในอนาคตตอไปดวย 

  จากความสําคัญดังกลาวสรุปไดวา คณิตศาสตรเปนสิ่งที่สําคัญท่ีเก่ียวของกับชีวิตประจําวัน

ของเด็กปฐมวัยซึ่งเปนเครื่องมือในการเรียนรูศาสตรอ่ืน ๆ การไดรับประสบการณทางคณิตศาสตร

ทําใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลและใชในการแกปญหาตาง  ๆไดดี ทักษะพื้นฐาน
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ทางคณิตศาสตรจึงจําเปนและสําคัญอยางยิ่งสําหรับเด็กปฐมวัย เพราะจะเปนพื้นฐานในการเรียนรู

ในระดับท่ีสูงตอไป 

 

 3. จุดมุงหมายในการเตรียมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

  การเตรียมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย ไดมีนักศึกษาใหแนวคิด

เก่ียวกับจุดมุงหมายไว ดังน้ี 

  นิตยา  ประพฤติกิจ (2541: 3) ไดกําหนดจุดมุงหมายในการสอนคณิตศาสตรในระดับ

ปฐมวัยไว ดังนี้ 1) เพื่อพัฒนาความคิดรวบยอดเก่ียวกับคณิตศาสตร (Mathematical Concepts) เชน 

การบวกหรือการเพิ่ม การลดหรือการลบ 2) เพื่อใหเด็กรูจักใชกระบวนการ (Process) ในการหาคําตอบ 

เชน เม่ือเด็กบอกวา “ก่ิง” หนักกวา “ดาว” แตบางคนบอกวา “ดาว” หนักกวา “ก่ิง” เพื่อใหไดคําตอบ

ท่ีถูกตองมีการชั่งนํ้าหนักและบันทึกนํ้าหนัก 3) เพื่อใหเด็กมีความเขาใจ (Understanding) พื้นฐาน

เก่ียวกับคณิตศาสตร เชน รูจักคําศัพท และสัญลักษณทางคณิตศาสตรขั้นตน 4) เพื่อใหเด็กฝกฝน

ทักษะ (Skills) คณิตศาสตรพื้นฐาน เชน การนับ การวัด การจับคู การจัดประเภท การเปรียบเทียบ 

การลําดับ เปนตน 5) เพื่อสงเสริมใหเด็กคนควาหาคําตอบ  (Explore) ดวยตนเอง 6) เพื่อสงเสริมให

เด็กมีความรู (Knowledge) และอยากคนควาทดลอง (Experiment) 

  เพ็ญจันทร  เงียบประเสริฐ (2542: 13) ไดกําหนดจุดมุงหมายในการสอนคณิตศาสตรในระดับ

ปฐมวัยประกอบดวยลักษณะตาง ๆ ดังตอไปน้ี 1) ใหมีความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร 2) ใหมี

ทักษะในการคิดคํานวณ 3) ใหมีความเขาใจคณิตศาสตรและใชสื่อสารได 4) ใหสามารถใชเหตุผล

แกปญหาได 5) ใหเห็นคุณคา มีความม่ันใจและมีเจตคติท่ีดีตอคณิตศาสตร 

  กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2545: 16) ไดกลาวถึงจุดประสงคของการจัดกิจกรรมการเรียนรู

ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรท่ีสําคัญสําหรับเด็กปฐมวัย ดังน้ี 1) สรางเสริมประสบการณใหเกิด

ในทัศนะคณิตศาสตรวาเปนเรื่องเก่ียวกับตัวเลขและเหตุผล 2) สรางความคุนเคยกับตัวเลข การนับ 

การเพิ่ม การลด 3) สรางเสริมความคิดเชิงตรรกะ หรือเหตุผลจากการมีความสามารถในการใชเหตุผล

ในการเปรียบเทียบ การจัดประเภท รูเวลา รูตําแหนง รูรูปทรง และขนาด 4) ฝกทักษะในการคิด

คํานวณจากการเรียนรูการนับ การเปรียบเทียบ หรือการจําแนก และรับรูการแกปญหา 5) พัฒนาเจตคติ

ท่ีดีตอการเรียนรูคณิตศาสตร 

  Brewer (1995: 250) ไดกลาวถึงจุดมุงหมายของการสอนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย

ไวสอดคลองกับจุดมุงหมายขางตนดังน้ี 1) เพื่อใหเด็กมีสวนรวมในกิจกรรมตาง ๆ ที่จะสงเสริมและ

พัฒนาความคิดรวบยอดเก่ียวกับคณิตศาสตร 2) เพื่อสงเสริมใหเด็กใชความรูดานคณิตศาสตรเพื่อ

แกปญหาและสรางความสัมพันธทางคณิตศาสตร 3) เพื่อชวยใหเด็กพัฒนาความคิดรวบยอดเก่ียวกับ
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คณิตศาสตรใหตรงกับปญหาและสิ่งแวดลอมดวยการแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับสิ่งตาง  ๆ4) เพื่อสงเสริม

ใหเด็กเรียนรูและคนควาหาคําตอบดวยตนเอง 

  กลาวโดยสรุปไดวา คณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยมีความสําคัญในชีวิตประจําวันของเด็ก 

อีกท้ังยังตองอาศัยกิจกรรมทางคณิตศาสตรสําหรับเด็กโดยเฉพาะ โดยอาศัยการวางแผนและการเตรียมการ

อยางดีจากครูเพื่อเปนการเปดโอกาสใหเด็กไดลงมือปฏิบัติจริงและเรียนรูดวยตนเองอยางมีความสุข 

จุดมุงหมายในการเตรียมทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรในระดับเด็กปฐมวัยเปนการเตรียมเด็กให

พรอมที่จะเรียนรูคณิตศาสตรในระดับท่ีสูงตอไป ใหเด็กไดรูจักในการแกปญหาโดยใชกระบวนการ

ตาง ๆ และมีความสามารถในการใชเหตุผลในการเปรียบเทียบทักษะในการแกปญหา เพื่อใหเกิด

ความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร และมีเจตคติที่ดีตอการเรียนรูคณิตศาสตร และสามารถนําไป

ประยุกตใชในชีวิตประจําวนัได 

   

 4. ทฤษฎีการสอนคณิตศาสตร 

  ในการพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรใหกับเด็กปฐมวัย ซึ่งเ ก่ียวของกับ

พัฒนาการทางสติปญญา การทํางานของสมองจึงตองศึกษาถึงทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา 

องคประกอบดานสติปญญาจึงเปนความสามารถของสมองมนุษย สามารถยอย ๆ หลายอยางท้ัง

ความสามารถดานการจํา การใชเหตุผล การคิดแกปญหา การเขาใจภาษา ความคิดรวบยอดทาง

คณิตศาสตร การตัดสินใจ การรูคาจํานวน การนับ การสังเกต การจําแนกเปรียบเทียบ ในที่น้ีจะขอเสนอ

ทฤษฎีพัฒนาการทางดานสติปญญาของเพียเจท ทฤษฎีการเรียนการสอนของบรูเนอร ทฤษฎีการเรียนรู

ของกาเย (ทิศนา  แขมมณี, 2548: 60) 

  ทฤษฎีพัฒนาการทางดานสติปญญาของเพียเจท 

  เพียเจท (Piaget) เปนนักวิทยาศาสตรชาวสวิส ไดรับการยอมรับอยางมาก และเชื่อวา

พฤติกรรมเกิดจาก 1) วุฒิภาวะ (Maturation) 2) ประสบการณสะสม (Experience) 3) การถายทอด

จากสังคม (Social Transmission) 4) กฎของความสมดุล (Equilibration) 

  เพียเจท อธิบายวามนุษยเกิดความพรอมวุฒิภาวะจะพัฒนาขึ้นตามระดับอายุ ประสบการณ

ท่ีไดรับและคานิยมที่ถายทอดมาจากสังคม นอกจากน้ีเพียเจทยังเชื่อวาพฤติกรรมเกิดขึ้นเพื่อปรับ

โครงสรางความคิดความเขาใจใหเกิดความสมดุลกับสภาพแวดลอม ไดแบงพัฒนาการทางสติปญญา

ตามทฤษฎีของเพียเจทเปนไปตามลําดับข้ัน ดังน้ี (ทิศนา  แขมมณี, 2548: 61-63) 1) ขั้นประสาทสัมผัส

และการเคล่ือนไหว  (Sensor motor Stage)  เริ่มต้ังแตแรกเกิดจนถึง 2 ป เปนขั้นท่ีเด็กเรียนรูโดยใช

ประสาทสัมผัสตาง  ๆเชน ปาก หู ตา เด็กเรียนรูจากการสัมผัสจับตองสิ่งแวดลอมรอบตัว 2) ข้ันความคิด

กอนเกิดปฏิบัติการ (Pre-Operational Stage) ต้ังแตอายุ 2-6 ป เด็กเริ่มเรียนรูภาษาพูดและเขาใจสัญลักษณ
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หรือใชเครื่องหมายทาทางในการสื่อความหมาย เด็กเริ่มพัฒนาความสามารถในการรูจักสิ่งที่เปนตัวแทน 

(Representation) ในระยะนี้โครงสรางทางสติปญญาจะเปนแบบงาย ๆ การรับรูดีขึ้นแตยังไมสามารถ

หาเหตุผลมาอางอิงไดและเด็กจะมีความเชื่อในการคิดของตนอยางมากเน่ืองจากยึดตัวเองเปนศูนยกลาง

อยูมาก (Egocentric) เด็กสามารถเลียนแบบพฤติกรรมของผูใหญท่ีมีปฏิกิริยาตอสิ่งแวดลอมอยางรวดเร็ว 

เด็กในวัยน้ียังสามารถคิดยอนกลับได 3) ขั้นปฏิบัติการคิดแบบรูปธรรม (Concrete Operational Stage) 

อยูในชวงอายุ 7-11 ป เด็กสามารถรับรูเก่ียวกับรูปธรรมไดดี สามารถใชเหตุผลกับสิ่งที่มองเห็นได

เริ่มรูจักการสรางกฎเกณฑ การจัดหมวดหมูการแบงพวกและเห็นความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ ไดดี

เริ่มคิดเปนนามธรรมไดบาง 4) ขั้นปฏิบัติการคิดแบบนามธรรม (Formal Operational Stage) อยูในชวง

อายุ 11-15 ป เปนชวงที่เด็กสามารถรูจักคิดหาเหตุผลอยางมีระบบและเรียนรูเก่ียวกับสิ่งท่ีเปนนามธรรม

ไดดียิ่งขึ้น มีความสามารถในการคิดคะเน ต้ังสมมติฐานและแกปญหาไดมีความคิดหาเหตุผลแบบ

ตรรกศาสตร เปนข้ันเกิดพัฒนาการทางสติปญญาอยางสมบูรณ เด็กวัยน้ีจะมีความคิดเทากับผูใหญ

แตกตางกันท่ีคุณภาพเพราะประสบการณตางกัน 

  ขั้นพัฒนาการของโครงสรางสติปญญาน้ี จะเกิดขึ้นไปตามลําดับขั้นไมมีการขามข้ันและ

ยอนกลับขั้น พัฒนาการระยะแรกจะเปนพื้นฐานของพัฒนาการระยะตอไป ดังน้ันการจัดประสบการณ

ใหกับเด็กในระดับปฐมวัยตามแนวคิดทฤษฎีของเพียเจทสามารถทําได ดังนี้ 1) ทฤษฎีของเพียเจท

สามารถนํามาใชเพื่อจัดลําดับเน้ือหาในหลักสูตรสําหรับเด็กปฐมวัยไดโดยตรง โดยหลักสูตร

สําหรับเด็กควรเนนการใหเด็กไดมีโอกาสจัดกระทํา (Manipulation) กับวัตถุตาง ๆ เพราะเด็กในวัยน้ี

เรียนรูโดยอาศัยประสาทสัมผัสรับรูและการเคล่ือนไหว (Sensory-Motor) เพื่อสงเสริมพัฒนาการ

ทางดานสติปญญา 2) การจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย  ควรเนนใหเด็กใชประสาทสัมผัสให

มากท่ีสุดกิจกรรมท่ีจัดขึ้นควรกระตุนใหเด็กไดคิดและไดมีโอกาสจัดกระทํา (Manipulation) หรือ

ลงมือกระทํากิจกรรมตาง ๆ รวมท้ังเปดโอกาสใหเด็กไดสัมผัสจับตองไดพบเห็นสิ่งใหม ๆ โดยเรียนรู

ผานประสาทสัมผัสทั้งหา 3) การเลือกวัสดุอุปกรณใหกับเด็กจะตองเปนอุปกรณท่ีเด็กสามารถจับตอง

สิ่งตาง  ๆที่อยูตามธรรมชาติ เชน ดิน ทราย นํ้า หิน ฯลฯ เปนสื่อเบ้ืองตนท่ีจะชวยพัฒนาประสาทสัมผัส

การรับรูและการเคล่ือนไหวเพื่อใหเขาใจถึงสภาพความเปนจริงของวัตถุ เชน เรื่องนํ้าหนัก เน้ือสาร 

ซึ่งจะนําไปสูการเชื่อมโยงกับโครงสรางอ่ืน ๆ ดังน้ันสื่อที่ใชจัดประสบการณแกเด็กวัยน้ีจึงควรให

เด็กไดมีโอกาสจัดกระทํา (Manipulation) เพื่อพัฒนาประสาทสัมผัสใหมากท่ีสุด 
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  ทฤษฎีการเรียนการสอนของบรูเนอร 

  บรูเนอร (Bruner) เปนนักจิตวิทยาชาวอเมริกัน เขาสนับสนุนกระบวนการเรียนการสอน

ท่ีทําใหเกิดการคนพบจะเนนความสําคัญของสิ่งแวดลอม และวัฒนธรรมท่ีแวดลอมตัวเด็กที่มีผลตอ

พัฒนาการทางสติปญญา เด็กจะเกิดการเรียนรูจากการคนพบดวยตนเอง โดยไดจัดลําดับขั้นพัฒนาการ

การเรียนรูของเด็กหรือโครงสรางทางสติปญญาเปน 3 ขั้นดั้งน้ี 1) ขั้นใชของจริง (Enactive Stage) 

ขั้นน้ีเปนข้ันแรกเริ่มของการสรางความคิดรวบยอดเก่ียวกับสิ่งท่ีเรียน เด็กควรไดเลนเพื่อทําใหเกิด

จินตนาการการนําไปสูความเขาใจความคิดรวบยอด 2) ขั้นใชภาพในใจแทนวัตถุ (Iconic Stage) ขั้นน้ี

เปนขั้นท่ีเด็กคอย ๆ สรางภาพการใชวัตถุแทนสัญลักษณท่ีเขาเห็น 3) ขั้นใชสัญลักษณ (Symbolic 

Stage) ขั้นนี้เปนขั้นที่เด็กสามารถใชสัญลักษณแทนของจริงและจินตนาการภาพของจริง 

  บรูเนอร (Bruner) มีความเชื่อวา “เด็กสามารถเรียนรูวิชาใดก็ไดไมวาจะอยูในระดับชั้นใด” 

โดยอยูภายใตเง่ือนไขวาครูตองสามารถจัดการเรียนการสอนไดอยางเหมาะสมโดยคํานึงถึงขั้น

พัฒนาการการเรียนรูท้ัง 3 ขั้น ไมเนนเฉพาะข้ันใดขั้นหนึ่งเพียงข้ันเดียว เชน การสอนเรื่อง “ความรวมมือ” 

ครูอาจใหเด็กวาดรูปหรือทํากิจกรรมศิลปะรูปแบบอ่ืน ๆ เพื่ออธิบายความหมายของคําเปนตน ทั้งน้ี

เพื่อเปดโอกาสใหเด็กซึ่งมีความถนัดทางดานภาษาไดแสดงออกซึ่งความคิดเห็นและความรูของตน 

  ดังนั้นการจัดประสบการณใหกับเด็กปฐมวัยตามแนวคิดทฤษฎีของบรูเนอรจึงควร

ตระหนักถึงการนําแนวคิดสูการปฏิบัติ ดังตอไปน้ี 

  ประการท่ี  1  ทฤษฎีของบรูเนอรมีสวนคลายกับทฤษฎีของเพียเจท  มีการสนับสนุนให

ผูเรียนเกิดการคนพบการเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูโดยการกระทํา (Learning by Doing) และเนน

ความพรอม (Readiness) แนวคิดท่ีสําคัญ คือ การที่คนเราจะเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพน้ัน

จําเปนตองใชหลักสูตรใหเหมาะสมกับระดับความพรอมของผูเรียน บรูเนอรไดกลาววา จะตอง

จัดรูปแบบของกิจกรรมทักษะและการฝกหัดใหเหมาะสม และสอดคลองกับความเจริญงอกงามทาง

สติปญญาของเด็ก ซึ่งเด็กแตละคนจะเกิดการเรียนรู ความคิดรวบยอดหรือการคิดตอสิ่งรอบ ๆ ตัว

ดวยการจัดระเบียบโครงรางตาง ๆ ขึ้นมาดวยตนเอง ดวยเหตุน้ีถาหากครูไดเขาใจถึงธรรมชาติของ

การสรางความคิดรวบยอดตอสิ่งรอบ ๆ ตัวของเด็ก ก็ยอมจะเปนพื้นฐานท่ีสําคัญเบื้องแรกที่ครู

นํามาใชเพื่อสรางความรูใหม ๆ ใหสอดคลองกับความคิดขางตนได 

  ประการที่  2  ทฤษฎีของบรูเนอร จะเนนเรื่องการจัดระเบียบเรียบเรียงเนื้อหาหรือ

โครงสรางของความรู อันจะชวยใหผูเรียนมองเห็นความสัมพันธระหวางประสบการณเดิมกับ

เน้ือหาใหม โดยการสอนของครูจะตองสนใจวิธีการที่สงเสริมใหผูเรียนไดเขาถึงโครงสรางพื้นฐาน 

หรือการจัดแจงเรียบเรียงความรูตาง ๆ ใหมีความสัมพันธกันและสอดคลองกับพัฒนาการทาง

สติปญญาใหมากที่สุด 
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  ประการที่  3  การสอนวิชาพื้นฐานใหแกเด็ก บรูเนอรเชื่อวาพื้นฐานวิชาการบางอยาง

สามารถนํามาจัดเปนรูปแบบใหมีความยากงายสอดคลองกับระดับผูเรียนได และสามารถทําให

ผูเรียนเกิดความเขาใจโดยวิธีการที่เหมาะสม 

  ทฤษฎีการเรียนรูของกาเย (Gagns’s Theory of Learning) 

  ทฤษฎีการเรียนรูของกาเยมีสาระสําคัญเก่ียวของกับการสอนคณิตศาสตรท้ังนี้เนื่องจาก

กาเยใชคณิตศาสตรเปนสื่อสําหรับการใชทฤษฎีของเขาอธิบายการเรียนรู กาเยจําแนกสาระในการเรียน

คณิตศาสตรเปน 4 ประเภท คือ 

  ประเภทท่ี  1  ขอเท็จจริงทางคณิตศาสตร (Mathematical Facts) เปนขอเท็จจริงท่ีพบ

ทางคณิตศาสตร เชน ตัวเลขสาม (3) เปนสัญลักษณแทนจํานวนหรือของสามสิ่ง เครื่องหมาย (-) 

เปนสัญลักษณสําหรับการดําเนินการหักออกหรือลดลง 

  ประเภทท่ี  2  ทักษะทางคณิตศาสตร (Mathematical Skills) เปนการกระทําตามขั้นตอน

การทํางานท่ีผูเรียนทําดวยความถูกตองและรวดเร็ว ทักษะเฉพาะใด ๆ อาจถูกนิยามไดจากกฎหรือ

ลําดับขั้นตอนการทํางานท่ีเรียกวาขั้นตอนหรือวิธีการ (Algorithms) 

  ประเภทที่  3  มโนทัศนทางคณิตศาสตร (Mathematical Concepts) เปนความคิด

นามธรรมท่ีทําใหมนุษยสามารถแยกแยะวัตถุหรือเหตุการณวา เปนตัวอยางหรือไมเปนตัวอยางของ

ความคิดท่ีเปนนามธรรมนั้น ตัวอยางของมโนทัศนทางคณิตศาสตร เชน มโนทัศนของการเทาน้ัน 

มโนทัศนของการสับเซต มโนทัศนเก่ียวกับลักษณะของสามเหล่ียม เปนตน 

  ประเภทที่  4  กฎหรือหลักการทางคณิตศาสตร (Mathematical Principles) เปนขั้นตอน

ในมโนทัศนหรือความสัมพันธระหวางมโนทัศนตาง ๆ เชน รูปสามเหล่ียมสองรูปจะคลายกัน

ตอเม่ือสามเหล่ียมสองรูปน้ันมีดานสองดานเทากัน และมุมระหวางดานคูที่เทากันน้ันเทากันดวย กาเย

แบงการเรียนรูออกเปน 8 ประเภท คือ 

  ประเภทท่ี  1  การเรียนสัญญาณ  (Signal Learning) 

  ประเภทท่ี  2  การเรียนสิ่งเรา/การตอบสนอง  (Stimulus-Response Learning1) 

  ประเภทท่ี  3  การเรียนแบบลูกโซ  (Chaining) 

  ประเภทท่ี  4  การเรียนโดยใชการสัมพันธทางภาษา  (Verbal Association) 

  ประเภทท่ี  5  การเรียนแบบจําแนกความแตกตาง  (Discrimination Learning) 

  ประเภทท่ี  6  การเรียนมโนทัศน  (Concept Learning) 

  ประเภทท่ี  7  การเรียนกฎ  (Rule Learning) 

  ประเภทท่ี  8  การเรียนการแกปญหา  (Problem Learning)   
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  กาเยเชื่อวาการเรียนรูท้ัง 8 ชนิดขางตนเกิดข้ึนในผูเรียนเปนลําดับ 4 ข้ันตอนดังน้ี 

  ขั้นตอนที่  1  ขั้นรับหรือจับใจความ (Apprehending Phase) เปนขั้นที่ผูเรียนตระหนักถึง

สิ่งเราท่ีตนเองประสบ ทําใหรับรูลักษณะของสิ่งเราเหลานั้น ซึ่งผูเรียนแตละคนอาจรับรูในสิ่งเดียวกัน 

นักเรียนจึงตองตีความสิ่งน้ันแตกตางกัน 

  ขั้นตอนที่  2  ขั้นการไดรับมาซึ่งความรู (Acquisition  Phase) เปนขั้นท่ีผูเรียนรับความรู

ท่ีเปนขอเท็จจริง ทักษะมโนทัศนและกฎหรือหลักการที่เรียนภายหลักจากการไดสัมผัสกับสิ่งเรา 

ในขั้นแรก 

  ขั้นตอนที่  3  ขั้นการจัดเก็บความรู (Storage Phase) เปนขั้นท่ีผูเรียนจําหรือจัดเก็บสิ่งท่ี

เรียนรูมาเปนความจํา ซึ่งมี 2 ชนิด คือ ความจําระยะสั้น (Short–Term memory) และความจําระยะยาว 

(Long–Term Memory) 

  ขั้นตอนท่ี  4  ข้ันการระลึกถึงหรือดึงความรูมาใช (Retrieval Phase) เปนขั้นที่ผูเรียน

ระลึกถึงหรือดึงขอมูลท่ีเก็บไวในความทรงจําออกมา ซึ่งขั้นตอนนี้มีความซับซอนทางสมองมากกวา

ขั้นตอนอ่ืน ๆ 

  สรุปทฤษฎีการสอนคณิตศาสตร การเรียนรูเกิดจากการคนพบความรูดวยตนเอง ควรเนน

ใหเด็กใชประสาทสัมผัสในการแกปญหา การจัดกิจกรรมควรกระตุนใหเด็กไดคิดและมีโอกาสได

กระทําหรือลงมือปฏิบัติ จะตองจัดรูปแบบของกิจกรรมทักษะและการฝกใหเหมาะสม และสอดคลอง

กับพัฒนาการทางสติปญญาใหมากที่สุด 

 

 5. ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

  นิตยา  ประพฤติกิจ (2541: 17-18) ไดกลาววาขอบขายของคณิตศาสตรในระดับปฐมวัย

ควรประกอบดวยทักษะดังตอไปน้ี 1) การนับ (Counting) เปนคณิตศาสตรเก่ียวกับตัวเลขอันดับแรก

ท่ีเด็กรูจักเปนการนับอยางมีความหมาย เชน การนับตามลําดับต้ังแต 1–10 หรือมากกวาน้ัน 2) ตัวเลข 

(Number) เปนการใหเด็กรูจักตัวเลขท่ีเห็นหรือใชอยูในชีวิตประจําวัน ใหเด็กเลนของเลนที่เก่ียวกับ

ตัวเลขใหเด็กไดนับและคิดเองโดยครูเปนผูวางแผนจัดกิจกรรมอาจมีการเปรียบเทียบแทรกเขาไปดวย 

เชน มากกวา นอยกวา ฯลฯ 3) การจับคู (Matching) เปนการฝกฝนใหเด็กรูจักการสังเกตลักษณะตาง  ๆ

และจับคูสิ่งที่เทากัน เหมือนกัน หรืออยูประเภทเดียวกัน 4) การจัดประเภท (Classification) เปน

การฝกฝนใหเด็กรูจักสังเกตคุณสมบัติสิ่งตาง ๆ วามีความแตกตางหรือเหมือนกันในบางเรื่อง และ

สามารถจัดประเภทตาง ๆ ได 5) การเปรียบเทียบ (Comparing) เด็กจะตองมีการสืบเสาะและอาศัย

ความสัมพันธระหวางของสองสิ่งหรือมากกวา รูจักการใชคําศัพท เชน ยาวกวา สั้นกวา เบากวา ฯลฯ 

6) การจัดลําดับ (Ordering) เปนเพียงการจัดสิ่งของชุดหน่ึง ๆ ตามคําสั่ง หรือตามกฎ เชน จัดบล็อก 
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5 แทง ท่ีมีความยาวไมเทากัน ใหเรียงตามลําดับจากสูงไปหาตํ่าหรือจากสั้นไปหายาว ฯลฯ 7) รูปทรง 

หรือเนื้อท่ี (Shape and Space) นอกจากใหเด็กไดเรียนรูเรื่องรูปทรงและเน้ือที่จากการเลนตามปกติแลว 

ครูยังตองคอยจัดประสบการณใหเด็กไดเรียนรูเก่ียวกับวงกลม สามเหล่ียม สี่เหล่ียมจัตุรัส สี่เหล่ียมผืนผา 

ความลึกต้ืน กวาง และแคบ 8) การวัด (Measurement) มักใหเด็กลงมือวัดดวยตนเองใหรูจักความยาว 

และระยะ รูจักการช่ังนํ้าหนัก และรูจักประมาณอยางคราว ๆ กอนที่เด็กจะไดรูจักการวัด ควรใหเด็ก

ไดฝกฝนเปรียบเทียบ และการจัดลําดับกอนหลัง 9) เซต (Set) เปนการสอนเรื่องเซตอยางงาย ๆ จาก

สิ่งรอบ ๆ ตัว มีการเช่ือมโยงกับสภาพรวม เชน รองเทากับถุงเทา ถือวาเปนหนึ่งเซต หรือหองเรียน

มีบุคคลหลายประเภทแยกเปนเซตได 3 เซต คือ นักเรียน ครูประจําชั้น ครูผูชวยสอน เปนตน 10) เศษสวน 

(Fraction) ปกติแลวการเรียนเศษสวนมักเริ่มในชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 แตครูปฐมวัยสามารถสอนได

โดยเนนสวนรวม (The whole Object) ใหเด็กเห็นกอนมีการลงมือปฏิบัติเพื่อใหเด็กเขาใจความหมาย

และมีความคิดรวบยอดเก่ียวกับครึ่ง 11) การทําตามแบบหรือลวดลาย (Pattering) เปนการพัฒนาให

เด็กจดจํารูปแบบหรือลวดลายและพัฒนาการจําแนกดวยสายตา ใหเด็กไดฝกการสังเกตฝกทําตาม

แบบและตอใหสมบูรณ 12) การอนุรักษ หรือการคงที่ดานปริมาณ (Conservation) ชวงวัย 5 ขวบขึ้นไป 

ครูอาจเริ่มสอนเรื่องการอนุรักษไดบาง โดยใหเด็กไดลงมือปฏิบัติจริงจุดหมายของการสอนเรื่องน้ีก็คือ

ใหเด็กคิดรวบยอดเรื่องการอนุรักษท่ีวาจะยายที่หรือทําใหมีรูปรางเปล่ียนไปก็ตาม 

  เยาวพา  เดชะคุปต (2542: 87-88) ไดเสนอการสอนคณิตศาสตรแนวใหมที่ครูควรศึกษา

เพื่อจัดประสบการณใหกับเด็กดังน้ี 1) การจัดกลุม หรือเซต สิ่งที่ควรสอนไดแก การจับคู 1:1 การจับคู

สิ่งของการรวมกลุมที่เทากันและความเขาใจเก่ียวกับตัวเลข 2) จํานวน 1–10 การฝกนับ 1–10 จํานวนคู 

จํานวนค่ี 3) ระบบจํานวน (Number System) และชื่อของตัวเลข 1=หน่ึง 2=สอง 4) ความสัมพันธระหวาง

เซตตาง  ๆเชน เซตรวม การแยกเซต ฯลฯ 5) สมบัติของคณิตศาสตรจากการรวมกลุม (Properties of Math) 

6) ลําดับที่สําคัญและประโยคคณิตศาสตร ไดแก ประโยคคณิตศาสตรท่ีแสดงถึงจํานวนปริมาตร 

คุณภาพตาง ๆ เชน มาก–นอย สูง–ตํ่า ฯลฯ 7) การแกปญหาทางคณิตศาสตร เด็กสามารถวิเคราะห

ปญหางาย ๆ ทางคณิตศาสตรท้ังท่ีเปนจํานวนและไมเปนจํานวน 8) การวัด (Measurement) ไดแก 

การวัดสิ่งท่ีเปนของเหลว สิ่งของ เงินตรา อุณหภูมิ รวมถึงมาตราสวน และเครื่องมือในการวัด 9) รูปทรง

เลขาคณิต ไดแก การเปรียบเทียบ รูปราง ขนาด ระยะทาง เชน รูปสิ่งของที่มีมิติตาง ๆ จากการเลนเกม

และจากการศึกษาถึงสิ่งที่อยูรอบ ๆ ตัว 10) สถิติ และกราฟ ไดแก การศึกษาจากการบันทึกทําแผนภูมิ

การเปรียบเทียบตาง ๆ 

  กลาวโดยสรุปไดวา ในการจัดกิจกรรมและกระบวนการเรียนรูตาง ๆ ใหกับเด็กปฐมวัย

เพื่อใหเกิดพัฒนาการดานตาง ๆ ยอมขึ้นอยูกับองคประกอบหลายประการ องคประกอบท่ีสําคัญ

ของการพัฒนาทางสติปญญาประกอบไปดวย ความสามารถในการรับรู การจําแนก ความสามารถ
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ในการแกปญหา การคิดอยางมีเหตุผล การสังเกต การเปรียบเทียบ ความสามารถทางภาษา การรูคา

ของจํานวน ความรูความเขาใจในสิ่งรอบตัว ลวนเปนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย

เพื่อพัฒนากระบวนการทางความคิดและการพัฒนาความสามารถดานสติปญญา ดังนั้นผูวิจัยจึงพัฒนา

ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย ต้ังแตการจําแนกเปรียบเทียบ การจัดหมวดหมูประเภท 

การรูคาจํานวน และการเรียงลําดับ 

 

 6. หลักการสอนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย 

  นิตยา  ประพฤติกิจ (2541: 19-24) ไดกลาวถึงหลักการสอนคณิตศาสตรไวดังน้ี 1) สอนให

สอดคลองกับชีวิตประจําวัน การเรียนรูของเด็กจะเกิดขึ้นไดอยางตอเนื่องเมือเด็กมองเห็นความจําเปน

และประโยชนของสิ่งท่ีครูกําลังสอน ดังนั้นการสอนคณิตศาสตรแกเด็กจะตองสอดคลองกับ

กิจกรรมในชีวิตประจําวันเพื่อใหเด็กตระหนักถึงเรื่องคณิตศาสตรทีละนอยและชวยใหเด็กเขาใจ

เก่ียวกับคณิตศาสตรในข้ันตอไปแตสิ่งท่ีสําคัญที่สุด คือ การใหเด็กไดปฏิสัมพันธกับเพื่อนกับครู

และลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 2) เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณที่ทําใหพบคําตอบดวยตนเอง 

เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณที่หลากหลาย และเปนไปตามสภาพแวดลอมท่ีเหมาะสมมี

โอกาสไดลงมือปฏิบัติจริงซึ่งเปนการสนับสนุนใหเด็กไดคนพบคําตอบดวยตนเอง เปนการพัฒนา

ความคิดและความคิดรวบยอดไดเองในที่สุด 3) มีเปาหมายและมีการวางแผนอยางดี ครูจะตองมี

การเตรียมการเพื่อใหเด็กไดคอย ๆ พัฒนาการเรียนรูขึ้นเองและเปนไปตามแนวทางที่ครูวางไว   

4) เอาใจใสเรื่องการเรียนรูและลําดับข้ันการพัฒนาความคิดรวบยอดของเด็กครูตองมีการเอาใจใส

เรื่องการเรียนรูเก่ียวกับคณิตศาสตร โดยเฉพาะลําดับขั้นการพัฒนาความคิดรวบยอดทักษะทาง

คณิตศาสตรโดยคํานึงถึงหลักทฤษฎี 5) ใชวิธีการจดบันทึกพฤติกรรมเพื่อใชในการวางแผนและ 

จัดกิจกรรม การจดบันทึกดานทัศนะคติ ทักษะ และความรูความเขาใจของเด็กในขณะทํากิจกรรม

ตาง ๆ  เปนวิธีการท่ีทําใหครูวางแผนและจัดกิจกรรมใหเหมาะสมกับเด็ก 6) ใชประโยชนจากประสบการณ

ของเด็กเพื่อสอนประสบการณใหมในสถานการณใหม ประสบการณทางคณิตศาสตรของเด็ก 

อาจเกิดจากกิจกรรมเดิมที่เคยทํามาแลวหรือเพิ่มเติมขึ้นอีกได แมวาจะเปนเรื่องเดิมแตอาจอยูใน

สถานการณใหม  7) รูจักการใชสถานการณขณะน้ันใหเปนประโยชนครูสามารถใชสถานการณท่ี

กําลังเปนอยูและเห็นไดในขณะน้ันมาทําใหเกิดการเรยีนรูดานจํานวนได 8) ใชวิธีการสอนแทรกกับ

ชีวิตจริงเพื่อสอนความคิดรวบยอดท่ียาก การสอนความคิดรวบยอดเรื่อง ปริมาณ ขนาด และรูปราง

ตาง ๆ ตองสอนแบบคอย ๆ สอดแทรกไปตามธรรมชาติใหสถานการณท่ีมีความหมายตอเด็กอยาง

แทจริง ใหเด็กไดทั้งดูและจับตองทดสอบความคิดของตนเองในบรรยากาศ 9) ใชวิธีใหเด็กไดมี

สวนรวมหรือปฏิบัติจริงเก่ียวกับตัวเลข สถานการณ และสภาพแวดลอมลวนมีการเปล่ียนแปลง
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ตลอดเวลา ครูสามารถนํามาใชในการจัดกิจกรรมเก่ียวกับตัวเลขได เพราะตามธรรมชาติของเด็กน้ัน

ลวนนาสนใจในเรื่องการวัดสิ่งตาง ๆ รอบตัวอยูแลว รวมทั้งการจัดกิจกรรมการเลนเกมท่ีเปดโอกาส

ใหเด็กไดเขาใจในเรื่องตัวเลขแลว 10) วางแผนสงเสริมใหเด็กเรียนรูท้ังท่ีโรงเรียนและท่ีบานอยาง

ตอเนื่อง การวางแผนการสอนน้ันครูควรวิเคราะหและจดบันทึกดวยวากิจกรรมใดที่ควรสงเสริมให

มีท่ีบานและท่ีโรงเรียน โดยยึดหลักความพรอมของเด็กเปนรายบุคคลเปนหลัก และมีการวางแผน

รวมกับผูปกครอง 11) บันทึกปญหาการเรียนรูของเด็กอยางสมํ่าเสมอเพื่อแกไขและปรับปรุงการจดบันทึก

อยางสมํ่าเสมอ ชวยใหทราบวาเด็กคนใดยังไมเขาใจและตองจัดกิจกรรมเพิ่มเติมอีก 12) ในแตละครั้ง

ควรสอนเพยีงความคิดรวบยอดเดียว และใชกิจกรรมที่จัดใหเด็กไดลงมือปฏิบัติจริงจึงจะเกิดการเรียนรูได 

13) เนนกระบวนการเลนจากงายไปหายากการสรางความคิดรวบยอดเก่ียวกับการสรางตัวเลขของ

เด็กจะตองผานกระบวนการเลนมีท้ังแบบจัดประเภท เปรียบเทียบ และจัดลําดับ ซึ่งตองอาศัย 

การนับเศษสวนรูปทรงและเน้ือที่การวัดการจัดและเสนอขอมูล ซึ่งเปนพื้นฐานไปสูความเขาใจเรื่อง

คณิตศาสตรตอไปจึงจําเปนตองเริ่มตนต้ังแตขั้นที่งายและคอยยากขึ้นตามลําดับ 14) ควรสอน

สัญลักษณตัวเลขหรือเครื่องหมายเม่ือเด็กเขาใจสิ่งเหลานั้นแลวการใชสัญลักษณตัวเลขหรือ

เครื่องหมายกับเด็กนั้นทําไดเม่ือเด็กเขาใจความหมายแลว 15) ตองมีการเตรียมความพรอมในการเรียน

คณิตศาสตรการเตรียมความพรอมนั้นจะตองเริม่ที่การฝกสายตาเปนอันดับแรก เพราะหากเด็กไมสามารถ

ใชสายตาในการจําแนกประเภทแลวเด็กจะมีปญหาในกาเรียนรูทางคณิตศาสตร 

  วาโร  เพ็งสวัสดิ์ (2544: 59) ไดกลาวถึงการสอนคณิตศาสตรดังนี้ 1) เพื่อใหมีสวนรวม

ในกิจกรรมท่ีเก่ียวกับโลกทางดานกายภาพ กอนเขาไปสูโลกของการคิดดานนามธรรม 2) เพื่อใหมี

การพัฒนาทกัษะทางดานคณิตศาสตรเบื้องตนอันไดแก การจัดหมวดหมู การเปรียบเทียบ การเรียงลําดับ 

การจัดทํากราฟ การนับ และการจัดการดานคํานวณ การสังเกต การเพิ่มขึ้นและลดลง 3) เพื่อขยาย

ประสบการณเก่ียวกับคณิตศาสตรใหสอดคลองโดยเรียงลําดับจากงาย ไปหายาก 4) เพื่อฝกทักษะ

เบ้ืองตนในดานการคิดคํานวณ โดยสงเสริมประสบการณแกเด็กในการเปรียบเทียบรูปทรงตาง ๆ 

บอกความแตกตางของขนาด นํ้าหนัก ระยะเวลา จํานวนของสิ่งตาง ๆ ท่ีอยูรอบตัวเด็ก สามารถแยก

หมวดหมูเรียงลําดับ ใหญ–เล็ก หรือ สูง–ตํ่า ซึ่งทักษะเหลาน้ีจะชวยใหเด็กเกิดความพรอมที่คิดคํานวณ

ในขั้นตอ ๆ ไป 
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  กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2545: 39-40)ไดกลาววาการสอนใหเด็กปฐมวัยเรียนรูคณิตศาสตรน้ัน

ครูตองกําหนดจุดประสงคและวางแผนการสอนที่จะทําใหเด็กไดใชวิธีการสังเกต ซึมซับ สัมผัส 

โดยเฉพาะการแกปญหาจริง ซึ่งสภาครูแหงชาติของประเทศสหรัฐอเมริกาใหขอเสนอแนะหลักการสอน

คณิตศาสตรเด็กอายุ 3–6 ป ไว 10 ประการดังน้ี 1) สงเสริมความสนใจคณิตศาสตรของเด็กดวย 

การนําคณิตศาสตรที่เด็กสนใจน้ันเชื่อมสานไปกับโลกทางกายภาพและสังคมของเด็ก 2) จัดประสบการณ

ท่ีหลากหลายใหกับเด็กโดยสอดคลองกับครอบครัว ภาษาพื้นฐานวัฒนธรรม วิธีการเรียนของเด็ก 

แตละคนและความรูของเด็กที่มี 3) ฐานหลักสูตรคณิตศาสตรและการสอนตองสอดคลองกับพัฒนาการ

ดานปญญา ภาษา รางกาย อารมณ สังคมของเด็ก 4) หลักสูตรและการสอนตองเพิ่มความเขมแข็ง

ดานการแกปญหา กระบวนการใชเหตุผลการนําเสนอการสื่อสารและการเชื่อมแนวคิดคณิตศาสตร

ของเด็กปฐมวัย 5) หลักสูตรตองสอดคลองและบงชี้ขอความรูและแนวคิดสําคัญทางคณิตศาสตร  

6) สนับสนุนใหเด็กมีแนวคิดสําคัญทางคณิตศาสตรอยางลุมลึกและยั่งยืน 7) บูรณาการคณิตศาสตร

เขากับกิจกรรมตาง ๆ และนํากิจกรรมตาง ๆ มาบูรณาการกับคณิตศาสตรดวย 8) จัดเวลา อุปกรณ 

และครูท่ีพรอมสนับสนุนใหเด็กเลนในบรรยากาศที่สรางใหเด็กเรียนรูแนวคิดคณิตศาสตรท่ีเด็กสนใจ

อยางกระจาง 9) นํามโนทัศนทางคณิตศาสตร วิธีการภาษามาจัดประสบการณโดยกําหนดกลยุทธ

ทางการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับพัฒนาการของเด็ก 10) สนับสนุนการเรียนรูของเด็กดวยการประเมิน

ความรู ทักษะและความสามารถทางคณิตศาสตรของเด็ก การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรของ

เด็กปฐมวัยตองเนนเด็กเปนสําคัญ การจัดกิจกรรมการเรียนรูตองนําไปสูการเรียนรูคณิตศาสตรของเด็ก 

ทําใหเด็กชอบคิดสนุกกับการไดคิดคนและตอบคําถามรวมถึงการแกปญหา ครูตองสนองความสนใจ

การเรียนรูของเด็กใหถูกตองจึงจะทําใหการเรียนรูคณิตศาสตรของเด็กเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ

ตอไป เปนมโนทัศนคณิตศาสตรท่ีสําคัญท่ีเด็กปฐมวัยควรเรียนรู 

  กลาวโดยสรุปไดวา หลักการสอนคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย ตองเนนเด็กเปน

สําคัญครูตองคํานึงถึงจุดประสงคในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร เพื่อใหเด็กเกิด

ความเขาใจอยางถองแทและสามารถบูรณาการใหเขากับกิจกรรมอ่ืน ๆ ไดและเรียนรูอยางมีความสุข 

ใหเด็กปฏิบัติจริงและตัดสินใจดวยตนเอง ไมควรเนนหนักในเรื่องใดเรื่องหนึ่งจนเกินไป ควรใหเด็ก

เกิดกระบวนการคิดและพัฒนาความคิดรวบยอดทางดาน การเรียนรูภาษา คําศัพท การเสริมสราง

การรับรูท่ีดีตอตนเองและการแสวงหาความรูเพิ่มเติม 
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 7. การวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 

  7.1 ความหมายของการวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

   พัฒนา  ชัชพงศ  (2542: 112)  ไดกลาวถึงความหมายการประเมินผลระดับอนุบาล

เปนการศึกษาถึงความเปล่ียนแปลงของเด็กท้ังทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา 

เปนการประเมินความสามารถของเด็ก ในการแสดงพฤติกรรมเพื่อนําผลมาเปนขอมูลในการพิจารณา

จัดสื่อและกิจกรรมตอไปเปนการเสริมประสบการณใหเด็กไดพัฒนาอยางเต็มศักยภาพของเด็ก 

แตละคนมิใชเปนการตัดสินเล่ือนชั้นเรียนของเด็ก 

  นภเนตร  ธรรมบวร (2544: 3) ไดกลาวกลาวถึงความหมายการประเมินผลพัฒนาการเด็กปฐมวัย 

หมายถึง ความรู ความเขาใจของครูท่ีมีตอพัฒนาการการเรียนรู ความสนใจและความตองการของเด็ก

แตละคน การประเมินผลถือเปนกระบวนการท่ีสําคัญและจําเปนมากในการจัดการเรียนการสอน 

การประเมินผลพัฒนาการท่ีดีควรเปนไปอยางตอเน่ืองสอดคลองกับกระบวนการจัดการเรียนการสอน

ท่ีตรงกับความสนใจและพัฒนาการของเด็กแตละคน มิไดมีแตเฉพาะการทดสอบหรือการตัดเกรด

ใหคะแนนเด็กเทาน้ัน 

  สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ (2553: 113) ไดกลาวถึงความหมายการวัดและประเมินเด็กปฐมวัย

เปนกระบวนการตอเน่ืองและเปนสวนหนึ่งของกิจกรรมปกติ และครอบคลุมพัฒนาการทุกดานของ

เด็กปฐมวัย เพื่อนําผลมาใชในการจัดกิจกรรมหรือประสบการณ เพื่อพัฒนาเด็กใหเต็มศักยภาพของ

แตละคน ดวยเหตุนี้เองครูซึ่งตองทําหนาท่ีประเมินพัฒนาการเด็กจะตองเปนผูท่ีมีความรู ความเขาใจ

พัฒนาการของเด็กวัย 3–6 ป เปนอยางดี และจะตองเขาใจโครงสรางของการประเมินอยางละเอียดวา

จะประเมินเม่ือไร และอยางไร ตองมีความสามารถในการเลือกเครื่องมือ และวิธีการใชไดอยาง

ถูกตอง จึงทําใหผลการประเมินนั้นเท่ียงตรงและนาเชื่อถือได การประเมินพัฒนาการทําไดหลายวิธี 

แตวิธีท่ีงายตอการปฏิบัติและนิยมใชกันมาก คือ การสังเกต ซึ่งตองทําอยางตอเนื่องและบันทึกไว

เปนหลักฐานสมํ่าเสมอ 

  สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ (2553 อางถึงใน Cronbach, 1990: 16) ไดกลาวถึงความหมาย

การประเมิน (Assessment) เปนกระบวนการท่ีครอบคลุมกระบวนการวัดและประเมินในตัวเด็กเนน

การใช วิ ธีการและเครื่องมือท่ีหลากหลายในการวัดที่ มีจุดมุงหมายและระบบในการมอง

ความกาวหนาและผลสัมฤทธ์ิ 

  สรุปความหมายของการวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัยเปนการอาศัย

สถานการณในชีวิตประจําวันของเด็กเปนพื้นฐานในการพัฒนาความรู และทักษะทางคณิตศาสตร 

อีกท้ังยังตองอาศัยกิจกรรมคณิตศาสตรสําหรับเด็ก โดยอาศัยการวางแผนและการเตรียมการอยางดี

จากครูเพื่อเปดโอกาสใหเด็กไดลงมือปฏิบัติจริงและเรียนรูดวยตนเองอยางมีความสุข 
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  7.2 หลักการประเมินผลพัฒนาการเด็กปฐมวัย 

   สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ (2553: 108-113) กลาววาการวัดและการประเมินผลเด็กปฐมวัย

ตองมีขอบขายการวัดและการประเมินเพื่อพัฒนาการเด็กโดยสวนรวมทุกดาน และมีจุดเนนดังน้ี  

1) การประเมินตองประเมินพัฒนาการของเด็กครบทุกดาน 2) เนนการประเมินเปนรายบุคคลอยาง

สมํ่าเสมอ 3) สภาพแวดลอมการประเมินตองมีลักษณะเชนเดียวกับการทํากิจกรรมประจําวันของเด็ก

โดยจัดการประเมินใหเปนสวนหน่ึงของกิจกรรมปกติ 4) เนนการประเมินตามสภาพจริง โดยมีการสะสมงาน

ของเด็กเปนรายบุคคล 5) การประเมินตองจัดทําอยางเปนระบบ มีการวางแผน มีการใชเครื่องมือ

และการจดบันทึกไวเปนหลักฐาน 6) ไมใชแบบทดสอบเพื่อวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในเด็กระดับ

กอนประถมศึกษา 7) การประเมินเด็กปฐมวัยควรใชวิธีการท่ีหลากหลายทั้งแบบท่ีเปนทางการและ

แบบท่ีไมเปนทางการ 

   เทคนิควิธีการประเมินผลพัฒนาการเด็กปฐมวัยจะกลาวถึงหลักการสําคัญ 

ในการประเมินผลพัฒนาการเด็ก ดังน้ี 1) การประเมินผลพัฒนาการเด็กปฐมวัยตองประเมินทุกดาน

ท้ังดานรางกาย ดานอารมณ ดานสังคม และดานสติปญญา ไมควรแยกประเมินเฉพาะดานใดดานหนึ่ง 

2) การประเมินผลพัฒนาการเด็กถือเปนกระบวนการท่ีตอเนื่องและเปนสวนหนึ่งของการจัดกิจกรรม

สําหรับเด็กปฐมวัย ครูจําเปนตองทําการประเมินผลอยางตอเน่ืองเพื่อใหทราบถึงพัฒนาการความกาวหนา

ของเด็ก รวมทั้งครูยังสามารถนําขอมูลท่ีไดจากการประเมินผลมาใชในการปรับปรุงการเรียนการสอน

ใหเหมาะสมกับความสนใจและความตองการของเด็กไดตลอดเวลา 3) ผลการประเมินเด็กแตละคน

ควรเก็บเปนความลับไมควรนําไปเปดเผยกับผูไมเก่ียวของ 4) การเลือกวิธีการประเมินผลตองเหมาะสม

กับวัตถุประสงคของเรื่องท่ีจะประเมินผล 5) ในการเปรียบเทียบระดับพัฒนาการเด็กกับเกณฑ ตองใช

เกณฑมาตรฐานซึ่งใชกับเด็กวัยเดียวกันหรือใชเครื่องมือท่ีมีความยากงายระดับเดียวกันกับเด็กในวัย

เดียวกัน 6) ในการประเมินผลพฤติกรรมครูควรประเมินหลาย ๆ ครั้งกอนท่ีจะสรุปผล 7) การเลือก

พฤติกรรมท่ีจะประเมินควรพิจารณาวัตถุประสงคการประเมินใหสอดรับกัน เชน เม่ือสังเกตเห็นวา

เด็กมีปญหาเกิดขึ้น คือ การติดผาหมควรเฝาติดตามประเมินพฤติกรรมดังกลาวไปสักระยะหน่ึง โดย

เนนพฤติกรรมที่โดดเดนซึ่งสังเกตเห็นไดเพียงพฤติกรรมเดียว 

   สรุปการประเมินผลพัฒนาการเด็กปฐมวัย ผูสอนจะตองเขาใจพัฒนาการและ

ความสามารถตามวัยของเด็ก จะตองเขาใจเก่ียวกับแนวคิดทางคณิตศาสตรหรือคิดวาเด็กนาจะทําได

เพราะเด็กแตละคนจะมีความสามารถท่ีแตกตางกัน และมีพื้นฐานทางครอบครัวท่ีตางกันครูจะตอง

เนนใหเด็กไดลงมือปฏิบัติจริงและไดทํากิจกรรมท่ีมีความหมายตอตัวเด็กไดทั้งดู ทั้งจับตอง และ

ทดสอบความคิดของเขาในบรรยากาศที่เปนกันเองในชั้นเรียนหรือนอกชั้นเรียน ซึ่งจะประเมินโดย

การสังเกตพฤติกรรมในการทํากิจกรรม 
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  7.3 ขั้นตอนการประเมินพัฒนาการ 

   สํานักงานคณะกรรมการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2545: 85-86) ไดกําหนดข้ันตอนในการประเมิน

พัฒนาการเด็กปฐมวัย ดังตอไปนี้ 1) ศึกษาและทําความเขาใจพัฒนาการของเด็กในแตละชวงอายุทุกดาน 

ท้ังดานรางกาย ดานอารมณจิตใจ ดานสังคม และดานสติปญญา อยางละเอียดจึงจะทําใหดําเนินการ

ประเมินพัฒนาการไดอยางถูกตองและตรงกับความเปนจริง 2) วางแผนเลือกวิธีการและเครื่องมือท่ี

เหมาะสมสําหรับใชบันทึกและประเมินพัฒนาการ เชน แบบบันทึกพฤติกรรมเหมาะท่ีจะใชบันทึก

พฤติกรรมของเด็ก การบันทึกรายวันเหมาะกับการบันทึกกิจกรรมหรือประสบการณที่เกิดขึ้นในชั้นเรียน

ทุกวัน และการบันทึกการเลือกของเด็กเหมาะสําหรับใชบันทึกลักษณะเฉพาะหรือปฏิกิริยาที่เด็กมี

ตอสิ่งตาง ๆ รอบตัว เปนตน ดังน้ันจึงเปนหนาที่ของผูสอนท่ีจะเลือกใชเครื่องมือประเมิน

พัฒนาการใหเหมาะสมเพื่อจะไดผลของพัฒนาการท่ีถูกตองตามตองการ 3) ดําเนินการประเมินและ

บันทึกพัฒนาการหลังจากท่ีไดวางแผนและเลือกเครื่องมือท่ีจะใชประเมินและบันทึกพัฒนาการ ซึ่ง

กอนจะลงมือประเมินและบันทึกจะตองอานคูมือหรือคําอธิบายวิธีการใชเครื่องมือน้ัน ๆ อยางละเอียด

แลวจึงดําเนินการตามขั้นตอนที่ปรากฏในคูมือและบันทึกเปนลายลักษณอักษรตอไป 4) ประเมินและ

สรุป การประเมินและสรุปน้ันตองดูจากผลการประเมินหลาย ๆ ครั้ง มิใชเพียงครั้งเดียวหรือนําเอา

ผลการประเมินครั้งเดียวมาสรุปอาจทําใหผิดพลาดได ผลการประเมินดูไดจากผลท่ีปรากฏในเครื่องมือ

การประเมินและแบบบันทึกพัฒนาการ เชน ประเมินการใชกลามเน้ือใหญของเด็กอายุ 3 ป ปรากฏวา

ยังเดินสลับเทาขึ้นบันได อาจสรุปไดวาพัฒนาการกลามเน้ือใหญยังไมแข็งแรงเหมาะสมกับวัยตอง

จัดกิจกรรมพัฒนากลามเน้ือใหญสวนขาตอไป 5) รายงานผลเม่ือไดผลจากการประเมินและสรุปผล

พัฒนาการของเด็กแลว ผูสอนจะตองตัดสินใจวาจะรายงานขอมูลไปยังผูใด เพื่อจุดประสงคอะไร

และจะตองใชรูปแบบใดสําหรับรายงาน เชน ตองรายงานผูบริหารสถานศึกษา ผูปกครอง เพื่อให

ทราบถึงกิจกรรมหรือประสบการณที่สถานศึกษาจัดใหเด็กน้ัน เปนการสงเสริมพัฒนาการของเด็ก

แตละคนอยางไรเปนไปตามจุดประสงคหรือไมเพื่อวางแผนชวยเหลือเด็กไดตรงตามความตองการ

ตอไป สถานศึกษาจะตองมีสมุดรายงานประจําตัวเด็ก ผูสอนใชสมุดรายงานเปนเครื่องมือหรือแบบ

รายงานผูปกครองได และถาผูสอนมีขอเสนอแนะใหลงในสมุดรายงานและตองคํานึงไวเสมอวา ไมวา

จะใชแบบรายงานใดขอมูลควรจะมีความหมายเกิดประโยชนแกเด็กเปนสําคัญ การบันทึกขอความ

ลงในสมุดรายงานประจําตัวเด็กผูสอนควรใชภาษาในทางสรางสรรคมากกวาในทางลบ 6) การให

ผูปกครองมีสวนรวมในการประเมิน ผูสอนตองตระหนักวาการทํางานรวมกับผูปกครองเก่ียวกับ

พัฒนาการเด็กเปนเรื่องสําคัญมาก ดังนั้นผูสอนควรยกยองผูปกครองที่พยายามมีสวนรวมในการพัฒนาเด็ก 

ผูสอนจะตองตอนรับผูปกครองท่ีเขามายังสถานศึกษาขอบคุณสําหรับความรวมมือ เขียนจดหมาย 

ถึงผูปกครองสําหรับรายงานเรื่องเด็ก พูดคุยดวยตนเองหรือทางโทรศัพท สิ่งเหลานี้จะทําให
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ผูปกครองรูสึกถึงความสําคัญของตนเองและตองการที่จะมีสวนรวมกับผูสอนในการพัฒนาเด็ก 

ของตน 

   สรุปขั้นตอนการประเมินพัฒนาการ ผูสอนตองสงเสริมพัฒนาการทุกดานของเด็ก

ไปพรอม ๆ กันเพื่อเหมาะสมกับวัย ความสามารถและความแตกตางระหวางบุคคล เรียกวา คุณลักษณะ

ตามวัย ผูสอนจําเปนตองทําความเขาใจคุณลักษณะตามวัยของเด็ก ซึ่งในท่ีน้ีเนนถึงเด็กอายุ 3–5 ป 

เพื่อเปนขอมูลสําหรับใชการประเมินพัฒนาการใหกับเด็กปฐมวัย พัฒนาการของเด็กแตละคน

อาจจะชาหรือเร็วกวาเกณฑกําหนดไวในแตละชวงอาย ุ

  7.4 วิธีการและเครื่องมือท่ีใชในการประเมินพัฒนาการเด็ก 

   สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ (2553: 114-115) ครูและผูเก่ียวของกับพัฒนาการเด็กปฐมวัย

มีวิธีการและเครื่องมือ การประเมินดังน้ี 1) วิธีการวัดและประเมินแบบเปนทางการ (Formal techniques) 

ไดแก การทดสอบชนิดตาง ๆ การสอบปรายภาค และการประเมินโดยผูเชี่ยวชาญเฉพาะสาขาตาง ๆ 

หรือการทดสอบดวยแบบทดสอบมาตรฐาน 2) วิธีการวัดและประเมินแบบไมเปนทางการ (Informal 

techniques) ไดแก วิธีการประเมินแบบสื่อสารสวนบุคคล (Personal Communication) ซึ่งมีรูปแบบ

เนนการสังเกตพฤติกรรมการทํากิจกรรมของเด็กในดานกิจกรรมการแสดงออกอาจเปนการซักถาม

พูดคุยกับเด็ก ครู เพื่อน ครูผูชวย พี่เล้ียงที่ใกลชิดเด็ก การสรางความรูจักนักเรียนการประเมินการปฏิบัติจริง 

วิธีการประเมินสภาพจริง การประเมินดวยพอตโฟลิโอ โดยใชเทคนิคตาง ๆ ดังน้ี 

   เทคนิคท่ี  1  การสังเกต เปนการสังเกตในขณะท่ีเด็กทํากิจกรรมประจําวันและเกิด

พฤติกรรมที่ไมคาดวาจะเกิดขึ้น และครูจดบันทึกไว เชน การจดบันทึกรายการใชแบบสํารวจรายการ 

และการจดบันทึกสิ่งท่ีเด็กเลือกปฏิบัติกิจกรรมหรือเลือกมุมเลน 

   เทคนิคท่ี  2  การใชการสนทนา ใชสนทนาไดทั้งเปนกลุมหรือรายบุคคล เพื่อประเมิน

ความสามารถในการแสดงความคิดเห็น  และพัฒนาการทางดานการใชภาษาของเด็กและบันทึกผล

การสนทนาลงในแบบบันทึกพฤติกรรมหรือบันทึกรายวัน 

   เทคนิคท่ี  3  การสัมภาษณ ดวยวิธีการพูดคุยกับเด็กเปนรายบุคคลและควรจัดในสภาวะ

แวดลอมท่ีเหมาะสม เพื่อไมใหเกิดความเครียดและความวิตกกังวล ครูควรใชคําถามที่เหมาะสม 

เปดโอกาสใหเด็กไดคิดและตอบอยางอิสระ จะทําใหครูสามารถประเมินความสามารถทางสติปญญา

ของเด็ก และคนพบศักยภาพในตัวเด็กไดโดยบันทึกขอมูลลงในแบบสัมภาษณ 

   เทคนิคท่ี  4  การรวบรวมผลงานที่แสดงออกถึงความกาวหนาแตละดานของเด็ก

รายบุคคลโดยจัดเก็บรวบรวมไวในแฟมผลงาน (Portfolio) ซึ่งเปนวิธีการรวบรวมและจัดระบบขอมูล

แบบตาง ๆ ท่ีเก่ียวกับตัวเด็กโดยใชเครื่องมือตาง ๆ รวบรวมเอาไวอยางมีจุดมุงหมายอยางชัดเจน

แสดงการเปล่ียนแปลงของพัฒนาการแตละดาน นอกจากน้ียังรวบรวมแบบฟอรมตาง  ๆเชน แบบสอบถาม
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ผูปกครอง แบบสังเกตพฤติกรรม แบบบันทึกสุขภาพอนามัย ฯลฯ เอาไวในแฟมผลงาน เพื่อครูจะ

ไดขอมูลที่เก่ียวกับตัวเด็กอยางชัดเจนและถูกตอง 

   เทคนิคที่ 5 การประเมินการเจริญเติบโตของเด็ก ตัวชี้การเจริญเติบโตในเด็กที่ใชทั่ว  ๆไป 

ไดแก น้ําหนัก สวนสูง เสนรอบศีรษะ ฟน และการเจริญเติบโตของกระดูก แนวการประเมิน 

การเจริญเติบโต 

   สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ ไดกําหนดแนวทางการประเมิน

พัฒนาการเด็กระดับกอนประถมศึกษา เปนกระบวนการตอเน่ืองและเปนสวนหน่ึงของกิจกรรมปกติ

ตามตารางกิจกรรมประจําวัน และครอบคลุมพัฒนาการทุกดานไดแก ดานรางกาย ดานอารมณ–จิตใจ 

ดานสังคม และดานสติปญญา เพื่อนําผลมาใชในการจัดกิจกรรม ดวยเหตุน้ีครูซึ่งจะทําหนาท่ี

ประเมินพัฒนาการเด็ก จะตองเปนผูที่มีความรู ความเขาใจพัฒนาการเด็กวัน 3–6 ป เปนอยางดีและ

ตองเขาใจโครงสรางของการประเมิน ตองมีความสามารถในการเลือกเครื่องมือ และวิธีการท่ีจะใช

อยางถูกตอง จึงจะทําใหผลการประเมินนั้นเท่ียงตรงและเช่ือถือได การประเมินพัฒนาการอาจทําได

หลายวิธี แตวิธีที่งายตอการปฏิบัติและนิยมใชกันมากในการประเมินพัฒนาการคือ (สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ, 

2553: 113) 

   การสังเกตพฤติกรรม 

   การสังเกตพฤติกรรมของเด็กเปนวิธีการศึกษาทําความเขาใจเก่ียวกับพฤติกรรม 

การแสดงออกของเด็กมักทําขณะทํากิจกรรม ครูสามารถสังเกตพฤติกรรมการแสดงออกของเด็ก

อยางเปนธรรมชาติโดยเด็กไมรูตัวหรืออาจสังเกต โดยเขาไปมีสวนรวมขณะเด็กกําลังทํากิจกรรม

ของเด็กท้ังน้ีควรมีการจดบันทึกหรือบันทึกภาพเพื่อเปนหลักฐานในการประเมิน ซึ่งควรทําอยาง

ระมัดระวังไมใหเด็กรูตัววากําลังถูกสังเกตหรือกําลังถูกบันทึกดวยวิธีตาง ๆ เพราะจะทําใหพฤติกรรม

การแสดงออกน้ันยุติลงหรือเปล่ียนไป นอกจากน้ีเพื่อใหการสังเกตพฤติกรรมของเด็กประสบความสําเร็จ

ยิ่งขึ้น ครูควรเตรียมตัวใหพรอม มีการกําหนดจุดมุงหมายท่ีชัดเจนวาจะสังเกตพฤติกรรมใด 

ในสถานการณใดหรือในชวงเวลาใดของกิจกรรมใด รวมท้ังครูตองมีทักษะในการแกปญหาที่ดี

เพราะในสถานการณของการเฝาสังเกตพฤติกรรมเด็กนั้นอาจไมเปนไปตามจุดมุงหมายท่ีวางไว ซึ่ง

เครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลเก่ียวกับพฤติกรรมของเด็กในการเรียนรูดานคณิตศาสตร

สามารถจําแนกได 3 ลักษณะคือ 1) แบบสังเกตพฤติกรรมใชสําหรับบันทึกพฤติกรรมของเด็กตาม

จุดมุงหมายที่ครูกําหนดมีการระบุวัน เวลา สถานที่ ซึ่งผูถูกสังเกตและชื่อผูบันทึกอยางชัดเจน จะบันทึก

ดวยการเขียนบรรยายเปนความเรียงท่ีกระชับไดใจความ และสะทอนใหเห็นภาพพฤติกรรมของเด็ก

ท่ีเกิดขึ้นอยางชัดเจนตรงไปตรงมา และสิ่งท่ีสําคัญที่พึงระวังคือไมควรเขียนแสดงความคิดเห็นหรือ

ความรูสึกใด ๆ เพราะจะทําใหขอมูลที่ไดรับคลาดเคล่ือนและผลการประเมินผิดพลาด 2) แบบสํารวจ
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รายการ เปนเครื่องมือในการบันทึกพฤติกรรมของเด็กที่ตองการจะสังเกตพฤติกรรมหลาย ๆ พฤติกรรม

ในเวลาเดียวกันโดยบันทึกตามรายการท่ีกําหนดไวในตารางมีการทําเครื่องหมายในชองวางตรงกับ

พฤติกรรมท่ีเด็กแสดงออกถายังไมพบพฤติกรรมน้ันก็เวนวางไว 3) ภาพถายกิจกรรมการเรียนรูของ

เด็กเปนภาพถายขณะเด็กทํากิจกรรมนับวาเปนเครื่องมืออยางหน่ึงที่สามารถสะทอนใหเห็นถึง 

การรับรูของเด็กปฐมวัยได ภาพที่ดีนั้นควรถายขณะที่เด็กไมรูตัวหรือขณะที่เด็กกําลังทํากิจกรรม

อยางต้ังใจทําใหสะทอนถึงความสามารถและพฤติกรรมการเรียนรูไดดี ตองรูวาการถายภาพอยางไร

ใหสามารถสะทอนการเรียนรูดานตาง ๆ ของเด็กไดมิใชการจัดฉากหรือถายภาพใหเด็กรูตัวลวงหนา 

   แบบทดสอบ 

   การประเมินผลดวยการใชแบบทดสอบระดับปฐมวัยเปนวิธีการท่ีควรพึงระวัง

เน่ืองจากกระบวนการทดสอบเด็กอาจทําใหครูเปล่ียนพฤติกรรมการสอนจากเนนกระบวนการเรียนรู

มาเปนการสอนเนนเนื้อหาได  เพื่อตองการใหเด็กผานการทดสอบท้ังน้ีจะสงผลตอการรับรูของครู

เก่ียวกับพฤติกรรมการเรียนรูของเด็กตามธรรมชาติท่ีอาจเปล่ียนไป ซึ่งลักษณะของแบบทดสอบสําหรับ

เด็กปฐมวัยนั้น (สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ, 2553: 148) กลาววาเปนการถามหรือการจัดสถานการณ

ตาง ๆ ท่ีเปนสิ่งเราใหเด็กตอบสนอง การทดสอบตองประกอบดวยกระบวนการท่ีมีระบบและ 

มีการเปรียบเทียบ อาทิ คําถามตองมีการตระเตรียมและกําหนดคําถามมาเปนอยางเดียวกันและคําตอบ

ท่ีไดมาเปนผลในการปฏิบัติงานของนักเรียนคนน้ัน ซึ่งสามารถนําไปเปรียบเทียบกับคนอ่ืนได ทั้งน้ี

ครูสามารถสรางแบบทดสอบข้ึนใชเองได แตตองศึกษากระบวนการสรางขอสอบอยางเขาใจเพื่อให

ไดแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพ ในการสรางแบบทดสอบสําหรับเด็กน้ัน 

   วาโร  เพ็งสวัสดิ์ (2544: 159) ไดเสนอขอควรคํานึงในการทําแบบทดสอบสําหรับ

เด็กปฐมวัย ไวดังนี ้

   ประการท่ี  1  เนื่องจากเด็กในวัยนี้ยังไมสามารถอานเขียนได ดังน้ันขอสอบควรเปน

รูปภาพและครูตองอธิบายคําชี้แจงหรือวิธีการทําขอสอบแตละขอใหนักเรียนฟงอยางชัดเจน 

   ประการที่  2  ตัวเลือก สําหรับขอสอบแตละขอสําหรับเด็กปฐมวัย ควรมีประมาณ 

3–4 ตัวเลือก พรอมทั้งวางรูปแบบของตัวเลือกในแตละขอใหเหมือน ๆ กันท้ังนี้เพื่อปองกันไมให

เกิดความสับสน 

   ประการที่  3  การออกขอสอบควรคํานึงถึงความชัดเจนของรูปภาพเน้ือหาตรงกับ

วัตถุประสงค 

   ประการท่ี  4  เม่ือสรางขอสอบเสร็จเรียบรอยแลวควรใหผูเชี่ยวชาญดานเน้ือหาและ

ดานการวัดผลตรวจสอบความเท่ียงตรงตามเนื้อหา แลวนําไปปรับปรุงแกไขตามท่ีผูเชี่ยวชาญ

เสนอแนะ 
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   ประการท่ี  5  แบบทดสอบที่สรางขึ้นควรนําไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางจํานวน 3 ครั้ง

ในแตละครั้งจะมีการวิเคราะหขอสอบรายขอเพื่อหาความยาก และคาอํานาจจําแนก ยกเวนในครั้ง

สุดทาย (ครั้งที่ 3) นอกจากวิเคราะหขอสอบรายขอแลวยังมีการวิเคราะหแบบทดสอบท้ังฉบับเพื่อ

หาคาความเช่ือม่ัน 

   เบญจา  แสงมะลิ (2545: 84) กลาววาการใชแบบทดสอบปากเปลาเหมาะกับเด็ก

ปฐมวัยมากเพราะเด็กยังอานเขียนหนังสือไมได ครูจึงควรปฏิบัติดังน้ี 1) สรางบรรยากาศใหสนุกสนาน 

นาสนใจแบบเปนกันเอง 2) ควรเตรียมแบบทดสอบไวลวงหนาวาจะถามอะไร ถามอยางไร 

แบบทดสอบจะเปนรูปภาพหรือของจริงทั้งน้ีเพื่อความยุติธรรมจะไดถามเด็กในเนื้อหาชุดเดียวกัน 

ควรลําดับเน้ือเรื่องใหเปนท่ีนาสนใจและตอเนื่องกันดวย 3) ควรใชวิธีน้ีอยางนอยภาคเรียนละครั้ง

เพื่อทราบผลพัฒนาการดานสติปญญาของเด็ก 4) การบันทึกการวัดผลใชแบบการจัดอันดับคุณภาพ 

   กลาวโดยสรุป การวัดและประเมินพัฒนาการเปนกระบวนการท่ีสําคัญเพื่อชี้บอก

พัฒนาการและความสามารถการเรียนรูของเด็ก  ขอบขายการวัดและการประเมินเปนทิศทางทําให

ครูสามารถคนหาความกาวหนาในการเรียนรูที่แทจริงของผูเรียน และสะทอนใหเห็นถึงความสามารถ

ของผูเรียน ซึ่งงานวิจัยนี้ใชวิธีการประเมินโดยใชแบบทดสอบ 
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ความพึงพอใจ 

 

 ความพึงพอใจเปนความรูสึกช่ืนชอบในสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เด็กทําสิ่งนั้นไดและพอใจในสิ่งท่ีตนทํา 

ซึ่งความพึงพอใจของเด็กแตละคนน้ันจะแตกตางกันขึ้นอยูกับการไดรับการตอบสนองในสิ่งท่ีตน

ตองการน้ันเอง 

 

 1. ความหมายของความพึงพอใจ 

  ความหมายของความพึงพอใจ นักวิชาการไดใหความหมายของความพึงพอใจไว

ดังตอไปน้ี 

  ธงชัย   สันติวงษ (2553: 27) ไดใหความหมายของความพึงพอใจไววา ถาบุคคลคนหน่ึง

ไดมองเห็นชองทางหรือโอกาสจะสนองแรงจูงใจที่ตนมีอยูแลว จะทําใหความพึงพอใจของเขาดีขึ้น

หรืออยูในระดับท่ีสูงขึ้น 

  ฟามุย   สุกัณศีล (2548: 25) กลาววา ความรูสึกท่ีดีหรือทัศนคติท่ีดีของบุคคลซึ่งมักเกิด

จากการไดรับการตอบสนองตามที่ตนตองการ ก็จะเกิดความรูสึกท่ีดีตอสิ่งน้ัน ตรงกันขามกับความตองการ

ของตนที่ไมไดรับการตอบสนองความไมพึงพอใจก็จะเกิดขึ้น 

  พัลลภ  ลีลาวัฒนานนทกุล (2546: 10) กลาววา ความพึงพอใจหมายถึงสภาพของจิตใจท่ี

ปราศจากความเครียด ท้ังนี้เพราะธรรมชาติของมนุษยนั้นมีความตองการ ถาความตองการไดรับ 

การตอบสนองท้ังหมดหรือบางสวน ความเครียดก็จะนอยลง ความพึงพอใจก็จะเกิดขึ้นและในทาง

ท่ีกลับกันถาความตองการน้ันไมไดรับการตอบสนองความเครียดและความไมพึงพอใจจะเกิดข้ึน 

  นิภารัตน  รื่นสุข (2546: 6) ความพึงพอใจเปนความตองการท่ีไดบรรลุเปาหมาย พฤติกรรม

ท่ีแสดงออกจะมีความสุข สังเกตไดจากสายตา คําพูดและการแสดงออกท่ีไดรับการตอบสนอง 

  สมศักดิ์  คงเทียน และอัญชลี  โพธ์ิทอง (2542: 154) ไดใหความหมายของความพึงพอใจ

ไวดังนี ้1) เปนผลรวมความรูสึกของบุคคลเก่ียวกับระดับความชอบหรือไมชอบตอสภาพตาง  ๆ2) เปนผล

ของทัศนคติที่เก่ียวของกับองคประกอบตาง  ๆ3) มาจากการปฏิบัติงานท่ีดี สําเร็จจนเกิดความภาคภูมิใจ 

และไดผลตอบแทนในรูปแบบตามที่หวังไว 

  จิราภรณ  รตารุณ (2541: 5) ความพึงพอใจเปนความรูสึกสอบแบบทางบวก และทางลบ

ของมนุษย คือ ความรูสึกท่ีเกิดขึ้นแลวจะทําใหเกิดความสุข ซึ่งความสุขหรือความรูสึกท่ีแตกตาง

จากความรูสึกทางบวกอ่ืน ๆ ความสุขนี้จะสามารถทําใหเกิดความสุขหรือความรูสึกเพิ่มขึ้นอีกได 
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  สรุปความพึงพอใจเปนทัศนะคติอยางหนึ่งที่มีลักษณะเปนนามธรรม ไมสามารถมองเห็น

รูปธรรมได เปนความรูสึกสวนตัวที่เปนสุขเม่ือไดรับการตอบสนองความตองการของตนในสิ่งท่ี

ขาดหายไป ความพึงพอใจจะทําใหบุคคลเกิดความสบายใจหรือสนองความตองการทําใหเกิด

ความสุข รวมท้ังสภาพแวดลอมท่ีเก่ียวของเปนปจจัยทําใหเกิดความพึงพอใจ ดังน้ันการสรางสิ่งเรา

จึงเปนแรงจูงใจของบุคคลใหเกิดความพึงพอใจในการทํางานน้ัน ๆ 

 

 2. แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับความพึงพอใจ 

  วิโรชา  ปาทะรัตน(2543: 45) ไดสรุปจําแนกทฤษฎีความพึงพอใจงานเปน 2 กลุม คือ 1) ทฤษฎี

การสนองความตองการกลุมน้ีถือวา ความพึงพอใจในการทํางาน เกิดจากความตองการสวนบุคคล 

ท่ีมีความสัมพันธตอผลท่ีไดรับจากงาน กับการประสบความสําเร็จตามเปาหมายสวนบุคคล 2) ทฤษฎี

การอางอิงกลุมถือวา ความพึงพอใจในการทํางานท่ีมีความสัมพันธในทางบวกกับคุณลักษณะของ

งานตามความปรารถนาของกลุม ซึ่งสมาชิกในกลุมใชเปนแนวทางในการประเมินผลงานของตน 

  การจัดการศึกษาในปจจุบันยึดหลักการบริหารแบบมีสวนรวม นําวิธีการบริหารแบบใช

โรงเรียนเปนฐาน (School Based Management) ชุมชนและผูปกครองมีความสําคัญตอการบริหารจัดการ 

ดังนั้นสถานศึกษาจึงจําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองสรางความพึงพอใจแกผูปกครองนักเรียน คือ ผูรับบริการ 

ผูมีสวนไดเสียและผูรับประโยชนจากผลิตภัณฑ อันไดแก ตัวนักเรียนที่สถานศึกษาผลิตออกไป 

เพื่อใหทราบถึงแนวโนมความตองการ เพื่อนําขอมูลมาเปนแนวทางการบริหารสถานศึกษาใหเปนไป

ตามความตองการของผูเรียน 

  มณี  โพธิแสน (2543: 11-12) ไดสรุปทฤษฎีการสรางความพึงพอใจท่ีไดรับการยอมรับ

อยางกวางขวางคือ ทฤษฎีความตองการตามลําดับขั้นของ มาสโลว (Maslow Hierarchy of Needs) 

โดยไดศึกษาเก่ียวกับการจูงใจจากความตองการของมนุษยโดยเห็นวาทุกคนลวนมีความตองการท่ี

จะสนองความตองการใหกับตนเอง ซึ่งเปนความตองการท่ีไมมีท่ีสิ้นสุด ขณะที่ความตองการที่ไดรับ

การตอบสนองแลว ความตองการอ่ืนก็เกิดขึ้นโดยไมมีวันจบสิ้นความตองการท่ีไดรับการตอบสนอง

แลวจะไมมีแรงจูงใจของพฤติกรรมอ่ืนตอไป ความตองการของมนุษยมีลักษณะเปนลําดับขั้นจากตํ่า

ไปหาสูง ไดแก 1) ความตองการทางรางกาย (Physiological Needs) เปนความตองการขั้นพื้นฐาน

ของมนุษยเพื่อความอยูรอด 2) ความตองการทางดานความม่ันคงปลอดภัย (Safety Needs) เปนความตองการ

ท่ีจะไดรับความคุมครองภัยตาง ๆ ท่ีเกิดขึ้นกับรางกาย ความม่ันคงทางเศรษฐกิจและความกาวหนา

ในหนาที่การงาน ทั้งในปจจุบันและในอนาคต 3) ความตองการทางดานสังคม (Belongingness Needs) 

เปนความตองการท่ีจะอยูรวมกันและไดรับการยอมรับจากผูอ่ืน การเปนสวนหนึ่งของสังคม ความเปนมิตร

และความรักจากเพื่อน 4) ความตองการท่ีจะไดรับการยกยองในสังคม (Esteem Needs) เปนความตองการ
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ซึ่งเก่ียวกับความม่ันใจในตนเอง เก่ียวกับความรูความสามารถรวมท้ังตองการใหคนอ่ืนยกยองสรรเสริญ 

5) ความตองการที่จะไดรับความสําเร็จใจชีวิต (Self-Actualization Needs) เปนความตองการขั้นสูงสุด

ของมนุษย เปนความตองการความสําเร็จในทุกสิ่งทุกอยางตามความนึกคิดหรือความคิดหวังของ

ตนเอง 

  จากแนวคิดและทฤษฎีสรปุไดวาความตองการของมนุษยท้ัง 5 ขั้นของมาสโลวมีความสําคัญ

ไมเทากัน เม่ือความตองการข้ันตํ่าไดรับการตอบสนองจนเปนที่พอใจแลว มนุษยก็จะมีความตองการ

ขั้นสูงเพิ่มขึ้นไปเรื่อย  ๆซึ่งความตองการของมนุษยมีลําดับขั้นตอนที่แตกตางกันออกไปความตองการ

แตละข้ันจะมีมากหรือนอยขึ้นอยูกับการไดรับการตอบสนองจนเกิดความพึงพอใจถาไดรับการตอบสนอง

จนเกิดความพึงพอใจมากก็จะมีความตองการนอยลง ถาไดรับการตอบสนองจนเกิดความพึงพอใจนอย

ก็จะมีความตองการมาก การสํารวจความพึงพอใจของผูเรียนจึงเปนสิ่งจําเปนมากที่ครูจะตองปรับ

วิธีการสอนเพื่อใหสอดคลองกับความตองการ และความพึงพอใจของผูเรียน 

 

 3. การวัดและประเมินความพึงพอใจ 

  ความพึงพอใจเปนทัศนะคติที่เปนนามธรรมไมสามารถมองเห็นเปนรูปรางได การท่ีจะ

ทราบวาบุคคลมีความพึงพอใจหรือไมสามารถสังเกตไดจากการแสดงออกท่ีคอนขางสลับซับซอน 

จึงเปนการยากท่ีจะวัดความพึงพอใจโดยตรง  แตสามารถวัดไดโดยทางออมโดยการวัดความคิดเห็น

ของบุคคลเหลาน้ัน และการแสดงความคิดเห็นเหลาน้ันจะตองตรงกับความรูสึกที่แทจริงจึงจะสามารถ

วัดความพึงพอใจนั้นได 

  3.1 ขอตกลงเบื้องตนในการวัดความพึงพอใจดังที่ ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน (2546: 252-253) 

กลาวสรุปไววา ในการวัดความพึงพอใจควรมีขอตกลงเบ้ืองตนดังน้ี  

   3.1.1 การศึกษาความพึงพอใจเปนการศึกษาความคิดเห็น ความรูสึกของบุคคลท่ีจะ

ไมเปล่ียนแปลงในชวงเวลาน้ัน 

   3.1.2 ความพึงพอใจเปนสิ่งท่ีไมสามารถวัดหรือสังเกตไดโดยตรง การวัดความพึงพอใจ

จึงเปนการวัดทางออมจากแนวโนมที่บุคคลแสดงออก  

   3.1.3 การศึกษาความพึงพอใจของบุคคล มิใชแตเปนการศึกษาทิศทางความพึงพอใจ

ของบุคคลเทาน้ัน แตตองศึกษาถึงระดับความมากนอย หรือความเขมของเจตคติน้ันดวย 
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  3.2 การวัดความพึงพอใจสามารถทําไดหลายวิธี ดังตอไปนี ้

   3.2.1 การใชแบบประเมิน โดยผูออกแบบประเมินตองการทราบความคิดเห็นซึ่ง

สามารถทําไดในลักษณะกําหนดคําตอบใหเลือก หรือตอบคําถามอิสระ คําถามดังกลาวอาจสอบถาม

ความพอใจในดานตาง ๆ กัน 

   3.2.2 การสัมภาษณ เปนวิธีการวัดความพึงพอใจทางตรง ตองอาศัยเทคนิคและ

วิธีการท่ีดี จึงจะไดขอมูลที่เปนจริง 

   3.2.3 การสังเกต เปนวิธีการวัดความพึงพอใจท่ีสามารถทราบความพึงพอใจ โดย

สังเกตจากพฤติกรรมของบุคคลเปาหมายไมวาจะแสดงออกจากการพูด กิริยาทาทางซึ่งวิธีน้ีตองอาศัย

การสังเกตอยางจริงจังและมีระเบียบแบบแผน 

  3.3 การสรางเครื่องมือวัดความพึงพอใจในแบบตาง ๆ ดังที่ บุญชม  ศรีสะอาด (2547: 

45-53) ไดกลาวไวมีดังน้ี 

   3.3.1 แบบเทอรสโตน (Thurstone) เปนการสรางมาตราวัดแบบประเมินคาซึ่งมี

ขอบเขตที่เริ่มจากทางบวกไปยังทางลบหรือจากชอบไปสูอีกดานหนึ่ง คือไมชอบซึ่งในการประเมิน

ความคิดน้ันใหมีการแสดงออกดวยถอยคําหรือขอความ ซึ่งถอยคําหรือขอความท่ีแตกตางกัน

แสดงออกถึงระดับท่ีตางกันของความชอบหรือไมชอบ และมีการกําหนดคาสเกลใหกับขอความ

ทางความคิดเปนลําดับชวงชั้นท่ีเทา ๆ กัน  

   3.3.2 แบบลิเคิรท (Likert) เรนลิส  ลิเคิรท (Rensis Likert) ไดพัฒนาการสราง

เครื่องมือวัดท่ีงายกวาของเทอรสโตน เรียกวา “การจัดอันดับโดยผลรวม” (Summated  Rating) เปน

การกําหนดคะแนนใหกับคําถามท่ีตองการวัด โดยกําหนดคะแนนไว 5 ชวง คือ คะแนนจาก 1 ถึง 5 

เชน ถาชอบมากที่สุด 5 ชอบมาก 4 ชอบปานกลาง 3 ชอบนอย 2 ชอบนอยที่สุด 1 

   3.3.3 แบบของออสกูด (Osgood) แบบน้ี ประกอบดวยกลุมของสากลท่ีเปนคุณศัพท

ในการประเมินผล 2 ดาน เชน ดี-ชั่ว ผลราย-ผลดี นิยม-ไมนิยม โดยจะเวนท่ีวางใหเปนชองเพื่อให

คะแนน  

   ดังนั้น การใชความคิดเห็นเปนตัวอยางบงชี้ถึงความพึงพอใจของแตละบุคคลน้ัน

ตองยอมรับวาอาจจะมีความคลาดเคล่ือนเกิดข้ึน ถาบุคคลเหลานั้นแสดงความคิดเห็นไมตรงกับ

ความรูสึกแทจริง แตอยางไรก็ตามความคลาดเคล่ือนท่ีเกิดขึ้นน้ีก็เปนลักษณะธรรมดาของการวัด 

ท่ัว ๆ ไป 
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  3.4 วิธีการสรางแบบวัดความพึงพอใจ ไดมีผูเสนอแนะไวหลายวิธีดวยกัน วิธีท่ีนิยมใชกัน

มีอยู 3 วิธี ดังน้ี (ศรีสุดา  ญาติปล้ืม, 2547: 70–71) 

   3.4.1 แบบวัดความพึงพอใจของ Turnstone (Turnstone Technique) 

    1) จุดเดน 

     1.1) การพัฒนาแบบวัดความพึงพอใจของ Turnstone นั้น พัฒนาบนพื้นฐาน

เบ้ืองตนที่วา ประสิทธิภาพของความหมายของขอความท่ีใชอาจจะเปล่ียนแปลงจากกลุมหน่ึงไปสู

อีกกลุมหน่ึง ดังน้ันการที่ Turnstone ใชผูตัดสินเปนกลุมบุคคลท่ีเปนตัวแทนมาจากกลุมท่ีต้ังใจ 

จะวัดมาเปนผูกําหนดคาของขอความแตละขอนั้น จึงเปนสิ่งที่เหมาะสมอยางยิ่ง 

     1.2) คาประจําขอความแตละขอนั้นถูกกําหนดโดยผูตัดสินกอนแลวไดมี

การตรวจสอบอีกครั้งกอนที่จะนําไปใชจริง ซึ่งจากการปฏิบัติดังนี้ทําใหแบบวัดของ Turnstone น้ัน

ดูเหมือนเปนแบบวัดท่ีมีประสิทธิภาพ 

     1.3) แบบวัดความพึงพอใจของ Turnstone นั้นประกอบดวยขอความ

จํานวนเทา ๆ กันในแตละชวงของคาของขอความ ซึ่งจากลักษณะอยางน้ีจะชวยใหแบบสอบวัด

ลักษณะการเปล่ียนแปลงของลักษณะตาง ๆ ได 

    2) จุดดอย 

     จุดดอยแบบวัดความพึงพอใจโดยใชเทคนิคของ Turnstone น้ันอยูที่วา

จะตองใชเวลาอยางมากในการพัฒนาแบบวัด เน่ืองจากการสรางมีหลายขั้นตอน 

   3.4.2 แบบวัดความพึงพอใจโดยใช Likert (Likert Techhoque) 

    1) จุดเดน 

     1.1) สามารถใชกับสถานการณตาง ๆ ไดอยางเหมาะสมสามารถดัดแปลง

นําไปใชวัดลักษณะตาง ๆ ทางจิตพิสัย (Affective Domain) ได 

     1.2) ใชงาย 

     1.3) เปดโอกาสใหผูตอบแสดงความคิดเห็นไดทั้งทางบวกและลบ พรอม

ท้ังแสดงใหเห็นถึงระดับความคิดเห็นไดดวย 

    2) จุดดอย 

     การใชแบบวัดของ Likert น้ัน เปนไปไดที่ผูตอบไดคะแนนรวมเทา ๆ กัน 

ท้ังท่ีตอบไมเหมือนกัน เชน นาย ก. อาจจะได 25 คะแนน จากการท่ีแสดงความพึงพอใจในทางบวกตอ

ขอความขอ 1, 3, 5 และนาย ข. อาจจะไดคะแนน 5 คะแนน จากการท่ีแสดงความพึงพอใจในทางบวก

ตอขอความ 2, 4, 6 
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   3.4.3 แบบวัดความพึงพอใจโดยใชเทคนิคการนับจําแนกของ Osgood (Semantic 

Differential Technique) 

    1) จุดเดน 

     1.1) สรางงาย ใชงาย 

     1.2) สามารถใชในการเปรียบเทียบความพึงพอใจของผูตอบ หรือกลุม

ของผูตอบมีเปาหมายท่ีตางกัน เชน ตองการเปรียบเทียบความพึงพอใจของผูตอบที่มีตอการเรียน

วิชาชีววิทยากับการเรียนวิชาเคมี โดยใชแบบวัดชุดเดียวกัน สามารถที่จะนํามาเปรียบเทียบได 

     1.3) ผูตอบไมมีความรูสึกลําบากในการตอบ 

    2) จุดดอย 

     ผูตอบตางคนอาจจะแปลความหมายของคุณศัพทคู เดียวกันตางกัน 

ความหมายของ ดี ของคนหนึ่งอาจจะตางจาก ดี ของอีกคนหน่ึง ตลอดจนความหมายของคําศัพท 

เม่ือใชเปาหมายตางกัน จะมีความหมายตางกัน เชน คําวา ยาก ถาใชวัดความพึงพอใจตออาจารยใหญ 

จะมีความหมายตางกับคําวา ยาก ในการวัดความพึงพอใจตอวิชาคณิตศาสตร ดังน้ัน เม่ือตองการ

เปรียบเทียบความพึงพอใจตอเปาหมายตางกัน โดยใชแบบวัดชุดเดียวกันอาจจะทําใหเกิดปญหา 

   สรุปไดวา ความพึงพอใจในการเรียนและผลการเรียนจะมีความสัมพันธกันในทางบวก 

ท้ังน้ีขึ้นอยูกับกิจกรรมที่ผูเรียนปฏิบัติ ทําใหผูเรียนไดรับการตอบสนองความตองการทางดานรางกาย

และจิตใจ ซึ่งเปนสวนสําคัญท่ีจะใหเกิดความสมบูรณของชีวิตทั้งน้ีมากนอยเพียงใดน่ันคือ สิ่งท่ี

ครูผูสอนคํานึงถึงองคประกอบตาง ๆ ในการเสริมสรางความพึงพอใจในการเรียนรูใหกับผูเรียน 

งานวิจัยนี้วัดความพึงพอใจดวยมาตราประเมินคา โดยใชรูปหนายิ้มแบบตาง ๆ  เครื่องมือท่ีใชในการประเมิน

ความพึงพอใจโดยใชคําถาม โดยครูอานแบบสอบถามใหเด็กปฐมวัยฟงและใหเด็กปฐมวัย 

ขีดเครื่องหมายถูก ลงในชองรูปหนาที่ตรงกับความรูสึกของตนเอง 
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งานวิจัยที่เก่ียวของ 

 

 จากการศึกษางานวิจัยในประเทศและตางประเทศที่เก่ียวของกับการสอนแบบโครงการ 

การใชกระบวนการและทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยมีงานวิจัยที่เก่ียวของ ดังน้ี 

 เปลว  ปุริสาร (2543: 49-50) ไดศึกษาความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัยท่ีไดรับ

การจัดประสบการณแบบโครงการ พบวากิจกรรมและลําดับขั้นตอนในการเรียนรูท้ัง 3 ระยะ ของ

การจัดประสบการณแบบโครงการน้ัน  สงเสริมใหนักเรียนไดเผชิญกับปญหาและเรียนรูวิธีการท่ีจะ

แกปญหาตาง ๆ ที่พบจากการลงมือปฏิบัติกิจกรรมตามความสนใจดวยตนเอง และรูปแบบการจัด

ประสบการณแบบโครงการที่เอ้ือตอการสงเสริมความสามารถในการคิดแกปญหาของเด็กปฐมวัย 

ทําใหเด็กปฐมวัยท่ีมีระดับความสามารถในการแกปญหาสูงและตํ่าหลังจากไดรับการจัดประสบการณ

แบบโครงการมีความสามารถในการแกปญหาสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 อําพวรรณ  เนียมคํา (2545: 67) ไดศึกษาผลการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีตอ

ความสามารถทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยท่ีไดรับประสบการณ

แบบโครงการหลังการทดลองมีความสามารถทางคณิตศาสตรสูงกวากอนการทดลองและแตกตาง

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และเม่ือเปรียบเทียบโดยจําแนกรายดานพบวา แตกตางอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .001 ทุกดาน 

 ชมพูนุท  จันทรางกูร (2549: 62) ไดศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยท่ี

ไดรับการจัดกิจกรรมประกอบอาหารประเภทขนมไทย พบวา ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของ

เด็กปฐมวัยหลังการจัดกิจกรรมประกอบอาหารประเภทของขนมไทยโดยรวมอยูในระดับดี จําแนก

รายดานอยูในระดับดี 2 ดาน คือดานการจําแนกเปรียบเทียบและดานการจัดหมวดหมู และพอใช 2 ดาน 

คือ ดานการเรียงลําดับ และดานการวัด และเม่ือเปรียบเทียบกอนการทดลองพบวาสูงขึ้นอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 คมขวัญ  ออนบึงพราว (2550: 49) ไดศึกษาการพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของ

เด็กปฐมวัยท่ีไดรับการจัดกิจกรรมสรางสรรคเพื่อการเรียนรู พบวา การพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยหลังการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคเพื่อการเรียนรูมีทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรโดยรวมอยูในระดับดี และเม่ือเปรียบเทียบกอนการและหลังการทดลองมีคะแนน

ความสามารถทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  .01 

 สุทธ์ิธนา  ขันอาสา (2550: 90) ไดศึกษาความสามารถทางพหุปญญาทุกดาน ไดแก ดาน

ภาษา ดานตรรกะ/คณิตศาสตร ดานมิติ ดานรางกาย และการเคล่ือนไหว ดานดนตรี ดานความเขาใจ

ระหวางบุคคล ดานความเขาใจตนเอง ดานธรรมชาติของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ



83 

 

แบบโครงการสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ในทุกชวงของการเปรียบเทียบจากเอกสาร

และงานวิจัยที่ไดศึกษามาเบื้องตน แสดงใหเห็นวาการจัดประสบการณแบบโครงการเปนการสนับสนุน

ใหเด็กไดเรียนรูอยางลุมลึกมีขั้นตอนการเรียนรูท่ีชวยสงเสริมพัฒนาการท้ัง 4 ดาน และสงเสริม 

การเห็นคุณคาในตนเองซึ่งเปนปจจัยในการพัฒนาเด็กไปสูการพึ่งพาตนเอง รวมท้ังการชวยเหลือ 

ซึ่งกันและกันสูแนวคิดท่ีสอดคลองกับการเรียนรูในสังคมปจจุบันโดยเนนการยึดผูเรียนเปน

ศูนยกลาง 

 สุภาพร  โฮมแพน (2551: 74-75) ศึกษาการสงเสริมพัฒนาการของนักเรียนชั้นอนุบาลปท่ี 1 

สาระการเรียนรู ธรรมชาติรอบตัวตามแนวการสอนแบบโครงการ ผลการศึกษาพบวา 1) แผนการจัด

ประสบการณตามแนวการสอนแบบโครงการของชั้นอนุบาลปที่ 1 ท่ีมีประสิทธิภาพเทากับ 88.93/83.50 

ตามเกณฑ 80/80 ท่ีต้ังไว 2) ดัชนีประสิทธิผลของการแผนการจัดประสบการณตามแนวการสอน

แบบโครงการของชั้นอนุบาลปที ่1 มีคาเทากับ 0.6226 แสดงวา นักเรียนมีความกาวหนาในการเรียน

รอยละ 62.62 และ 3) หลังการจัดประสบการณโดยใชแผนการจัดประสบการณตามแนวการสอน

แบบโครงการ พัฒนาการดานรางกาย พัฒนาการดานอารมณและจิตใจ พัฒนาการดานสังคม 

พัฒนาการดานสติปญญา ของนักเรียนช้ันอนุบาลปท่ี 1 มีการพัฒนาสูงขึ้นกวากอนการจัดประสบการณ 

 จริญญารักษ  ชัยมงคล. (2551: 56-57) ไดศึกษาการปรับพฤติกรรมการเรียนวิชา

คณิตศาสตรโดยใชกระบวนการกลุมสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนแมตืนวิทยา

จังหวัดลําพูน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมีทักษะการทํางานรวมกัน มีความสามัคคีและมีพฤติกรรม

ท่ีสอดคลองกับคุณลักษณะอันพึงประสงคของโรงเรียนในดานความมีระเบียบวินัย ความรับผิดชอบ 

มีความใฝเรียนใฝรูและมีความเปนประชาธิปไตย นอกจากน้ันบรรยากาศในการเรียนไมตึงเครียด

สงผลใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีความสุข 

 ศิริลักษณ  วุฒิสรรพ (2551: 69-70) ศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยท่ี

ไดรับการจัดกิจกรรมการเรยีนรูแบบเด็กนักวิจัยพบวา หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัย

มีคาเฉล่ียทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร โดยรวมแตกตางจากกอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยการทดลองครั้งนี้สงผลตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร

โดยรวมรอยละ 93.4 และมีคาเฉล่ียทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร รายดานแตกตางจากกอนการจัด 

การเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ทุกดานคือ ดานการจําแนกประเภท 

ดานการเปรียบเทียบ ดานการรูคาจํานวน 1-10 และดานการเพิ่ม-การลดภายในจํานวน 1-10 และ

โดยการทดลองครั้งสงผลตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจําแนกประเภทรอยละ 89.3 

ดานการเปรียบเทียบรอยละ 94.3 ดานการรูคาจํานวน 1-10 รอยละ 69.0 ตามลําดับ 
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 บุญศรี  ใหมคามิ (2553: 83-84) ไดทําการวิจัยเปรียบเทียบผลการจัดประสบการณตามแนว

การสอนแบบโครงการกับแบบปกติ ท่ีสงผลตอพัฒนาการของนักเรียนชั้นอนุบาลปท่ี 3 ผลการวิจัย

พบวา 1) แผนการจัดประสบการณแบบโครงการและแบบปกติ ชั้นอนุบาลปที่ 3 ที่ผูวิจัยสรางข้ึนมี

ประสิทธิภาพเทากับ 85.10/84.21 และ 81.35/80.75 ซึ่งเปนไปตามเกณฑ 80/80 2) คาดัชนีประสิทธิผล

ของแผนการจัดประสบการณตามแนวการสอนแบบโครงการและแผนการจัดประสบการณ 

แบบปกติมีคาเทากับ 0.6136 และ 0.6000 แสดงวา เด็กมีความกาวหนาทางการเรียน รอยละ 61.36 

และรอยละ 60.00 ตามลําดับ และ 3) นักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 3 ที่เรียนดวยแผนการจัดประสบการณ

แบบโครงการมีพัฒนาการดานรางกายและพัฒนาการดานสติปญญา สูงกวานักเรียนที่เรียนดวย

แผนการจัดประสบการณแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 Colling (1923 อางถึงใน Knoll, 1996: 199-223) ไดศึกษาวิจัยโดยใชการจัดประสบการณ

แบบโครงการในระยะแรกของการพัฒนาแนวคิดเก่ียวกับการจัดประสบการณแบบโครงการขึ้น 

พบวา เด็กในกลุมทดลองท่ีใชการจัดประสบการณแบบโครงการสามารถทําคะแนนการสอบดวย

แบบทดสอบมาตรฐานท่ีเนนการเขียน การอาน และคณิตศาสตรไดสูงกวาเด็กในกลุมควบคุมท่ีมา

จากการสอนที่เนนการอานเขียนโดยตรง และมีทักษะทางสังคม มีทัศนคติท่ีดี และประพฤติเอ้ือเฟอ

สังคม ชวยเหลือซึง่กันและกันมากกวากลุมควบคุม 

 Rabitti (1992: 162) ไดศึกษาวิจัยเชิงคุณภาพเก่ียวกับการจัดประสบการณแบบโครงการ

ของโรงเรียนอนุบาลที ่La Villetta ประเทศอิตาลี พบวา บทบาทครูมีความสําคัญอยางมากในการสงเสริม

การเรียนรูของเด็กในโครงการกลาวคือครูตองแสดงใหเห็นวา ครูยอมรับในความคิดเห็นของเด็ก 

สนับสนุนชวยเหลือใหเด็กสามารถพัฒนาความคิดท่ีมีในโครงการ ใหเด็กใชความสามารถในการทํา

กิจกรรมตาง ๆ ไดดวยตนเองและชวยเหลือซึ่งกันและกัน ครูสงเสริมบรรยากาศการเรียนรูแบบ

รวมมือ และการพึ่งพาตนเองใหกับเด็ก จากผลการศึกษาวิจัย แสดงใหเห็นวา บทบาทครูมีอิทธิพล

ตอการดําเนินการจัดประสบการณแบบโครงการอยางมาก และบทบาทครูสอดคลองกับการสงเสริม

จริยธรรมทางสังคม 

 Leskiw (1999: 727) ไดศึกษาความสนใจในการเลือกท่ีจะศึกษาในการจัดประสบการณ

แบบโครงการ ซึ่งเปนการสํารวจความตองการของเด็กนักเรียนซึ่งนักเรียนกลุมนี้สนใจโครงการ

ปลูกพืช และโครงการสนามเด็กเลน ใชเวลาในการทดลอง 2 เดือนครึ่ง โดยไดสะทอนผลของ

กิจกรรมดวยการแสดงผลงานของเด็ก ซึ่งเด็กนักเรียนท่ีไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ

รูจักการทํางานเปนกลุม 

 Williams (1999: 751) ไดศึกษาการจัดทําเอกสารการเรียนรูและวิธีการประเมินการสอน

แบบโครงการซึ่งในการเรียนแบบโครงการคือการใหเด็กไดมีโอกาสศึกษาเรื่องตนเองสนใจอยาง
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ลุมลึกลงไป ซึ่งวิธีการสอนแบบเกาท่ีใชเด็กเรียนตามจุดประสงคการเรียนรูน้ันเด็กจะไมเกิดความรู

ตามทีค่รูกําหนดน้ัน ซึ่งตางจากการสอนแบบโครงการเพราะชวยใหเด็กเกิดการเรียนรูผานโครงการ

ท่ีตัวเองสนใจ นับวาการสอนแบบโครงการชวยใหเด็กสามารถเห็นความรูไดจริง 

 Klin (2000: 568–571) ไดศึกษาความคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร

สําหรับเด็กวัยอนุบาล โดยสัมภาษณครูผูสอนอนุบาล พบวา นอกจากการท่ีครูมีสวนในการจัดเตรียม

กิจกรรมการสอนคณิตศาสตรแลวน้ัน ผูปกครองยังมีสวนอยางมากในการใหการสนับสนุนใหเวลา

ในการทํากิจกรรมคณิตศาสตรรวมกับเด็ก และนอกจากน้ีครูผูสอนควรมีการสนับสนุนและ

แลกเปล่ียนประสบการณในการสอนคณิตศาสตรสําหรับเด็กวัยอนุบาลซึ่งกันและกัน 

 จากเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ จะเห็นวามีองคประกอบที่สําคัญหลายประการท่ีสงผล

ตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร เชน ระดับสติปญญา อายุ ประสบการณท่ีเด็กแตละคนไดรับ เปน

สิ่งท่ีครูและผูเก่ียวของใหความสนใจ และควรสงเสริมใหกับเด็กเปนอยางยิ่งโดยเฉพาะการจัดกิจกรรม

ท่ีเนนเด็กเปนศูนยกลาง โดยใหอิสระในการเรียนรูจากความสนใจและการกระทําดวยตัวเด็กเอง 

ตามความสามารถของเด็กแตละคน เปนการเปดโอกาสใหเด็กไดปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมที่มี

ความหลากหลาย โดยครูเปนผูอํานวยความสะดวก และมีการกระตุนใหเด็กเกิดการเรียนรูตาม

พัฒนาการและตามธรรมชาติการเรียนรูของเด็ก  ดังน้ันการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใช

กระบวนการกลุม เปนกระบวนการหน่ึงท่ีสงเสริมใหเด็กปฐมวัยไดพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร 



บทที่  3 

วิธีการดําเนินการวิจัย 
 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมที่มีตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร

ของเด็กปฐมวัย ไดดําเนินการศึกษาคนควาตามลําดับขั้นตอน ดังน้ี 

 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2. แบบแผนการวิจัย 

 3. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

 4. การสรางและการหาคุณภาพเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

 5. การเก็บรวบรวมขอมูล 

 6. การวิเคราะหขอมูลและสถิติท่ีใช 

 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

 1. ประชากรที่ใชในการวิจัย 

  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนชั้นอนุบาลปท่ี 2 ศูนยพัฒนาเด็กเล็ก อําเภอ

กระแสสินธุ จังหวัดสงขลา ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2557 จํานวน 5 ศูนย 6 หองเรียน นักเรียน

จํานวนท้ังหมด 119 คน 

 

 2. กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

  กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนชั้นอนุบาลปท่ี 2 ศูนยพัฒนาเด็กเล็ก 

บานแหลมหาด อําเภอกระแสสินธุ จังหวัดสงขลา ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2557 นักเรียนจํานวน

ท้ังหมด 18 คน ซึ่งไดมาโดยวิธีการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) โดยใชหองเรียนเปน

หนวยสุม 
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แบบแผนการวิจัย 

 

 การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยดําเนินการทดลองตามแบบแผนการวิจัยแบบ One-Group Pretest-Posttest 

Design (พวงรัตน  ทวีรัตน, 2543: 60) ดังน้ี 

 

ตาราง 1 แบบแผนการวิจัยแบบ One-Group Pretest-Posttest Design 

 

การทดสอบกอนเรียน 
การดําเนินการจัด

ประสบการณ 
การทดสอบหลังเรียน 

T1 X T2 

 

 เม่ือ T1 แทน การทดสอบกอนการจัดประสบการณการเรียนรู 

  X แทน การดําเนินการตามรูปแบบการจัดประสบการณการเรียนรู 

  T2 แทน การทดสอบหลังการจัดประสบการณการเรียนรู 

 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 

 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย 

 1. แผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมสําหรับเด็กปฐมวัย 

จํานวน 3 แผน 

 2. แบบวัดทักษะพืน้ฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย จํานวน 4 ดาน ดานละ 5 ขอ 

 3. แบบประเมินความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยตอการจัดประสบการณแบบโครงการโดย

ใชกระบวนการกลุมจํานวน 10 ขอ 
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การสรางและการหาคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย มีขั้นตอนการสรางและการหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย ดังนี ้
 

 1.  แผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมสําหรับเด็กปฐมวัย 

  1.1 ศึกษาหลักสูตรของศูนยพัฒนาเด็กเล็กบานแหลมหาดเก่ียวกับมาตรฐานการเรียนรู 

ตัวชี้วัด เน้ือหาเก่ียวกับคณิตศาสตรชั้นอนุบาลปท่ี 2 และกําหนดจุดประสงคการเรียนรู กําหนดขอบเขต

เน้ือหา 

  1.2 ศึกษาการสรางแผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อ

พัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย ประกอบดวย ทักษะการจําแนกเปรียบเทียบ 

ทักษะการจัดหมวดหมูประเภท ทักษะการรูคาจํานวน และทักษะการเรียงลําดับ 

  1.3 สรางแผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนา

ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ประกอบดวย 2 กิจกรรม คือ กิจกรรมเสริมประสบการณ

และกิจกรรมสรางสรรค ซึ่งมีประกอบดวยสาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู 

กิจกรรมการจัดประสบการณ สื่อและแหลงเรียนรู การวัดและประเมินผล บันทึกความคิดเห็นและ

ขอเสนอแนะของผูบริหาร บันทึกผลการจัดประสบการณ ใบความรู ใบกิจกรรม แบบประเมินผลงาน/

พฤติกรรมของนักเรียน เกณฑการใหคะแนนแบบประเมินผลงาน/พฤติกรรมของนักเรียนจํานวน 3 แผน 

ดังตาราง 2 
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ตาราง 2 รูปแบบการจัดประสบการณการแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

 

แผนการจัด

ประสบการณที่ 
หนวยการเรียนรู 

ทักษะคณิตศาสตรที่ใช

พัฒนา 
จํานวนสัปดาห 

จํานวน 

ช่ัวโมง 

1 เติบโตเพราะ 

เมล็ดขาว 

ทักษะการจําแนก

เปรียบเทียบ 

1 5 

ทักษะการจัดหมวดหมู

ประเภท 

ทักษะการรูคาจํานวน 

ทักษะการเรียงลําดับ 

2 โลกเรานาอยู ทักษะการจําแนก

เปรียบเทียบ 

1 5 

ทักษะการจัดหมวดหมู

ประเภท 

ทักษะการรูคาจํานวน 

ทักษะการเรียงลําดับ 

3 สีสวยสดใส ทักษะการจําแนก

เปรียบเทียบ 

1 5 

ทักษะการจัดหมวดหมู

ประเภท 

ทักษะการรูคาจํานวน 

ทักษะการเรียงลําดับ 

 

  1.4 ประเมินคุณภาพและความเหมาะสมของแผนการจัดประสบการณโดยผูเชี่ยวชาญ

ดานปฐมวัย ดานคณิตศาสตรและดานการวัดผลการศึกษาจํานวน 3 ทานพิจารณาประเมินคุณภาพ

และความเหมาะสม โดยกําหนดเกณฑพิจารณา ดังน้ี 

   มีคุณภาพและเหมาะสมระดับนอยท่ีสุด ใหคะแนนระดับ  1 

   มีคุณภาพและเหมาะสมระดับนอย  ใหคะแนนระดับ  2 

   มีคุณภาพและเหมาะสมระดับปานกลาง ใหคะแนนระดับ  3 

   มีคุณภาพและเหมาะสมระดับมาก  ใหคะแนนระดับ  4 
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   มีคุณภาพและเหมาะสมระดับมากท่ีสุด ใหคะแนนระดับ  5 

  1.5 นําผลการประเมินของผูเชี่ยวชาญมาหาคาความสอดคลอง (Index of Consistency: IC) 

และนําเสนอผลตามเง่ือนไข ดังน้ี 

   1.00–1.50 หมายถึง มีคุณภาพและเหมาะสมนอยที่สุด 

   1.51–2.50 หมายถึง มีคุณภาพและเหมาะสมนอย 

   2.51–3.50 หมายถึง มีคุณภาพและเหมาะสมปานกลาง 

   3.51–4.50 หมายถึง มีคุณภาพและเหมาะสมมาก 

   4.51–5.00 หมายถึง มีคุณภาพและเหมาะสมมากท่ีสุด 

   ซึ่งพบวาแตละขอของการประเมินมีคุณภาพและความเหมาะสมมีคาเฉล่ียอยู

ระหวาง 4.67-5.00 อยูในระดับมากที่สุด 

  1.6 นําแผนการจัดประสบการณมาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญแลว

นําไปทดลองใชกับเด็กนักเรียนช้ันอนุบาลปที่ 2 ของศูนยพัฒนาเด็กเล็กวัดโตนดดวน จํานวน 31 คน 

ท่ีมีคุณลักษณะใกลเคียงกันเพื่อดูความเหมาะสมของเน้ือหาและเวลาท่ีใชในการจัดกระบวนการ

เรียนรู 

 

 2. แบบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 

  2.1 ศึกษาแนวคิดและหลักการจากเอกสารท่ีเก่ียวของกับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

  2.2 ศึกษาวิธีการสรางแบบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยจากเอกสาร

และงานวิจัยที่เก่ียวของ 

  2.3 สรางแบบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยกอนเรียนและหลังเรียน

แบบคูขนาน ในเชิงรูปภาพชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก จํานวน 28 ขอ คัดเลือกขอสอบที่จะนําไปใชจริง 

จํานวน 20 ขอ 

  2.4 นําแบบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความสอดคลอง

เพื่อหาคาดัชนีความสอดคลอง (Item Objective Congruence Index: IOC) โดยกําหนดเกณฑการพิจารณา 

คือ 

   ใหคะแนน +1 เม่ือแนใจวาขอสอบน้ันวัดตรงตามจุดประสงค 

   ใหคะแนน  0 เม่ือไมแนใจวาขอสอบน้ันวัดตรงตามจุดประสงค 

   ใหคะแนน -1 เม่ือแนใจวาขอสอบน้ันวัดไมตรงตามจุดประสงค 
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  2.5 นําขอมูลท่ีรวบรวมจากความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญมาคํานวณหาดัชนีความสอดคลอง 

(Index of Item Objective Congruence: IOC) ระหวางขอคําถามของแบบทดสอบกับจุดประสงค

โดยใชสูตร IOC แลวเลือกคาดัชนีความสอดคลองต้ังแต 0.67 ขึ้นไป 

 

ตาราง 3 จํานวนขอสอบของแบบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 

 

ทักษะ 
จํานวนขอสอบที่สราง(ขอ) จํานวนขอสอบที่ใชจริง(ขอ) 

กอนเรียน หลังเรียน กอนเรียน หลังเรียน 

ทักษะการจําแนกเปรียบเทียบ 7 7 5 5 

ทักษะการจัดหมวดหมูประเภท 7 7 5 5 

ทักษะการรูคาจํานวน 7 7 5 5 

ทักษะการเรียงลําดับ 7 7 5 5 

รวม 28 28 20 20 

 

  2.6 นําแบบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรท่ีปรับปรุงตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ

แลวไปใชกับเด็กปฐมวัยที่ไมใชกลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นอนุบาลปท่ี 2 ของศูนยพัฒนาเด็กเล็ก 

วัดโตนดดวน อําเภอกระแสสินธุ จังหวัดสงขลา จํานวน 31 คน แลวนํามาตรวจสอบใหคะแนนตามเกณฑ 

คือ ตอบถูกให 1 คะแนน ตอบผิดให 0 แลวนํามาวิเคราะหหาคาความยาก (p) เลือกเฉพาะขอที่มี

ความยากระหวาง .20-.80 และหาคาอํานาจจําแนก (r) ต้ังแต .20 ขึ้นไป คัดเลือกขอสอบสําหรับการทดสอบ

จํานวนท้ังสิ้น 20 ขอ ซึ่งมีคาความยาก (p) ระหวาง .33-.77 และคาอํานาจจําแนก (r) ระหวาง .20-.80 

(ดังภาคผนวก ง หนา 166) 

  2.7 คัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพฉบับละ 20 ขอ หาคาความเชื่อม่ันโดยใชสูตร KR-20 

ของคูเดอร–ริชารดสัน ฉบับกอนเรียนมีคาความเช่ือม่ันเทากับ .82 ฉบับหลังเรียนมีคาความเชื่อม่ัน

เทากับ .86 

 

 3. แบบประเมินความพึงพอใจของเด็กปฐมวัย 

  3.1 ศึกษาเอกสารเก่ียวกับการสรางแบบประเมินความพึงพอใจท่ีสรางมาตราโดยใช 

“รูปหนายิ้ม” เปนมาตราประเมินคา 

  3.2 สรางแบบประเมินความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยโดยใชรูปภาพในการวัด เชน ใชรูปภาพ

หนายิ้มแบบตาง ๆ ในการประเมินความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยโดยจัดทําคําถามใหมีความเหมาะสม
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กับเด็กในระดับปฐมวัย  โดยครูอานแบบสอบถามให เด็กปฐมวัยฟงและให เด็กปฐมวัย 

ขีดเครื่องหมาย    ลงในชองรูปหนาที่ตนเองรูสึกพอใจ โดยในการวัดผลและประเมินท้ัง 3 ระดับ 

คือ ระดับมาก ปานกลาง และนอย ดังนี้ 

 ยิ้ม หมายถึง ความพึงพอใจอยูในระดับมาก 

 ยิ้มปานกลาง หมายถึง ความพึงพอใจอยูในระดับปานกลาง 

 หนาไมยิ้ม หมายถึง ความพึงพอใจอยูในระดับนอย 

  3.3 นําแบบประเมินความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยเสนอผูเชี่ยวชาญเพื่อตรวจสอบ 

ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของเนื้อหา โดยกําหนดเกณฑการพิจารณา คือ 

   เห็นวาสอดคลองกับนิยามความพึงพอใจของนักเรียน ใหคะแนน  +1 

   ไมแนใจวาสอดคลองกับนิยามความพึงพอใจของนักเรียน ใหคะแนน   0 

   เห็นวาไมสอดคลองกับนิยามความพึงพอใจของนักเรียน ใหคะแนน  -1 

  3.4 วิเคราะหขอมูลความเหมาะสมสอดคลองของแบบประเมินความพึงพอใจ หาดัชนี

ความสอดคลอง (Index of Consistency: IC) แลวเลือกคาดัชนีความสอดคลองต้ังแต 0.67 ขึ้นไป ซึ่ง

ไดคาดัชนีความสอดคลองของแบบสอบถามทุกขอผานเกณฑมีคาเทากับ 1.00 (ดังภาคผนวก ง) 

  3.5 นําแบบประเมินความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยที่ปรับปรุงตามคําแนะนําไปทดลอง

ใชกับนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 ของศูนยพัฒนาเด็กเล็กวัดโตนดดวน อําเภอกระแสสินธุ จังหวัดสงขลา 

ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 31 คน เพื่อหาคาความเชื่อม่ันโดยคํานวณจากสัมประสิทธ์ิของแอลฟา 

(α–Coefficient) ของครอนบัค (Cronbach) มีคาความเชือ่ม่ันเทากับ .95 

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย มีการเก็บรวบรวมขอมูล ดังน้ี 

 1. ผูวิจัยวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยโดยใชแบบวัดทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรกอนเรียน และบันทึกทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยกอนการจัดประสบการณ

แบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 
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 2. ดําเนินการทดลองตามแผนการจัดประสบการณโดยใชแผนการจัดประสบการณแบบ

โครงการโดยใชกระบวนการกลุมที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยผูวิจัยเปนผูสอนกลุมทดลองดวยตัวเอง โดย

ใชเวลาในการทดลอง 3 สัปดาห 

 3. เม่ือสิ้นสุดการทดลอง ผูวิจัยวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยดวยแบบวัด

ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร โดยใชแบบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรแบบคูขนานที่วัด 

กอนจัดกิจกรรม และประเมินความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยโดยเทียบกับเกณฑคาเฉล่ียความพึงพอใจ 

เพื่อเก็บรวบรวมผลไวเพื่อการวิเคราะหตอไป 
 

การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใช 

 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย มีการวิเคราะหขอมูลและสถิติท่ีใช ดังน้ี 

 

 1. คาสถิติพื้นฐาน 

  1.1 คาเฉล่ีย ( X ) (Arithmetic Mean) (บุญชม  ศรีสะอาด, 2556: 36; 124) 

 

           X      =    
n

x  

     

    เม่ือ X  แทน คะแนนเฉล่ีย 

        x  แทน ผลรวมของคะแนนท้ังหมด 

            n แทน จํานวนคะแนนในกลุม 
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  1.2 หาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) (บุญชม ศรีสะอาด, 2556: 127) 

 

             SD. =    
 
1)-n(n

xxn
2

2
  

    

 เม่ือ SD. แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

   x  แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัว 

  x
2

 แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 

  n แทน จํานวนคะแนนในกลุม 

 

 2. สถิติที่ใชในการหาคุณภาพเครื่องมือ 

  2.1 แผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมสําหรับเด็กปฐมวัย 

   2.1.1 คาดัชนีความเหมาะสม (Index of Consistency: IC) ของแผนการจัดประสบการณ 

 

      
N

R
IC


  

 

    เม่ือ IC  คือ คาดัชนีความเหมาะสม 

     R  คือ ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

     N  คือ จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

    เกณฑการพิจารณา 

    1.00–1.50   หมายถึง   มีคุณภาพและเหมาะสมนอยท่ีสุด 

    1.51–2.50   หมายถึง   มีคุณภาพและเหมาะสมนอย 

    2.51–3.50   หมายถึง   มีคุณภาพและเหมาะสมปานกลาง 

    3.51–4.50   หมายถึง   มีคุณภาพและเหมาะสมมาก 

    4.51–5.00   หมายถึง   มีคุณภาพและเหมาะสมมากท่ีสุด 
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  2.2 แบบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 

   2.2.1 คาดัชนีความสอดคลอง (Index of Consistency: IOC) ของแบบทดสอบ

ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย เม่ือนําจุดประสงคเชิงพฤติกรรมแตละขอสอบที่วัด

แตละจุดประสงคไปใหผูเช่ียวชาญดานการวัดผลและดานเน้ือหาพิจารณา ดังนี้ (บุญชม  ศรีสะอาด, 

2556: 70) 

    +1 หมายถึง ถาแนใจวาขอสอบขอน้ันวัดจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่ระบุไวจริง 

     0 หมายถึง ถาไมแนใจวาขอสอบขอน้ันวัดจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่ระบุไว 

    -1 หมายถึง ถาแนใจวาขอสอบขอน้ันไมไดวัดจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่ระบุไว 

 

        N

R
IOC




 
    

 เม่ือ IOC คือ คาดัชนีความสอดคลอง 

  R  คือ ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

  N คือ จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

    

   2.2.2 คาระดับความยาก (p) ของขอสอบ (บุญชม  ศรีสะอาด, 2556: 97) 

 

      p   =   
N

R      

    

 เม่ือ p แทน คาระดับความยาก 

  R แทน จํานวนผูตอบถูกทั้งหมด 

  N แทน จํานวนคนในกลุมสูงและกลุมตํ่า 
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   2.2.3 หาคาอํานาจจําแนก (r) ของขอสอบ (บุญชม  ศรีสะอาด, 2556: 98) 

       

    r    =    
f

RlRu     

   

   เม่ือ r แทน คาอํานาจจําแนก 
    Ru แทน จํานวนคนกลุมสูงที่ตอบถูก 

    Rl แทน จํานวนคนกลุมตํ่าท่ีตอบถูก 

    F แทน จํานวนคนในกลุมสูงหรือกลุมตํ่า 

 

   2.2.4 หาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยใชสูตร KR-20 ของ Kuder-Richardson 

(บุญชม  ศรีสะอาด, 2556: 103) 

 

    ttr  = 
















2s

pq
1

1k

k  

 

 เม่ือ ttr  แทน ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

  k แทน จํานวนขอสอบ 

  p แทน สัดสวนของผูตอบถูกในขอหน่ึง ๆ = 
N

R   

  q แทน สัดสวนของผูตอบผิดในขอหน่ึง  ๆ = 1- p 

  S2 แทน ความแปรปรวนของคะแนน 



97 

 

  2.3 แบบประเมินความพึงพอใจของเด็กปฐมวัย 

   2.3.1 คาดัชนีความเหมาะสม (Index of Consistency: IC) ของแบบประเมินความพึงพอใจ

ของเด็กปฐมวัย 

  

      
N

R
IC   

 

 เม่ือ IC คือ คาดัชนีความเหมาะสม 

  R  คือ ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

  N คือ จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 เกณฑการพิจารณา 

 1.00–1.50   หมายถึง   มีคุณภาพและเหมาะสมนอยท่ีสุด 

 1.51–2.50   หมายถึง   มีคุณภาพและเหมาะสมนอย 

 2.51–3.50   หมายถึง   มีคุณภาพและเหมาะสมปานกลาง 

 3.51–4.50   หมายถึง   มีคุณภาพและเหมาะสมมาก 

 4.51–5.00   หมายถึง   มีคุณภาพและเหมาะสมมากท่ีสุด 

 

   2.3.2 คาความเช่ือม่ันแบบความสอดคลองภายในโดยหาสัมประสิทธ์ิแอลฟาของ 

ครอนบาค (Cronbach, 1951 อางถึงใน บุญชม  ศรีสะอาด, 2556: 117) 
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S
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1

1k
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α  

 

 เม่ือ α  แทน คาสัมประสิทธ์ิความเชื่อม่ัน 

   2
iS  แทน ผลรวมของความแปรปรวนของแตละขอ 

  2
xS  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวม 

  K แทน จํานวนขอ 
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 3. สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 

  3.1 หาผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกอนเรียนและหลังเรียนโดยใช 

การทดสอบคาท ี(t-test; Paired Sample t-test) (บุญชม  ศรีสะอาด, 2556: 103) 

 

   

1 - N

D)(Dn

D
  t  

22 



  

  

 เม่ือ t แทน คานัยสําคัญของความแตกตางของคะแนน 

  D แทน คาผลตางระหวางคูคะแนน 

  n แทน จํานวนหนวยตัวอยางหรือจํานวนคูคะแนน 

  N แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

  ( 2D)  แทน ผลรวมท้ังหมดของผลตางระหวางขอมูลแตละคู

ยกกําลังสอง 

 

  3.2 ประเมินความพึงพอใจเทียบกับเกณฑคาเฉล่ียความพึงพอใจของ วิชัย  นภาพงศ 

(2552: 77) ดังน้ี 

   คาเฉล่ีย  2.50-3.00  หมายความวา  มีความพึงพอใจอยูในระดับมาก 

   คาเฉล่ีย  1.50-2.49  หมายความวา  มีความพึงพอใจอยูในระดับปานกลาง 

   คาเฉล่ีย  1.00-1.49  หมายความวา  มีความพึงพอใจอยูในระดับนอย 

 



บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมที่มีตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร

ของเด็กปฐมวัย ผูวิจัยขอเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ ดังน้ี 

 1. สัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 2. การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 3. ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 ในการนําเสนอและแปลความหมายการวิเคราะหขอมูลเพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกันผูวิจัย

จึงกําหนดสัญลักษณตาง ๆ ท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ดังนี ้

 n  แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 

 X   แทน คาเฉล่ียคะแนนในกลุมตัวอยาง 

 SD. แทน สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 

 **  แทน นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 การเสนอการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยขอเสนอเปน 3 ตอนตามลําดับ ดังนี ้

 1. ผลการสรางแผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

 2. ผลการเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการจัด

ประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม  

 3. ความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยที่ มีตอการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใช

กระบวนการกลุม  
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ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 ตอนที่ 1 ผลการสรางแผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

 

ตาราง 4 คาความเหมาะสมของแผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม  

 

แผนที่/โครงการ รายการประเมิน 

คะแนนผูเช่ียวชาญ

(คนที่) IOC 
ผลการ

พิจารณา 
1 2 3 

1. เติบโตเพราะ

เมล็ดขาว 

1. สาระสําคัญ 

2. จุดประสงค 

3. สาระการเรียนรู 

4. กิจกรรมการจัด

ประสบการณ 

5. สื่อและแหลงเรียนรู 

6. การวัดและประเมินผล 

5 

4 

5 

5 

 

4 

4 

5 

5 

5 

5 

 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

 

5 

5 

5.00 

4.67 

5.00 

5.00 

 

4.67 

4.67 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

2. โลกเรานาอยู 1. สาระสําคัญ 

2. จุดประสงค 

3. สาระการเรียนรู 

4. กิจกรรมการจัด

ประสบการณ 

5. สื่อและแหลงเรียนรู 

6. การวัดและประเมินผล 

5 

4 

5 

5 

 

4 

4 

5 

5 

5 

5 

 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

 

5 

5 

5.00 

4.67 

5.00 

5.00 

 

4.67 

4.67 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 
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ตาราง 4 (ตอ) 

 

แผนที/่โครงการ รายการประเมิน 

คะแนนผูเช่ียวชาญ

(คนที่) IOC 
ผลการ

พิจารณา 
1 2 3 

3. สีสวยสดใส 1. สาระสําคัญ 

2. จุดประสงค 

3. สาระการเรียนรู 

4. กิจกรรมการจัด

ประสบการณ 

5. สื่อและแหลงเรียนรู 

6. การวัดและประเมินผล 

5 

4 

5 

5 

 

4 

4 

5 

5 

5 

5 

 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

 

5 

5 

5.00 

4.67 

5.00 

5.00 

 

4.67 

4.67 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

  

 การสรางแผนจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมนั้น ผูวิจัยได

ดําเนินการสรางแผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมขึ้นจํานวน 3 แผน 

ซึ่งในแตละแผนมีผลการประเมินคุณภาพและความเหมาะสมของแผนการจัดประสบการณแบบ

โครงการโดยใชกระบวนการกลุมมีคาเฉล่ียรายดานต้ังแต 4.67-5.00 ซึ่งอยูในระดับมากที่สุด  
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 ตอนท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยกอนและหลัง

การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม  

 

ตาราง 5 ผลการเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยกอนและหลัง 

การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม (n = 18) 

 

ทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร 

คะแนน

เต็ม 

กอนเรียน หลังเรียน 
t 

X  S.D X  S.D 

ทักษ ะก า ร จํ า แน ก

เปรียบเทียบ 

5 2.56 

 

.51 

 

4.33 .69 17.63** 

ทั ก ษ ะ ก า ร จั ด

หมวดหมูประเภท 

5 2.61 

 

.50 

 

4.17 .71 12.91** 

ทักษะการรูคาจํานวน 5 2.39 .50 4.06 .73 14.58** 

ทักษะการเรียงลําดับ 5 2.44 .51 3.67 .49 12.12** 

ภาพรวม 20 10.00 1.28 16.22 1.44 48.15** 

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 

 จากตาราง 4 พบวา เด็กปฐมวัยมีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรภาพรวมและรายดาน  

หลังการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมสูงกวากอนการจัดประสบการณ

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 ตอนท่ี 3 ความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยที่มีตอการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใช

กระบวนการกลุม  

 

ตาราง 6 ความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยท่ีมีตอการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใช

กระบวนการกลุม 

 

รายการ X  S.D แปลความ 

1. นักเรียนชอบการทํากิจกรรมกลุม 2.78 .43 มาก 

2. นักเรียนชอบในการปฏิบัติจริง 2.89 .32 มาก 

3. การเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 2.89 .32 มาก 

4. นักเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรมกลุม 2.83 .38 มาก 

5. นักเรียนมีความสุขในการทํากิจกรรมกลุม 2.83 .38 มาก 

6. นักเรียนชอบใหครูสอนโดยใชกระบวนการกลุม 2.94 .24 มาก 

7. นักเรียนมีความสนใจในการทํากิจกรรมกลุม 2.89 .32 มาก 

8. บรรยากาศในการเรียนรูนาสนใจและสนุกสนาน 2.94 .24 มาก 

9. นักเรียนไดมีสวนรวมในการทํากิจกรรมรวมกับ

ครูและเพื่อนๆ 

2.89 .32 มาก 

10. การทํากิจกรรมกลุมทําใหนักเรียนอยากมา

โรงเรียน 

2.89 .32 มาก 

รวม 2.88 .09 มาก 
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จากตาราง 5 พบวา ความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยหลังการจัดประสบการณแบบโครงการ

โดยใชกระบวนการกลุม โดย ภาพรวมอยูในระดับมาก (X  = 2.88) เม่ือพิจารณารายขอพบวา ทุกขอ

อยูในระดับมาก โดยนักเรียนชอบใหครูสอนโดยใชกระบวนการกลุม บรรยากาศในการเรียนรู

นาสนใจและสนุกสนานมีคาเฉล่ียสูงสุด (X  = 2.94) รองลงมาคือ นักเรียนชอบในการปฏิบัติจริง

การเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม นักเรียนมีความสนใจในการทํากิจกรรมกลุม นักเรียนไดมีสวนรวม

ในการทํากิจกรรมรวมกับครูและเพื่อน  ๆการทํากิจกรรมกลุมทําใหนักเรียนอยากมาโรงเรียน (X  = 2.89) 

และนักเรียนชอบการทํากิจกรรมกลุมมีคาเฉล่ียตํ่าสุด (X  = 2.78) 

 

 



บทที่ 5 

สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมที่มีตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร

ของเด็กปฐมวัย มีวัตถุประสงคการวิจัย ดังน้ี 

 1. เพื่อสรางแผนการประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมสําหรับเด็กปฐมวัย 

 2. เพื่อเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการจัด

ประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

 3. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยที่มีตอการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใช

กระบวนการกลุม 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนระดับชั้นอนุบาลปท่ี 2 ของศูนยพัฒนาเด็กเล็ก

บานแหลมหาด อําเภอกระแสสินธุ จังหวัดสงขลา ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2557 จํานวน 1 หองเรียน 

นักเรียนจํานวนท้ังหมด 18 คน ซึ่งไดมาโดยวิธีการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) โดยใช

หองเรียนเปนหนวยสุม เครื่องมือที่ใชในการศึกษาไดแก 1) แผนการจัดประสบการณแบบโครงการ

โดยใชกระบวนการกลุมสําหรับเด็กปฐมวัย จํานวน 3 แผน 2) แบบวัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร

ของเด็กปฐมวัยจํานวน 20 ขอ 3) แบบประเมินความพึงพอใจของเด็กปฐมวัยตอการจัดประสบการณ

แบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมจํานวน 10 ขอ สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก รอยละ 

คาเฉล่ีย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบสมมติฐานดวยการทดสอบคาที (t-test; Paired Sample 

t- test) 
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สรุปผล 

 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย สรุปผลไดดังนี ้
 1. การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมสําหรับเด็กปฐมวัย มีผลการประเมิน

คุณภาพและความเหมาะสมของแผนการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม 

อยูในระดับมากท่ีสุด 

 2. ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยหลังการจัดประสบการณแบบโครงการ

โดยใชกระบวนการกลุมในภาพรวมสูงกวากอนการจัดประสบการณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

ท่ีระดับ .01   

 3. เด็กปฐมวัยมีความพึงพอใจตอการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม

อยูในระดับมาก 

 

อภิปรายผล 

 

 การศึกษาคนควาครั้งน้ีเปนการศึกษาผลการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใช

กระบวนการกลุมที่มีตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย ซึ่งจากการศึกษาคนควา

ปรากฏผล ดังน้ี 

 1. ผลการวิจัยการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย พบวา ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัด

ประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมทุกแผนโดยผูเชี่ยวชาญอยูในระดับมากท่ีสุด 

เพราะเปนการจัดประสบการณท่ีผูเรียนไดเลือกอยางเหมาะสม เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง หัวเรื่อง

ของโครงการมาจากความสนใจของเด็กและเปนเรื่องที่อยูใกลตัวเด็ก รูปแบบกิจกรรมเปดโอกาส 

ใหเด็กไดเรียนรูดวยการลงมือปฏิบัติจริงและมีขั้นตอนในการจัดประสบการณ ระยะท่ี 1 ระยะ

เริ่มตนโครงการ เนนการสรางความสนใจของเด็กโดยใหเด็กชวยกันกําหนดหัวขอโครงการ ระยะท่ี 2 

ระยะพัฒนาโครงการ เด็กกําหนดปญหาท่ีจะศึกษารวมกันต้ังสมมติฐาน ทดสอบและตรวจสอบ

สมมติฐาน ระยะท่ี 3 รวบรวมสรุป ซึ่งเปนระยะท่ีเด็กนําเสนอผลงานอันเปนการสิ้นสุดโครงการ

และกําหนดโครงการใหมที่สนใจตอไป ซึ่งสอดคลองกับพิกุล  เกิดปล่ัง (2554: 88) การพัฒนาชุดกิจกรรม

การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชแนวคิดเศรษฐกิจพอเพียงมีประสิทธิภาพเปน 81.99/83.53 

เน่ืองจากมีการทดสอบประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใช
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แนวคิดเศรษฐกิจพอเพียงตามกระบวนการท่ีสมบูรณ คือ การตรวจสอบโดยผูเชี่ยวชาญการทดสอบ

หนึ่งตอหน่ึง การทดลองกลุมเล็กและการทดลองภาคสนามซึ่งการทดลองแตละครั้งทําใหมองเห็น

ขอบกพรองของชุดการสรางความรูทําใหสามารถแกไขปรับปรุงไดอยางเหมาะสม และสอดคลอง

กับประยงค  มีสิมมา (2546) ไดศึกษาการพัฒนาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบโครงการ 

ผลการศึกษาคนควาพบวา หลังจากโรงเรียนไดประชุมเชิงปฏิบัติการเรื่องการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนแบบโครงการแลว ทําใหผูรวมศึกษาคนความีความรูความเขาใจในการจัดทําแผนการสอน

โครงการ และมีความรูเก่ียวกับกิจกรรมการเรียนการสอนแบบโครงการ โดยมีผลการประเมิน

แผนการสอนจากผูเชี่ยวชาญอยูในระดับมาก 

 2. ผลการเปรียบเทียบทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร สําหรับเด็กปฐมวัยกอนและหลังการจัด

ประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม พบวา ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของ 

เด็กปฐมวัยหลังการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมในภาพรวมสูงกวากอน

การจัดประสบการณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 สามารถอภิปรายผลไดวา การพัฒนา

ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสูงขึ้นเนื่องจากไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใช

กระบวนการกลุมเปนรูปแบบการจัดประสบการณท่ีเนนเด็กเปนศูนยกลาง เปนการสงเสริมการเรียนรู

โดยบูรณาการทักษะกระบวนการทํางานที่ชัดเจน เพื่อใหสามารถผลิตชิ้นงานหรือผลงานท่ีสัมพันธ

กับหลักสูตรและนําไปใชประโยชนในชีวิตไดจริง สอดคลองกับงานวิจัยของอําพวรรณ  เนียมคํา 

(2545: 67) ไดศึกษาผลการจัดประสบการณแบบโครงการท่ีมีตอความสามารถทางคณิตศาสตรของ

เด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยท่ีไดรับประสบการณแบบโครงการหลังการทดลองมี

ความสามารถทางคณิตศาสตรสูงขึ้นกวากอนการทดลองและแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

ท่ีระดับ .001 และเม่ือเปรียบเทียบโดยจําแนกรายดาน พบวา แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

ท่ีระดับ .001 ทุกดาน และสุทธ์ิธนา  ขันอาสา (2550: 90) ไดศึกษาความสามารถทางพหุปญญาทุกดาน 

ไดแก ดานภาษา ดานตรรกะ/คณิตศาสตร ดานมิติ ดานรางกาย และการเคล่ือนไหว ดานดนตรี  

ดานความเขาใจระหวางบุคคล ดานความเขาใจตนเอง ดานธรรมชาติของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 

การจัดประสบการณแบบโครงการสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ศิริลักษณ  วุฒิสรรพ 

(2551: 70) ศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู

แบบเด็กนักวิจัยพบวา หลังการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย เด็กปฐมวัยมีคาเฉล่ียทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตร โดยรวมแตกตางจากกอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

ท่ีระดับ .05 โดยการทดลองครั้งน้ีสงผลตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรโดยรวมรอยละ 93.4 และ

มีคาเฉล่ียทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร รายดานแตกตางจากกอนการจัดการเรียนรูแบบเด็กนักวิจัย

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ทุกดานคือ ดานการจําแนกประเภท ดานการเปรียบเทียบ  



108 

ดานการรูคาจํานวน 1-10 และดานการเพิ่ม-การลดภายในจํานวน 1-10 และโดยการทดลองครั้ง

สงผลตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรดานการจําแนกประเภทรอยละ 89.3 ดานการเปรียบเทียบ

รอยละ 94.3 ดานการรูคาจํานวน 1-10 รอยละ 69.0 ตามลําดับ   

 3. ผลการวิจัยการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย พบวา เด็กปฐมวัยมีความพึงพอใจตอการจัดประสบการณ

แบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมอยูในระดับมาก เม่ือพิจารณารายความพึงพอใจของเด็กปฐมวัย

หลังการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม โดยภาพรวมอยูในระดับมาก 

(X =2.88) เม่ือพิจารณารายขอพบวา ทุกขออยูในระดับมากท่ีสุด โดยนักเรียนชอบใหครูสอนโดยใช

กระบวนการกลุม บรรยากาศในการเรียนรูนาสนใจและสนุกสนานมีคาเฉล่ียสูงสุด ( X =2.94) 

รองลงมาคือ นักเรียนชอบในการปฏิบัติจริงการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม นักเรียนมีความสนใจ

ในการทํากิจกรรมกลุม นักเรียนไดมีสวนรวมในการทํากิจกรรมรวมกับครูและเพื่อน  ๆการทํากิจกรรมกลุม

ทําใหนักเรียนอยากมาโรงเรียน (X =2.89) และนักเรียนชอบการทํากิจกรรมกลุมมีคาเฉล่ียตํ่าสุด 

(X =2.78) ซึ่งเปนความรูสึกท่ีดีที่เกิดจากการไดรับการตอบสนองตามที่ตนตองการก็จะเกิดความรูสึกที่ดี

ตอสิ่งน้ันสอดคลองกับ วัฒนา  มัคคสมัน (2544: 6) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปน

รูปแบบการสอนท่ีมุงการใหความสําคัญกับความตองการและความสนใจของเด็ก โดยเด็กจะเปนผูมี

บทบาทในการเลือกเรื่องที่จะเรียน เลือกวิธีการที่จะศึกษาหาความรูดวยตนเองและใหโอกาสเด็กท่ี

จะเรียนรูตามความคิดและวิธีการของตนเอง และสอดคลองกับ จิราภรณ  วสุวัต (2540: 7) กลาววา 

การจัดประสบการณแบบโครงการเปนวิธีการสอนที่สงเสริมและสนับสนุนใหเด็กไดศึกษาคนควา

อยางลึกซึ้งในหัวขอท่ีเด็กใหความสนใจดวยการบูรณาการวิชาตาง ๆ เขาดวยกัน วิธีนี้จะเปนการสงเสริม

การเรียนรูอยางมีความหมายรวมทั้งยังเนนการใหความรวมมือชวยเหลือซึ่งกันและกัน และยืดหยุน

ความสนใจและความตองการของเด็ก 
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ขอเสนอแนะ 

 

 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย มีขอเสนอแนะ ดังน้ี 

 

 1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

  1.1 ควรศึกษาวิธีการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมใหเขาใจ 

เน่ืองจากการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมมีลักษณะของความยืดหยุน 

ในการจัดกิจกรรมตามความสนใจของเด็กในแตละระยะ 

  1.2 การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมทําใหเด็กพัฒนาทักษะ

ทางคณิตศาสตรและมีความรวมมือ กลาคิด กลาแสดงออก มีการทํางานเปนกลุม ควรนําไปใช 

ในการจัดกิจกรรมใหมากขึ้น 

 

 2. ขอเสนอแนะเพื่อการศึกษาวิจัยตอไป 

  2.1 ควรมีการศึกษาทักษะดานอ่ืน ๆ เชน ทักษะทางสังคม ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตร

ของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุม  

  2.2 ควรศึกษาวิธีการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมกับเด็กปฐมวัย

ระดับอ่ืนหรือในสาระอ่ืน ๆ 
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ภาคผนวก  ก 

รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือ 
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รายนามผูเชี่ยวชาญ 

 

1.  ดร.อภิรัตนดา   ทองแกมแกว  ตําแหนง อาจารยประจําคณะศึกษาศาสตร 

      สาขาวิชา  หลักสูตรและการสอน 

      สถานที่ทํางาน มหาวิทยาลัยทักษิณ  อําเภอเมือง   

      จังหวัดสงขลา 

 

2.  อาจารยจริญญา   แกวทอง  ตําแหนง ครูวิทยฐานะชํานาญการพิเศษ 

      สถานที่ทํางาน โรงเรียนวัดโตนดดวน 

      อําเภอกระแสสินธุ  จังหวัดสงขลา 

 

3.  นางสาวดวงเดือน  แสงเมือง  ตําแหนง พนักงานราชการ 

      สถานที่ทํางาน โรงเรียนบานขี้นาก  

      (ศรีธรรมวัฒนราษฎรอนุกูล) 

      อําเภอระโนด  จังหวัดสงขลา 
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ภาคผนวก  ข 

หนังสือขอความอนุเคราะหเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือวิจัย 
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เรื่อง     ขอความอนุเคราะหบุคลากรในสังกัดเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

เรียน    ดร.อภิรัตนดา  ทองแกมแกว 

 

 ดวย นางนิภา  เกษตรสมบูรณ รหัส 56G1911007 นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต 

สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยให

ดําเนินการทําวิทยานิพนธ เรื่อง “ผลการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมที่มีตอทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย”  

 โดยมีคณะกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ ดังนี้ 

 1. ดร.จุไรศิร ิ ชูรักษ  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 

 2. ผศ.ดร.นพเกา   ณ พัทลุง  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธรวม 
 

 ในการน้ี บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา พิจารณาแลวเห็นวาทานเปนผูมีความรู

ความสามารถในเรื่องน้ีเปนอยางดี จึงใครขอความอนุเคราะหเปนผู เชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพความ

เที่ยงตรง (Validity) ของเครื่องมือในการวิจัย ของนักศึกษาดังกลาว 

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาอนุเคราะห บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา หวังวาคง

จะไดรับความรวมมือจากทานดวยดี  และขอขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 

 

 ขอแสดงความนับถือ 

 
 

 

 (ผูชวยศาสตราจารย ดร.สุระพรรณ  จุลสวุรรณ)       

 คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย           

 
สํานักงานคณบดี   

โทรศัพท/โทรสาร 0 7433 6948               
http://bundit.skru.ac.th/ 

www.facebook.com/gsskru 
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เรียน    ผูอํานวยการโรงเรียนวัดโตนดดวน 

 

 ดวย นางนิภา  เกษตรสมบูรณ รหัส 56G1911007 นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต 

สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยให

ดําเนินการทําวิทยานิพนธ เรื่อง “ผลการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมที่มีตอทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย”  

 โดยมีคณะกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ ดังนี ้

 1. ดร.จุไรศิริ ชูรักษ  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 

 2. ผศ.ดร.นพเกา   ณ พัทลุง  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธรวม 
 

 ในการน้ี บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา พิจารณาแลวเห็นวา นางจริญญา  แกวทอง ซึ่ง

บุคลากรในสังกัดของทานเปนผูมีความรูความสามารถในเรื่องนี้เปนอยางดี จึงใครขอความอนุเคราะหเปน

ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรง (Validity) ของเครื่องมือในการวิจัย ของนักศึกษาดังกลาว 

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาอนุเคราะห บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา หวังวาคง

จะไดรับความรวมมือจากทานดวยดี  และขอขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 

 

 ขอแสดงความนับถือ 

 
 

 

 (ผูชวยศาสตราจารย ดร.สุระพรรณ  จุลสุวรรณ)       

 คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย           

 
สํานักงานคณบดี   

โทรศัพท/โทรสาร 0 7433 6948               
http://bundit.skru.ac.th/ 

www.facebook.com/gsskru 
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ที่ ศธ  0560.06 / ว. 0012  บณัฑิตวิทยาลัย 

   มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา 

 อําเภอเมือง จังหวัดสงขลา  90000 

 21   กุมภาพันธ 2558 

เรื่อง     ขอความอนุเคราะหบุคลากรในสังกัดเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

เรียน    ผูอํานวยการโรงเรียนบานข้ีนาก (ศรีธรรมวัฒนราษฏรอนุกูล) 

 

 ดวย นางนิภา  เกษตรสมบูรณ รหัส 56G1911007 นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต 

สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวิทยาลัยให

ดําเนินการทําวิทยานิพนธ เรื่อง “ผลการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมที่มีตอทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย”  

 โดยมีคณะกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ ดังนี ้

 1. ดร.จุไรศิริ ชูรักษ  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก 

 2. ผศ.ดร.นพเกา   ณ พัทลุง  อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธรวม 
 

 ในการน้ี บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา พิจารณาแลวเห็นวา นางสาวดวงเดือน  

แสงเมือง ซึ่งบุคลากรในสังกัดของทานเปนผูมีความรูความสามารถในเรื่องน้ีเปนอยางดี จึงใครขอความ

อนุเคราะหเปนผูเช่ียวชาญตรวจสอบคุณภาพความเท่ียงตรง (Validity) ของเครื่องมือในการวิจัย ของ

นักศึกษาดังกลาว 

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาอนุเคราะห บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา หวังวาคง

จะไดรับความรวมมือจากทานดวยดี  และขอขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 

 

 ขอแสดงความนับถือ 

 
 

 

 (ผูชวยศาสตราจารย ดร.สุระพรรณ  จุลสุวรรณ)       

 คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย           
สํานักงานคณบดี   

โทรศัพท/โทรสาร 0 7433 6948               
http://bundit.skru.ac.th/ 

www.facebook.com/gsskru
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ภาคผนวก  ค 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
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แผนการจัดประสบการณท่ี  1 

 

แผนการจัดประสบการณแบบโครงการที่พัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

แผนภูมิใยแมงมุม  (Web)  เรื่อง  เติบโตเพราะเมล็ดขาว 

แผนใยแมงมุม  (Web)  เรื่อง  เติบโตเพราะเมล็ดขาว  เปนการระดมความคิดของนักเรียน

ระดับปฐมวัย   ท่ีถายทอดประสบการณและความรูของตนเองเก่ียวกับเรื่อง  เติบโตเพราะเมล็ดขาว  

และไดนําความคิดของนักเรียนมานําเสนอในรูปแผนภูมิใยแมงมุม  (Web) 

  

           เปนอาหาร             ใชเมล็ดในการปลูก        ใบ 

          ไวจําหนวย                                      ปลูกในทุงนา         ลําตน 

          ทําใหรางกายเจริญเติบโต                        ใสปุย          เมล็ด 

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           ไมเผาตนขาว                                       ขาวสุก 

           ไมใชยาฆาแมลง                                       ขาวตม 

                ขนม 

 

เติบโตเพราะเมล็ดขาว 

วิธีการปลูกและการดูแล สวนประกอบของตนขาว ประโยชนของขาว 

การอนุรักษสิ่งแวดลอม การประกอบอาหาร 
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แผนการจัดประสบการณที่  1  เร่ือง  เติบโตเพราะเมล็ดขาว 

กิจกรรมการจัดประสบการณแบบโครงการ  เพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

ของเด็กปฐมวัย 

ช้ันอนุบาล  2  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2557  สัปดาหที่  1 

กิจกรรมเสริมประสบการณและกิจกรรมสรางสรรค  เวลา  09.00 น.–10.00 น. 

ใชสอนวันที ่ 9–13   เดือน มีนาคม  พ.ศ. 2558 
 

สาระสําคัญ 

 ตนขาวประกอบดวย ลําตน ใบ และเมล็ด  ประโยชนท่ีไดจากขาว  ใชเปนอาหาร  มีไว

จําหนาย  การนําขาวมาประกอบอาหารสามารถทําไดหลายอยาง  ไมวาจะเปนขาวสุก  ขาวตม  และ

ทําขนม  ซึ่งการอนุรักษสิ่งแวดลอมไมใชยาฆาแมลง  ไมเผาตนขาว 

จุดประสงค   

 1.  นักเรียนจําแนกและเปรียบเทียบความเหมือนความตางของขาวได 

 2.  นักเรียนนําสิ่งที่เปนหมวดหมูเดียวกันมาจัดเขาพวกกันได 

 3.  นักเรียนรูคาจํานวน 1-5 ได 

 4.  นักเรียนเรียงลําดับการปลูกขาวได 

สาระการเรียนรู 

 1.  สาระที่ควรเรียนรู 

  1.1  ประโยชน วิธีการปลูกและการดูแล สวนประกอบของตนขาว การนําขาวมา

ประกอบอาหาร และการอนุรักษสิ่งแวดลอม 

 2.  ประสบการณสําคัญ 

  2.1  ดานรางกาย 

  -  การรักษาความปลอดภัยของตนเองและผูอ่ืน 

  -  การปฏิบัติตนตามสุขอนามัย 

  2.2  ดานอารมณจิตใจ 

  -  การชื่นชมและสรางสรรคสิ่งสวยงาม 
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  2.3  ดานสังคม 

  -  การเลนและการทํางานรวมกับผูอ่ืน 

  -  การแลกเปล่ียนความคิดเห็น  และการเคารพความคิดเห็นของผูอ่ืน 

  2.4  ดานสติปญญา 

  -  การรูจักสิ่งตาง ๆ ดวยการมอง ฟง สมัผัส ชิมรส และดมกล่ิน 

  -  การแสดงความรูสึกดวยการพูด 

  -  การสํารวจและอธิบายความเหมือน ความแตกตางของสิ่งตาง ๆ  

การจัดประสบการณ 

 ระยะที่  1  เริ่มตนโครงการ  (วันที่  1–2) 

 ขั้นท่ี 1 ครูสังเกต กระตุนความสนใจของนักเรียนโดยมีการพูดคุยสนทนา เก่ียวกับการทํา

นา คนเราจะเจริญเติบโตไดเราตองกินอะไรเปนอาหารหลัก 

  1) ครูแบงกลุมนักเรียนเปน 4 กลุม ๆ ละ 5 คน 2 กลุม ๆ ละ 4 คน 2 กลุม 

  2) ใหนักเรียนแตละกลุมน่ังเปนวงกลมเพื่อตอบคําถาม 

 ขั้นท่ี 2 ครูและนักเรียนแลกเปล่ียนความรูและประสบการณเดิมเก่ียวกับการเจริญเติบโต

เพราะเมล็ดขาววาเปนอยางไร โดยครูต้ังคําถาม 

  1) นักเรียนแตละกลุมศึกษาถึงการเจริญเติบโตเพราะเมล็ดขาว พรอมใชวัสดุ

อุปกรณในการศึกษา 

 ขั้นท่ี 3 ครูสรางสถานการณ โดยใชคําถามเพื่อกระตุน เราใหนักเรียนเกิดความสงสัย เกิด

ความสนใจ และมีความกระตือรือรนอยากรูคําตอบ และคิดหาวิธีเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบน้ัน 

  1) ครูถามนักเรียนวาขาวน้ันมีประโยชนอยางไรบาง 

  2) วิธีการปลูกขาวและการดูแลตนตนขาวเราสามารถทําอยาไรไดบาง 

  3) สวนประกอบของตนขาวประกอบดวยอะไรบาง 

  4) ขาวสามารถนํามารประกอบอาหารอะไรไดบาง 

  5) การอนุรักษสิ่งแวดลอมสามารถทําไดอยางไรบาง 

 ขั้นที่ 4 ครูประสานงานกับผูปกครองในการสงเสริมกิจกรรมการเรียนรู 

  1) โดยครูแนะนําผูปกครองท่ีมาใหความรูกับนักเรียน 
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  2) นักเรียนแตละกลุมรวมสนทนาถึงเหตุผลที่ได จากประโยชนของขาว วิธีการ

ปลูกและการดูแล สวนประกอบของขาว การอนุรักษสิ่งแวดลอม และการใชขาวในการประกอบ

อาหาร ท่ีทําการศึกษาวาเปนอยางไร  

 ระยะที่ 2 พัฒนาโครงการ (วันที่ 3-4) 

 ขั้นที่ 5 นักเรียนและครูปฏิบัติภาคสนามโดยผูปกครองและครูอธิบายถึงวิธีการและขั้นตอน

ในการปลูกขาว  สวนประกอบของตนขาว การนําขาวมาประกอบอาหาร เปนกิจกรรมท่ีนํานักเรียน

ไปสูประสบการณตรงโดยการลงมือปฏิบัติ รวมทั้งการทัศนศึกษาที่โรงอาหารไปดูการนําขาวมา

ประกอบอาหาร ซึ่งนักเรียนไดใชประสาทสัมผัสในการรับรู เพื่อนําไปสูความรูและความเขาใจ 

  1) ครูใหนักเรียนน่ังเปนวงกลม แลวรวมกันสนทนาถึงการเจริญเติบโตเพราะเมล็ด

ขาว 

  2) นักเรียนแตละกลุมจัดทําผลงานท่ีจะนําเสนอขอมูลเก่ียวกับการพัฒนาทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตร ในเรื่องการจําแนกและเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกตางของขาว 

การนําสิ่งท่ีเปนหมวดหมูเดียวกันมาจัดเปนพวกเดียวกัน การบอกคาจํานวน 1-5 และการเรียงลําดับ

การเจริญเติบโตของตนขาว 

 ขั้นที่  6  ครูคอยชวยเหลือแนะนําอํานวยความสะดวกในการทํางานจัดเตรียม สื่อ 

สิ่งแวดลอม และบรรยากาศในการเรียนรู โดยการจัดหาสิ่งอํานวยความสะดวกในการทําโครงการ 

ไดแก ตนขาว เมล็ดขาว ขนมที่ทําจากขาว และอุปกรณอ่ืน ๆ ท่ีใชในการศึกษา 

 ขั้นที่ 7 นักเรียนและครูรวมกันสนทนาอภิปรายซักถามขอมูลท่ีไดจากการคนพบ นําขอมูล

ท่ีไดมาปรับปรุงแกไข 

 ขั้นท่ี 8 ครูและนักเรียนรวมกันสรุปความรูที่ไดจากการศึกษาคนพบจากการทําโครงการ

เติบโตเพราะเมล็ดขาวเพื่อนําไปใชในชีวิตประจําวัน 

 ระยะที่ 3 สรุปโครงการ (วันที่ 5) 

 ขั้นท่ี 9 ใหนักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นจากการทําโครงการเติบโตเพราะเมล็ดขาวมี

การวางแผนข้ันตอน คัดเลือกผลงานที่ดี และปรับปรุงผลงานใหดียิ่งขึ้น 

  1) นักเรียนทบทวนความรูที่ไดจากการทําโครงการเติบโตเพราะเมล็ดขาวท้ังหมด

ท่ีไดในกิจกรรมการเรียนการสอน 
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  2) นักเรียนและครูรวมกันวางแผนจัดแสดงผลงาน การเปรียบเทียบความเหมือน

และความตางของตนขาว การนําสิ่งที่เปนหมวดหมูเดียวกันมาจัดเขาพวกกัน การรูคาจํานวน 1–5 

และการเรียงลําดับการปลูกขาว คัดเลือกตามประเภทของผลงานและเรียงลําดับของผลงานในการ

จัดแสดง 

  3) นักเรียนแตละกลุมชวยกันจัดแสดงผลงานตามที่ไดวางแผนของแตละกลุม ตาม

หนาที่ของตนเอง 

 ขั้นท่ี 10 ครูและนักเรียนรวมจัดแสดงผลงานท่ีไดจากการทําโครงการเติบโตเพราะเมล็ด

ขาวของนักเรียน โดยมีการจัดแสดงและรวบรวมไวอยางเปนระบบ 

  1) นักเรียนแตละกลุมอภิปรายรวมกันในการแสดงความคิดเห็นในการจัดแสดงผล

งานของตนเองวาเปนอยางไร 

  2) นักเรียนแตละกลุมรวมชมผลงานในการจัดแสดง แลวแสดงความคิดเห็นวาเปน

อยางไร 

  3) นักเรียนและครูรวมกันสรุปถึงความรูท่ีไดจากการจัดแสดงผลงานเติบโตเพราะ

เมล็ดขาวอีกครั้งกอนจะเก็บรวบรวมผลงานไวอยางเปนระบบ 

ส่ือและแหลงเรียนรู 

 1.  ตนขาว 

 2.  เมล็ดขาว 

 3.  ขนมที่ทําจากขาว 

 4.  อุปกรณอ่ืน ๆ  
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การวัดและประเมินผล 

 

จุดประสงค วิธีการวัด เครื่องมือวัด เกณฑ 

1. นักเรียน

จําแนกและ

เปรียบเทียบ

ความเหมือน

ความตางของ

ขาวได 

1. สังเกตการใชทักษะในการ

เปรียบเทียบ ความเหมือนและความ

แตกตาง 

2. สังเกตการสนทนาและตอบ

คําถาม 

3. สังเกตการทํากิจกรรมกลุม

รวมกับผูอ่ืน 

แบบบันทึกการ

สังเกตพฤติกรรม 

2 =  ทํางานเปน

กลุมได 

1 = ทํางานเปน

กลุมไดบางครั้ง 

0 = ทํางานเปน

กลุมไมได 

2. นักเรียนนําสิ่ง

ท่ีเปนหมวดหมู

เดียวกันมาจัดเขา

พวกกันได 

1. สังเกตการตอบคําถามในการจัด

ประเภทของขาว 

2. สังเกตการสนทนาและตอบ

คําถาม 

3. สังเกตการเขารวมกิจกรรม 

แบบบันทึกการ

สังเกตพฤติกรรม 

3. นักเรียนรูคา

จํานวน 1-5 ได 

1. สังเกตการบอกคาจํานวน 1-5 

2. สังเกตจากการแสวงหาคําตอบ/

ขอสงสัยดวยวิธีการตาง ๆ  

3. สังเกตจากการทํากิจกรรมกลุม 

แบบบันทึกการ

สังเกตพฤติกรรม 

4. นักเรียน

เรียงลําดับการ

ปลูกขาวได 

1. สังเกตจากการเรียงลําดับขั้นตอน

ในการปลูกขาว 

2. สังเกตการทํางานรวมกันเปนทีม 

3. สังเกตความรับผิดชอบตอหนาท่ี

ของตน 

แบบบันทึกการ

สังเกตพฤติกรรม 
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แบบบันทึกการสังเกต 

 

กลุม 
จําแนก

เปรียบเทียบได 

จัดหมวดหมู

ประเภทได 
รูคาจํานวนได เรียงลําดับได หมายเหตุ 

1      

2      

3      

4      
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แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 

 

กลุมที่ คนที่ 

2 คะแนน 1 คะแนน 0 คะแนน 

ทํางานเปนกลุมได 
ทํางานเปนกลุมได

บางครั้ง 
ทํางานเปนกลุมไมได 

1 1    

2    

3    

4    

5    

2 1    

2    

3    

4    

5    

3 1    

2    

3    

4    

4 1    

2    

3    

4    
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บันทึกผลการจัดประสบการณ 

สรุปผลการจัดประสบการณ/กิจกรรม 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

ปญหา / อุปสรรคในการจัดประสบการณ / กิจกรรม 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

แนวทางแกไขปญหา / ขอเสนอแนะ 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

 

       ลงชื่อ .......................................... 

               (นางนิภา   เกษตรสมบูรณ) 

                           ผูประเมิน 

ความคิดเห็นของผูบริหารสถานศึกษา 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

 

       ลงชื่อ ........................................... 

                    (นายมงคล  เครือแกว) 

                นายกองคการบริหารสวนตําบลเกาะใหญ 
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แผนการจัดประสบการณท่ี  2 

 

แผนการจัดประสบการณแบบโครงการที่พัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

แผนภูมิใยแมงมุม  (Web)  เรื่อง  โลกเรานาอยู 

แผนใยแมงมุม  (Web)  เรื่อง  โลกเรานาอยู  เปนการระดมความคิดของนักเรียนระดับ

ปฐมวัย  ท่ีถายทอดประสบการณและความรูของตนเองเก่ียวกับเรื่อง  โลกเรานาอยู  และไดนํา

ความคิดของนักเรียนมานําเสนอในรูปแผนภูมิใยแมงมุม  (Web) 

  

        ฝนตก            สัตวตาง ๆ                    แสงแดด 

        น้ําทวม                                  แสงแดด        แมนํ้า 

        อากาศหนาว          ทองฟา                                          ทองฟา 

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           ลมแรง                                                           ไมเผาปาตามธรรมชาติ 

          ฝนตก                                                    การปลูกตนไม 

                ไมตัดไมทําลายปา 

 

โลกเรานาอยู 

ความหมายของสิ่งที่อยูรอบ 

ตัวเรา 
ชื่อของสิ่งท่ีอยูรอบตัวเรา ประโยชนและโทษของสิ่งท่ีอยู

รอบตัวเรา 

การสังเกตปรากฏการณธรรมชาติ การรักษาสิ่งที่อยูรอบตัวเรา 
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แผนการจัดประสบการณที่  2  เร่ือง  โลกเรานาอยู 

กิจกรรมการจัดประสบการณแบบโครงการ  เพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

ของเด็กปฐมวัย 

ช้ันอนุบาล  2  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2557  สัปดาหที่  2 

กิจกรรมเสริมประสบการณและกิจกรรมสรางสรรค  เวลา  09.00 น.–10.00 น. 

ใชสอนวันที่  16–20   เดือนมีนาคม  พ.ศ. 2558 
 

สาระสําคัญ 

 โลกเราจะดํารงอยูไดจะตองมีองคประกอบหลายประการท่ีอยูรอบตัวเรา  ไมวาจะเปนท่ีอยู

อาศัย  แสงแดด  แมนํ้า  ทองฟา ฯลฯ การรักษาสิ่งท่ีอยูรอบตัวเราทําใหโลกเรานาอยู  โดยการปลูก

ตนไม  ไมทําลายปาไม  และไมเผาปาตามธรรมชาติ   

จุดประสงค   

 1.  นักเรียนจําแนกและเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกตางของสิ่งที่อยูรอบตัวได 

 2.  นักเรียนจัดหมวดหมูประเภทของสิ่งมีชีวิตและไมมีชีวิตได 

 3.  นักเรียนรูคาจํานวน 1-5 ได 

 4.  นักเรียนเรียงลําดับเหตุการณตาง ๆ ได 

สาระการเรียนรู 

 1.  สาระที่ควรเรียนรู 

  1.1 ประโยชนและโทษของสิ่งท่ีอยูรอบตัวเรา ความหมายของสิ่งท่ีอยูรอบตัวเรา 

ชื่อของสิ่งท่ีอยูรอบตัวเรา การสังเกตปรากฏการณทางธรรมชาติ และการรักษาสิ่งที่อยูรอบตัวเรา  

 2.  ประสบการณสําคัญ 

  2.1  ดานรางกาย 

  -  การรักษาความปลอดภัยของตนเองและผูอ่ืน 

  -  การปฏิบัติตนตามสุขอนามัย 

  2.2  ดานอารมณจิตใจ 

  -  การชื่นชมและสรางสรรคสิ่งสวยงาม 
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  2.3  ดานสังคม 

  -  การเลนและการทํางานรวมกับผูอ่ืน 

  -  การแลกเปล่ียนความคิดเห็น  และการเคารพความคิดเห็นของผูอ่ืน 

  2.4  ดานสติปญญา 

  -  การรูจักสิ่งตาง ๆ ดวยการมอง ฟง สัมผัส ชิมรส และดมกล่ิน 

  -  การแสดงความรูสึกดวยการพูด 

  -  การสํารวจและอธิบายความเหมือน ความแตกตางของสิ่งตาง ๆ  

การจัดประสบการณ 

 ระยะที่  1  เริ่มตนโครงการ  (วันที่  1–2) 

 ขั้นที่ 1 ครูสังเกต กระตุนความสนใจของนักเรียนโดยมีการพูดคุยสนทนา เก่ียวกับโลกของ

เราวามีลักษณะเปนอยางไร 

  1) ครูแบงกลุมนักเรียนเปน 4 กลุม ๆ ละ 5 คน 2 กลุม ๆ ละ 4 คน 2 กลุม 

  2) ใหนักเรียนแตละกลุมน่ังเปนวงกลมเพื่อตอบคําถาม 

 ขั้นที่ 2 ครูและนักเรียนแลกเปล่ียนความรูและประสบการณเดิมเก่ียวกับโลกของเรา โดยครู

ต้ังคําถาม 

  1) นักเรียนแตละกลุมศึกษาถึงโลกของเราวามีลักษณะเปนอยางไร 

 ขั้นท่ี 3 ครูสรางสถานการณ โดยใชคําถามเพื่อกระตุน เราใหนักเรียนเกิดความสงสัย เกิด

ความสนใจ และมีความกระตือรือรนอยากรูคําตอบ และคิดหาวิธีเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบน้ัน 

  1) ครูถามนักเรียนเก่ียวกับประโยชนและโทษของสิ่งที่อยูรอบตัวเราวามีอะไรบาง 

  2) ครูถามนักเรียนถึงความหมายของสิ่งที่อยูรอบตัวเรา 

  3) ครูถามนักเรียนถึงชื่อของสิ่งท่ีอยูรอบตัวเรา 

  4) ครูใหนักเรียนสังเกตปรากฏการณทางธรรมชาติวาเกิดอะไรขึ้นบาง 

  5) ครูถามนักเรียนวาการรักษาสิ่งที่อยูรอบตัวเราทําไดอยางไรบาง 

 ขั้นที่ 4 ครูประสานงานกับผูปกครองในการสงเสริมกิจกรรมการเรียนรู 

  1) โดยครูแนะนําผูปกครองท่ีมาใหความรูกับนักเรียน 
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  2) นักเรียนแตละกลุมรวมสนทนาถึงเหตุผลท่ีได จากการศึกษาประโยชนและโทษ

ของสิ่งที่อยูรอบตัวเรา ความหมายของสิ่งที่อยูรอบตัวเรา ชื่อของสิ่งท่ีอยูรอบตัวเรา การสังเกต

ปรากฏการณทางธรรมชาติ และการรักษาสิ่งที่อยูรอบตัวเราวาเราสามารถทําไดอยางไรบาง  

 ระยะที่ 2 พัฒนาโครงการ (วันที่ 3-4) 

 ขั้นที่ 5 นักเรียนและครูปฏิบัติภาคสนามโดยครูพานักเรียนออกไปในสนามโดยใหนักเรียน

สังเกตสิ่งตาง ๆ ท่ีอยูรอบตัวเรา โดยใหนักเรียนไดสัมผัสของจริงเปนกิจกรรมท่ีนําเด็กไปสู

ประสบการณตรงโดยการลงมือปฏิบัติ รวมท้ังการทัศนศึกษารอบ ๆ บริเวณศูนย ซึ่งนักเรียนไดใช

ประสาทสัมผัสในการรับรู เพื่อนําไปสูความรูและความเขาใจ 

  1) ครูใหนักเรียนน่ังเปนวงกลม แลวรวมกันสนทนาถึงโลกของเรา 

  2) นักเรียนแตละกลุมจัดทําผลงานท่ีจะนําเสนอขอมูลเก่ียวกับการพัฒนาทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตร ในเรื่องการจําแนกและเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกตางของสิ่ง

ท่ีอยูรอบตัวเรา  การจัดหมวดหมูประเภทของสิ่งมีชีวิตและสิ่งไมมีชีวิต การบอกคาจํานวน 1-5 และ

การเรยีงลําดับเหตุการณตาง ๆ  

 ขั้นที่  6  ครูคอยชวยเหลือแนะนําอํานวยความสะดวกในการทํางานจัดเตรียม สื่อ 

สิ่งแวดลอม และบรรยากาศในการเรียนรู โดยการจัดหาสิ่งอํานวยความสะดวกใหกับนักเรียน ไดแก 

สัตวชนิดตาง ๆ ที่อยูอาศัย ตนไม และอุปกรณอ่ืน ๆ ท่ีใชในการศึกษา 

 ขั้นที่ 7 นักเรียนและครูรวมกันสนทนาอภิปรายซักถามขอมูลท่ีไดจากการคนพบ นําขอมูล

ท่ีไดมาปรับปรุงแกไข 

 ขั้นท่ี 8 ครูและนักเรียนรวมกันสรุปความรูที่ไดจากการศึกษาคนพบจากการทําโครงการ

โลกเรานาอยูเพื่อนําไปใชในชีวิตประจําวัน 

 ระยะที่ 3 สรุปโครงการ (วันที่ 5) 

 ขั้นท่ี 9 ใหนักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นจากการทําโครงการโลกเรานาอยูมีการ

วางแผนขั้นตอน คัดเลือกผลงานท่ีดี และปรับปรุงผลงานใหดียิ่งขึ้น 

  1) นักเรียนทบทวนความรูที่ไดจากการทําโครงการโลกเรานาอยูทั้งหมดที่ไดใน

กิจกรรมการเรียนการสอน 
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  2) นักเรียนและครูรวมกันวางแผนจัดแสดงผลงานการเปรียบเทียบความเหมือน

และความแตกตางของสิ่งท่ีอยูรอบตัวเรา การจัดหมวดหมูประเภทของสิ่งมีชีวิตและไมมีชีวิต การรู

คาจํานวน 1-5 และการเรียงลําดับเหตุการณตาง ๆ  แลวคัดเลือกผลงานท่ีไดจากการศึกษาตาม

ประเภทของผลงาน และเรียงลําดับของผลงานในการจัดแสดง 

  3) นักเรียนแตละกลุมชวยกันจัดแสดงผลงานตามที่ไดวางแผนของแตละกลุม ตาม

หนาที่ของตนเอง 

 ขั้นท่ี 10 ครูและนักเรียนรวมจัดแสดงผลงานที่ไดจากการทําโครงการโลกเรานาอยูของ

นักเรียน โดยมีการจัดแสดงและรวบรวมไวอยางเปนระบบ 

  1) นักเรียนแตละกลุมอภิปรายรวมกันในการแสดงความคิดเห็นการจัดแสดงผล

งานของตนเองวาเปนอยางไร 

  2) นักเรียนแตละกลุมรวมชมผลงานในการจัดแสดง แลวแสดงความคิดเห็นวาเปน

อยางไร 

  3) นักเรียนและครูรวมกันสรุปถึงความรูท่ีไดจากการจัดแสดงผลงานโครงการโลก

เรานาอยูอีกครั้งกอนจะเก็บรวบรวมผลงานไวอยางเปนระบบ 

ส่ือและแหลงเรียนรู 

 1.  สัตวชนิดตาง ๆ  

 2.  ที่อยูอาศัย 

 3.  ตนไม 

 4.  อุปกรณอ่ืน ๆ  
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การวัดและประเมินผล 

 

จุดประสงค วิธีการวัด เครื่องมือวัด เกณฑ 

1. นักเรียน

จําแนกและ

เปรียบเทียบ

ความเหมือนและ

ความแตกตาง

ของสิ่งที่อยู

รอบตัวได 

1. สังเกตการใชทักษะในการ

เปรียบเทียบ ความเหมือนและความ

แตกตางได 

2. สังเกตการสนทนาและตอบ

คําถาม 

3. สังเกตการทํากิจกรรมกลุม

รวมกับผูอ่ืน 

แบบบันทึกการ

สังเกตพฤติกรรม 

2 =  ทํางานเปน

กลุมได 

1 = ทํางานเปน

กลุมไดบางครั้ง 

0 = ทํางานเปน

กลุมไมได 

2. นักเรียนจัด

หมวดหมู

ประเภทของ

สิ่งมีชีวิตและไม

มีชีวิตได 

1. สังเกตการตอบคําถามในการจัด

หมวดหมูประเภทได 

2. สังเกตการสนทนาและตอบ

คําถาม 

3. สังเกตการเขารวมกิจกรรม 

แบบบันทึกการ

สังเกตพฤติกรรม 

3. นักเรียนรูคา

จํานวน 1-5 ได 

1. สังเกตการบอกคาจํานวน 1-5 

2. สังเกตจากการแสวงหาคําตอบ/

ขอสงสัยดวยวิธีการตาง ๆ  

3. สังเกตจากการทํากิจกรรมกลุม 

แบบบันทึกการ

สังเกตพฤติกรรม 

4. นักเรียน

เรียงลําดับ

เหตุการณตาง ๆ 

ได 

1. สังเกตจากการเรยีงลําดับ

เหตุการณตาง ๆ ได 

2. สังเกตการทํางานรวมกันเปนทีม 

3. สังเกตความรับผิดชอบตอหนาท่ี

ของตน 

แบบบันทึกการ

สังเกตพฤติกรรม 

 

 



141 

 

แบบบันทึกการสังเกต 

 

กลุม 
จําแนก

เปรียบเทียบได 

จัดหมวดหมู

ประเภทได 
รูคาจํานวนได เรียงลําดับได หมายเหตุ 

1      

2      

3      

4      
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แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 
 

กลุมที่ คนที่ 

2 คะแนน 1 คะแนน 0 คะแนน 

ทํางานเปนกลุมได 
ทํางานเปนกลุมได

บางครั้ง 
ทํางานเปนกลุมไมได 

1 1    

2    

3    

4    

5    

2 1    

2    

3    

4    

5    

3 1    

2    

3    

4    

4 1    

2    

3    

4    
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บันทึกผลการจัดประสบการณ 

สรุปผลการจัดประสบการณ/กิจกรรม 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

ปญหา / อุปสรรคในการจัดประสบการณ / กิจกรรม 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

แนวทางแกไขปญหา / ขอเสนอแนะ 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

 

       ลงชื่อ .......................................... 

               (นางนิภา   เกษตรสมบูรณ) 

                           ผูประเมิน 

ความคิดเห็นของผูบริหารสถานศึกษา 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

 

       ลงชื่อ ........................................... 

                    (นายมงคล  เครือแกว) 

                นายกองคการบริหารสวนตําบลเกาะใหญ 
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แผนการจัดประสบการณท่ี  3 

 

แผนการจัดประสบการณแบบโครงการที่พัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

แผนภูมิใยแมงมุม  (Web)  เรื่อง  สีสวยสดใส 

แผนใยแมงมุม  (Web)  เรื่อง  สีสวยสดใส  เปนการระดมความคิดของนักเรียนระดับ

ปฐมวัย  ที่ถายทอดประสบการณและความรูของตนเองเก่ียวกับเรื่อง  สีสวยสดใส  และไดนํา

ความคิดของนักเรียนมานําเสนอในรูปแผนภูมิใยแมงมุม  (Web) 

  

          สัญญาไฟ            สีเขียว                     ใบเตย 

          มองสีนาน ๆ  ปวดตา                       สีแดง          ดอกอัญชัน 

                                                               สีเหลือง                                  ขม้ิน 

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           สีแดง                                        สีไม 

          สีเหลือง                                                     สีเทยีน 

          สีนํ้าเงิน               สีนํ้า 

 

สีสวยสดใส 

สีที่นักเรียนรูจัก สีที่ไดจากธรรมชาติ ประโยชนและโทษของส ี

แมสีและการผสมส ี ประเภทของสี 
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แผนการจัดประสบการณที่  3  เร่ือง  สีสวยสดใส 

กิจกรรมการจัดประสบการณแบบโครงการ  เพื่อพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

ของเด็กปฐมวัย 

ช้ันอนุบาล  2  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2557  สัปดาหที่  3 

กิจกรรมเสริมประสบการณและกิจกรรมสรางสรรค  เวลา  09.00 น.–10.00 น. 

ใชสอนวันที่ 23–27  เดือนมีนาคม  พ.ศ. 2558 
 

สาระสําคัญ 

 สีมีหลายชนิด  และมีลักษณะแตกตางกัน สีมีประโยชนมากมาย  สีที่นักเรียนรูจัก  สีไม สี

เทียน สีนํ้า ฯลฯ  สวนสีท่ีไดมาจากธรรมชาติ  จะไดจากใบเตย  ดอกอัญชัน  และขม้ิน ฯลฯ 

จุดประสงค   

 1.  นักเรียนจําแนกและเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกตางของสไีด 

 2.  นักเรียนจัดหมวดหมูประเภทของสีได 

 3.  นักเรียนรูคาจํานวน 1-5 ได 

 4.  นักเรียนเรียงลําดับขนาดของสไีด 

สาระการเรียนรู 

 1.  สาระที่ควรเรียนรู 

  1.1  ประโยชนและโทษของสี สีท่ีนักเรียนรูจัก สีที่ไดจากธรรมชาติ แมสีและการ

ผสมสี และประเภทของส ี

 2.  ประสบการณสําคัญ 

  2.1  ดานรางกาย 

  -  การรักษาความปลอดภัยของตนเองและผูอ่ืน 

  -  การปฏิบัติตนตามสุขอนามัย 

  2.2  ดานอารมณจิตใจ 

  -  การชื่นชมและสรางสรรคสิ่งสวยงาม 

  2.3  ดานสังคม 
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  -  การเลนและการทํางานรวมกับผูอ่ืน 

  -  การแลกเปล่ียนความคิดเห็น  และการเคารพความคิดเห็นของผูอ่ืน 

  2.4  ดานสติปญญา 

  -  การรูจักสิ่งตาง ๆ ดวยการมอง ฟง สัมผัส ชิมรส และดมกล่ิน 

  -  การแสดงความรูสึกดวยการพูด 

  -  การสํารวจและอธิบายความเหมือน ความแตกตางของสิ่งตาง ๆ  

การจัดประสบการณ 

 ระยะที่  1  เริ่มตนโครงการ  (วันที่  1–2) 

 ขั้นท่ี 1 ครูสังเกต กระตุนความสนใจของนักเรียนโดยมีการพูดคุยสนทนาถึงสีท่ีนักเรียน

รูจัก สีไดมาจากอะไรบาง  

  1) ครูแบงกลุมนักเรียนเปน 4 กลุม ๆ ละ 5 คน 2 กลุม ๆ ละ 4 คน 2 กลุม 

  2) ใหนักเรียนแตละกลุมน่ังเปนวงกลมเพื่อตอบคําถาม 

 ขั้นที่ 2 ครูและนักเรียนแลกเปล่ียนความรูและประสบการณเดิมเก่ียวกับส ีโดยครูต้ังคําถาม 

  1) นักเรียนแตละกลุมศึกษาถึงสีท่ีไดมาจากอะไรบาง พรอมใชวัสดุอุปกรณใน

การศึกษา 

 ขั้นท่ี 3 ครูสรางสถานการณ โดยใชคําถามเพื่อกระตุน เราใหนักเรียนเกิดความสงสัย เกิด

ความสนใจ และมีความกระตือรือรนอยากรูคําตอบ และคิดหาวิธีเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบน้ัน 

  1) ครูถามนักเรียนวาประโยชนและโทษของสีมีอะไรบาง 

  2) สีท่ีนักเรียนรูจักมีสีอะไรบาง 

  3) สีท่ีไดจากธรรมชาติไดมาจากอะไรบาง 

  4) แมสีและการผสมสีจะไดเปนสีอะไร 

  5) ประเภทของสีไดแก 

 ขั้นที่ 4 ครูประสานงานกับผูปกครองในการสงเสริมกิจกรรมการเรียนรู 

  1) โดยครูแนะนําผูปกครองท่ีมาใหความรูกับนักเรียน 

  2) นักเรียนแตละกลุมรวมสนทนาถึงเหตุผลท่ีได จากการศึกษาประโยชนและโทษ

ของสี สีท่ีนักเรียนรูจัก สีที่ไดจากธรรมชาติ แมสีการผสมสี และประเภทของส ี 
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 ระยะที่ 2 พัฒนาโครงการ (วันที่ 3-4) 

 ขั้นที่ 5 นักเรียนและครูปฏิบัติภาคสนามโดยครูพานักเรียนออกไปดูสีที่ไดจากธรรมชาติ สี

ท่ีนักเรียนรูจัก ประเภทของสี แมสีและการผสมสี โดยใหนักเรียนไดสัมผัสของจริงเปนกิจกรรมท่ี

นํานักเรียนไปสูประสบการณตรงโดยการลงมือปฏิบัติ รวมท้ังการทัศนศึกษารอบ ๆ บริเวณศูนย ซึ่ง

นักเรียนไดใชประสาทสัมผัสในการรับรู เพื่อนําไปสูความรูและความเขาใจ 

  1) ครูใหนักเรียนน่ังเปนวงกลม แลวรวมกันสนทนาเก่ียวกับสีท่ีนักเรียนรูจัก สี

ไดมาจากอะไรบาง 

  2) นักเรียนแตละกลุมจัดทําผลงานท่ีจะนําเสนอขอมูลเก่ียวกับการพัฒนาทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตร ในเรื่องการจําแนกและเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกตางของสี 

การจัดหมวดหมูประเภทของส ีการบอกคาจํานวน 1-5 และการเรียงลําดับขนาดของส ี

 ขั้นที่  6  ครูคอยชวยเหลือแนะนําอํานวยความสะดวกในการทํางานจัดเตรียม สื่อ 

สิ่งแวดลอม และบรรยากาศในการเรียนรู โดยการจัดหาสิ่งอํานวยความสะดวกใหกับนักเรียน ไดแก 

สีที่ไดจากธรรมชาติ  สีชนิดตาง ๆ และอุปกรณอ่ืน ๆ ท่ีใชในการศึกษา 

 ขั้นที่ 7 นักเรียนและครูรวมกันสนทนาอภิปรายซักถามขอมูลท่ีไดจากการคนพบ นําขอมูล

ท่ีไดมาปรับปรุงแกไข 

 ขั้นท่ี 8 ครูและนักเรียนรวมกันสรุปความรูท่ีไดจากการศึกษาคนพบจากการทําโครงการสี

สวยสดใสเพื่อนําไปใชในชีวิตประจําวัน 

 ระยะที่ 3 สรุปโครงการ (วันที่ 5) 

 ขั้นท่ี 9 ใหนักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นจากการทําโครงการมีการวางแผนขั้นตอน 

คัดเลือกผลงานที่ดี และปรับปรุงผลงานใหดียิ่งขึ้น 

  1) นักเรียนทบทวนความรูท่ีไดจากการทําโครงการสีสวยสดใสท้ังหมดท่ีไดใน

กิจกรรมการเรียนการสอน 

  2) นักเรียนและครูรวมกันวางแผนจัดแสดงผลงานการจําแนกเปรียบเทียบความ

เหมือนและความแตกตางของสี การจัดหมวดหมูประเภทของสี การรูคาจํานวน 1-5 และการ

เรียงลําดับขนาดของสี แลวคัดเลือกผลงานท่ีไดจากการศึกษาตามประเภทของผลงาน และ

เรียงลําดับของผลงานในการจัดแสดง 
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  3) นักเรียนแตละกลุมชวยกันจัดแสดงผลงานตามที่ไดวางแผนของแตละกลุม ตาม

หนาที่ของตนเอง 

 ขั้นท่ี 10 ครูและนักเรียนรวมจัดแสดงผลงานที่ไดจากการทําโครงการสีสวยสดใสของ

นักเรียน โดยมีการจัดแสดงและรวบรวมไวอยางเปนระบบ 

  1) นักเรียนแตละกลุมอภิปรายรวมกันในการแสดงความคิดเห็นการจัดแสดงผล

งานของตนเองวาเปนอยางไร 

  2) นักเรียนแตละกลุมรวมชมผลงานในการจัดแสดง แลวแสดงความคิดเห็นวาเปน

อยางไร 

  3) นักเรียนและครูรวมกันสรุปถึงความรูที่ไดจากการจัดแสดงผลงานโครงการสี

สวยสดใสอีกครั้งกอนจะเก็บรวบรวมผลงานไวอยางเปนระบบ 

ส่ือและแหลงเรียนรู 

 1.  สีท่ีไดจากธรรมชาติ 

 2.  สีชนิดตาง ๆ  

 3.  อุปกรณอ่ืน ๆ 



149 

 

การวัดและประเมินผล 

 

จุดประสงค วิธีการวัด เครื่องมือวัด เกณฑ 

1. นักเรียน

จําแนก

เปรียบเทียบ

ความเหมือนและ

ความแตกตางสี

ได 

1. สังเกตการใชทักษะในการ

เปรียบเทียบ ความเหมือนและความ

แตกตาง 

2. สังเกตการสนทนาและตอบ

คําถาม 

3. สังเกตการทํากิจกรรมกลุม

รวมกับผูอ่ืน 

แบบบันทึกการ

สังเกตพฤติกรรม 

2 =  ทํางานเปน

กลุมได 

1 = ทํางานเปน

กลุมไดบางครั้ง 

0 = ทํางานเปน

กลุมไมได 

2. นักเรียนจัด

หมวดหมู

ประเภทของสีได 

1. สังเกตการตอบคําถามในการจัด

ประเภทของส ี

2. สังเกตการสนทนาและตอบ

คําถาม 

3. สังเกตการเขารวมกิจกรรม 

แบบบันทึกการ

สังเกตพฤติกรรม 

3. นักเรียนรูคา

จํานวน 1-5 ได 

1. สังเกตการบอกคาจํานวน 1-5 

2. สังเกตจากการแสวงหาคําตอบ/

ขอสงสัยดวยวิธีการตาง ๆ  

3. สังเกตจากการทํากิจกรรมกลุม 

แบบบันทึกการ

สังเกตพฤติกรรม 

4. นักเรียน

เรียงลําดับขนาด

สีได 

1. สังเกตการเรียงลําดับขนาดสีได 

2. สังเกตการทํางานรวมกันเปนทีม 

3. สังเกตความรับผิดชอบตอหนาท่ี

ของตน 

แบบบันทึกการ

สังเกตพฤติกรรม 
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แบบบันทึกการสังเกต 

 

กลุม 
จําแนก

เปรียบเทียบได 

จัดหมวดหมู

ประเภทได 
รูคาจํานวนได เรียงลําดับได หมายเหตุ 

1      

2      

3      

4      

 



151 

 

แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 
 

กลุมที่ คนที่ 

2 คะแนน 1 คะแนน 0 คะแนน 

ทํางานเปนกลุมได 
ทํางานเปนกลุมได

บางครั้ง 
ทํางานเปนกลุมไมได 

1 1    

2    

3    

4    

5    

2 1    

2    

3    

4    

5    

3 1    

2    

3    

4    

4 1    

2    

3    

4    
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บันทึกผลการจัดประสบการณ 

สรุปผลการจัดประสบการณ/กิจกรรม 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

ปญหา / อุปสรรคในการจัดประสบการณ / กิจกรรม 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

แนวทางแกไขปญหา / ขอเสนอแนะ 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

 

       ลงชื่อ .......................................... 

               (นางนิภา   เกษตรสมบูรณ) 

                           ผูประเมิน 

ความคิดเห็นของผูบริหารสถานศึกษา 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................. 

 

       ลงชื่อ ........................................... 

                    (นายมงคล  เครือแกว) 

                นายกองคการบริหารสวนตําบลเกาะใหญ 
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แบบสอบถามความพึงพอใจ 

การจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมที่มีตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

ของเด็กปฐมวัย 

นักเรียนช้ันอนุบาล 2 (อายุ 3 – 4 ป)  ศูนยพัฒนาเด็กเล็กบานแหลมหาด 

องคการบริหารสวนตําบลเกาะใหญ  อ.กระแสสินธุ  จ.สงขลา 
 

คําช้ีแจง  ใหนักเรียน  ลงในชองรูปหนาท่ีตรงกับความพึงพอใจของนักเรียนหลังจากครูอานให 

                นักเรียนฟงทีละขอ 

    ยิ้ม  หมายถึง   ความพึงพอใจอยูในระดับมาก 

    ยิ้มปานกลาง หมายถึง   ความพึงพอใจอยูในระดับปานกลาง 

    หนาไมยิ้ม หมายถึง   ความพึงพอใจอยูในระดับนอย 

ที่ รายการประเมิน  
มาก 

 
ปานกลาง 

 
นอย 

1 นักเรียนชอบการทํากิจกรรมกลุม    

2 นักเรียนชอบในการปฏิบัติจริง    

3 การเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม    

4 นักเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรมกลุม    

5 นักเรียนมีความสุขในการทํากิจกรรมกลุม    

6 นักเรียนชอบใหครูสอนโดยใชกระบวนการกลุม    

7 นักเรียนมีความภูมิใจในการทํากิจกรรมกลุม    

8 บรรยากาศในการเรียนรูนาสนใจและสนุกสนาน    

9 นักเรียนไดมีสวนรวมในการทํากิจกรรมรวมกับครู

และเพื่อน ๆ  

   

10 การจัดกิจกรรมกลุมทําใหนักเรียนอยากมาเรียน    
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ภาคผนวก  ง 

คาคณุภาพของเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 



167 

 

ตาราง 7 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบวัด

ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 

 

ขอที ่ IOC p r ผลการประเมิน 

1 1.00 0.63 0.07 ตัดท้ิง 

2 0.67 0.67 0.27 คัดเลือกไว 

3 1.00 0.60 0.40 คัดเลือกไว 

4 0.67 0.67 0.13 ตัดท้ิง 

5 1.00 0.33 0.27 คัดเลือกไว 

6 1.00 0.47 0.53 คัดเลือกไว 

7 1.00 0.70 0.33 คัดเลือกไว 

8 1.00 0.70 0.47 คัดเลือกไว 

9 1.00 0.63 0.20 คัดเลือกไว 

10 1.00 0.70 0.20 คัดเลือกไว 

11 0.67 0.67 -0.13 ตัดท้ิง 

12 1.00 0.47 0.53 คัดเลือกไว 

13 1.00 0.67 0.13 คัดเลือกไว 

14 1.00 0.70 0.47 คัดเลือกไว 

15 0.67 0.60 0.80 คัดเลือกไว 

16 1.00 0.63 0.20 คัดเลือกไว 

17 1.00 0.77 0.33 คัดเลือกไว 

18 1.00 0.57 0.60 คัดเลือกไว 

19 1.00 0.60 0.40 คัดเลือกไว 

20 1.00 0.80 0.00 ตัดท้ิง 

21 0.67 0.63 0.47 คัดเลือกไว 

22 0.67 0.63 0.47 คัดเลือกไว 
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ตาราง 7 (ตอ) 

 

ขอที ่ IOC p r ผลการประเมิน 

23 1.00 0.63 0.47 คัดเลือกไว 

24 0.67 0.40 0.40 คัดเลือกไว 

25 1.00 0.70 0.47 คัดเลือกไว 

26 1.00 0.60 0.27 คัดเลือกไว 

27 0.67 0.43 0.47 คัดเลือกไว 

28 1.00 0.63 0.20 คัดเลือกไว 

 

ตาราง 8 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบประเมินความพึงพอใจ 

 

ขอที่ 
ผูเช่ียวชาญคนที่ 

IOC สรุปผล 
1 2 3 

1 +1 +1 +1 1.00 คัดเลือกไว 

2 +1 +1 +1 1.00 คัดเลือกไว 

3 +1 +1 +1 1.00 คัดเลือกไว 

4 +1 +1 +1 1.00 คัดเลือกไว 

5 +1 +1 +1 1.00 คัดเลือกไว 

6 +1 +1 +1 1.00 คัดเลือกไว 

7 +1 +1 +1 1.00 คัดเลือกไว 

8 +1 +1 +1 1.00 คัดเลือกไว 

9 +1 +1 +1 1.00 คัดเลือกไว 

10 +1 +1 +1 1.00 คัดเลือกไว 
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ตาราง 9 คะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรกอนและหลังการจัดประสบการณแบบโครงการ

โดยใชกระบวนการกลุม 

 

เลขที ่

คะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

กอนการจัดประสบการณ หลังการจัดประสบการณ 
กา

รจ
ําแ

นก
เป

รีย
บเ

ทีย
บ 

(5
) 

กา
รจ

ัดห
มว

ดห
มูป

ระ
เภ

ท 
(5

) 

กา
รร

ูคา
จํา

นว
น 

(5
) 

กา
รเ

รีย
งล

ําดั
บ 

(5
) 

รว
ม 

(2
0)

 

กา
รจ

ําแ
นก

เป
รีย

บเ
ทีย

บ 
(5

) 

กา
รจ

ัดห
มว

ดห
มูป

ระ
เภ

ท 
(5

) 

กา
รร

ูคา
จํา

นว
น 

(5
) 

กา
รเ

รีย
งล

ําดั
บ 

(5
) 

รว
ม 

(2
0)

 

1 3 2 3 3 11 5 4 5 4 18 

2 2 3 2 3 10 4 5 4 4 17 

3 2 3 2 2 9 3 4 3 4 14 

4 2 2 2 2 8 3 4 4 3 14 

5 3 2 2 3 10 5 3 4 4 16 

6 3 3 2 2 10 5 5 4 3 17 

7 3 3 3 2 11 4 5 4 4 17 

8 3 3 3 3 12 5 4 5 4 18 

9 2 3 2 2 9 4 5 3 4 16 

10 2 2 3 2 9 4 3 5 3 15 

11 3 3 2 2 10 5 4 3 4 16 

12 3 3 2 3 11 5 5 4 4 18 

13 3 3 3 3 12 5 4 5 4 18 

14 3 2 3 3 11 5 4 4 4 17 

15 2 3 2 2 9 4 4 4 3 15 
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ตาราง 9 (ตอ) 

  

เลขที ่

คะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร 

กอนการจัดประสบการณ หลังการจัดประสบการณ 
กา

รจ
ําแ

นก
เป

รีย
บเ

ทีย
บ 

(5
) 

กา
รจ

ัดห
มว

ดห
มูป

ระ
เภ

ท 
(5

) 

กา
รร

ูคา
จํา

นว
น 

(5
) 

กา
รเ

รีย
งลํ

าดั
บ 

(5
) 

รว
ม 

(2
0)

 

กา
รจ

ําแ
นก

เป
รีย

บเ
ทีย

บ 
(5

) 

กา
รจ

ัดห
มว

ดห
มูป

ระ
เภ

ท 
(5

) 

กา
รร

ูคา
จํา

นว
น 

(5
) 

กา
รเ

รีย
งลํ

าดั
บ 

(5
) 

รว
ม 

(2
0)

 

16 2 2 2 2 8 4 3 4 3 14 

17 2 3 2 2 9 4 5 3 3 15 

18 3 2 3 3 11 4 4 5 4 17 
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ภาคผนวก  จ 

ภาพถายการพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 

โดยใชกระบวนการกลุม 
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ภาพการจัดกิจกรรมผลการจัดประสบการณแบบโครงการโดยใชกระบวนการกลุมที่มีตอทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย 
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ประวัติผูวิจัย 

 

ช่ือ – สกุล นางนิภา  เกษตรสมบูรณ 

วัน เดือน ปเกิด 12  เมษายน  2521 

สถานที่เกิด อําเภอกระแสสินธุ  จังหวัดสงขลา 

สถานที่อยูปจจุบัน 7  หมูที่  8  ตําบลเกาะใหญ  อําเภอกระแสสินธุ  จังหวัดสงขลา 

ตําแหนงหนาที่ปจจุบัน ครู คศ.1 

สถานที่ทํางานปจจุบัน ศูนยพัฒนาเด็กเล็กบานแหลมหาด  

 องคการบริหารสวนตําบลเกาะใหญ   

 อําเภอกระแสสินธุ  จังหวัดสงขลา 

ประวัติการศึกษา 

 พ.ศ. 2552 การศึกษาครุศาสตรบัณฑิต (ศศ.บ.)  

 วิชาเอกการศึกษาปฐมวัย 

 มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต 

 พ.ศ. 2558 ครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม.)  

 สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 

 มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา 
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