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บทคัดยอ 

 
 การศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน มีวัตถุประสงคดังนี้ 1) เพ่ือศึกษาความสามารถในการอาน
จับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 
2) เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู
กอนและหลังสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน กลุ มตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2560 
โรงเรียนบานหาดไขเตา อําเภอบางแกว จังหวัดพัทลุง  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษา
พัทลุง เขต 2 จํานวน 6 คน ไดกลุมตัวอยางโดยวิธีเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ 
คือ บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการอานจับใจความ จํานวน 5 เลม. 
แผนการจัดการเรียนรู เรื่องการอานจับใจความ โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 
เพ่ือพัฒนาความสามารถในการอานจับใจความ จํานวน 5 แผน แบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน
จับใจความ จํานวน 1 ฉบับ ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนสถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลคือ คามัธยฐาน คาพิสัย 
ควอไทล และสถิติท่ีใชในการทดสอบสมมติฐาน คือ สถิตินอนพาราเมตริกของวิลคอลสัน (The Wilcoxon 
Matched - Pair Singed - Ranks Test) 
 ผลการวิจัยพบวา 1) ความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูจากการสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน มีความสามารถในการอาน
จับใจความในภาพรวมอยูในระดับดีมาก และ 2) ความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมี
ความบกพรองทางการเรียนรูหลังการสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน สูงกวากอน
การสอน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
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Abstract 
 

The study of the ability to read comprehension of students with learning 
disabilities using the pre-prepared lesson on cartoon images had the following 
objectives: 1) To study the ability of the students' comprehension with a learning 
disability using a ready-made lesson based on cartoon 2) To compare the ability to read 
and write of the students with learning disabilities in a pre-and post-instructional 
cartoon based lessons plans. The samples used in the research were 6 students with 
learning disabilities, Mathayomsuksa 1 students in the first semester of the academic 
year 2560, Ban Had Khaitao School, Bang Kaeo District, Phatthalung Province under 
the Office of Educational Service Area. The sample group was selected by using the 
specific methodology used in the research. The research material is a lesson that 
features cartoons in order to develop abilities in reading comprehension, which 
includes 5 books, a learning management plan for reading comprehension, and 5 
lesson plans. The quartile range and the statistics that were used to test the 
hypothesis are the Wilcoxon's non-parametric statistics (The Wilcoxon Match -Pair 
Singed -Ranks Test). 

The research uncovered that: 1) The ability to do the comprehension of students 
with learning disabilities through the use of ready-to-use lessons plans featuring cartoons, 
has elevated the ability of students to read and comprehend at a very good level.  
2) The Reading skills of students with learning disabilities in the post-recorded lessons 
were significantly higher than before teaching, with the p-value in the level of 0.05. 
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การจัดการเรียนรูในครั้งนี้ 
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บทท่ี 1 

บทนํา  
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
 กระทรวงศึกษาธิการไดกําหนดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
และไดใหความสําคัญกับการเรียนภาษาไทยโดยระบุวา “ภาษาไทยเปนเอกลักษณของชาติเปนสมบัติ
ทางวัฒนธรรม อันกอใหเกิดความเปนเอกภาพและเสริมสรางบุคลิกภาพของคนในชาติใหมีความเปนไทย 
เปนเครื่องมือในการติดตอสื่อสารเพื่อสรางความเขาใจและความสัมพันธที่ดีตอกัน ทําใหสามารถ
ประกอบกิจธุระ การงาน และการดํารงชีวิตรวมกันในสังคมประชาธิปไตยไดอยางสันติสุข” (สํานัก
วิชาการมาตรฐานการศึกษา, 2554: 34) ซ่ึงในการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยในปจจุบันนั้นได
มีการปรับเปลี่ยนวิธีการ แนวคิด ตลอดจนกระบวนการเรียนการสอนตาง ๆ ใหสอดคลองกับสถานการณ
ปจจุบันและเหมาะสมกับผูเรียนใหมากท่ีสุด โดยจะตองกอเกิดประโยชนท้ังทางดานประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผลแกผูเรียนสูงสุดดวย โดยเฉพาะการอาน ซ่ึงเปนท่ียอมรับกันวา การอานไดเขามามีบทบาท
สําคัญมากในชีวิตประจําวันของคนเรา เนื่องจากสังคมปจจุบันเปนยุคของขอมูล ขาวสาร เทคโนโลยี 
เปนโลกท่ีไรพรมแดนท่ีทุกคนสามารถติดตอสื่อสารกันไดท่ัวโลก 
 การอานเปนทักษะทางภาษาท่ีสําคัญและจําเปนมากในการดํารงชีวิตของคนในยุคปจจุบัน 
ยิ่งกวาทุกสมัยท่ีผานมา เพราะขณะนี้วิทยาการและเทคโนโลยีตาง ๆ ไดเปลี่ยนแปลงเจริญกาวหนา
มากข้ึนและเปนไปอยางรวดเร็ว การติดตอสื่อสารก็ยิ่งเพ่ิมความสําคัญในธุรกิจการงานมากข้ึน จนสภาพ
ของสังคมกลายเปนสังคมขาวสาร (Information Society) ไปแลว เนื้อหาสาระทางวิชาการรวมท้ัง
ขอมูลตาง ๆ ในชีวิตประจําวันจะตองอาศัยการอาน กลาวคือ ตองอานไดรวดเร็วและมีประสิทธิภาพ 
เพ่ือเสาะแสวงหาความรูท้ังหลาย จนสามารถเขาใจและติดตามการเปลี่ยนแปลงความเจริญกาวหนา
ทางวิทยาการรวมท้ังขอมูลขาวสารเหลานั้นไดทัน เนื่องจากการอานเปนการเรียนรู และคนเราเม่ือ
อานมากก็ยิ่งมีความรูมาก (วรรณี  โสมประยูร, 2539: 5)  
 ในการจัดการเรียนการสอน อาจกลาวไดวา การอานเปนหัวใจหลักของกิจกรรมท้ังหลาย 
สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาเจาฟามหาจักรีสิรินธร รัฐสีมาคุณากรปยชาติ สยามบรมราชกุมารี  
มีพระราชดํารัสถึงความสําคัญของการอานวา “การอานเปนสิ่งสําคัญในการดําเนินชีวิตเพราะการอาน
จะมีสวนชวยสรางความสําเร็จในการดําเนินชีวิต ผูใดมีความสามารถในการอานหนังสือเปนพิเศษ 
มักจะมีโอกาสเจริญกาวหนาในอาชีพและในชีวิตมากกวาคนท่ีอานหนังสือไดนอยและอานชา  
โลกปจจุบันเรียกไดวาเปนโลกของการอานเพราะการอานแทรกอยูในทุกกิจกรรม ทุกประเภท ทุกแหง 
ท้ังนี้ก็เพราะในการสื่อสารซ่ึงกันและกันในชีวิตประจําวันตองอาศัยการอานเพ่ือความเขาใจ การอาน
จึงเขามามีบทบาทสําคัญ เราจะตองรูจักเลือกอานจับใจความใหได” (แสงเดือน  อภิธนัง, ม.ป.ป.; วีระ  
แข็งกสิการ, 2544: 25-27) ไดใหความสําคัญของการอานวา การอานเปนเครื่องมือสําคัญที่ใช 
ในการแสวงหาความรู เปนชองทางของการรับรูท่ีสามารถเลือกและแสวงหาไดตามโอกาสท่ีตองการ  
เปนทางท่ีจะเพ่ิมพูนความรู ความคิด และประสบการณไดท้ังเชิงลึกและเชิงกวางอยางไมจํากัด
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ขอบเขต การสอนอานจึงเปนหัวใจท่ีสําคัญอยางหนึ่งในการเรียนรูวิชาภาษาไทย โดยเฉพาะอยางยิ่ง
การอานท้ัง 3 แบบ คือ อานได อานออก และอานเปน คือ อานแลวสามารถจับใจความได วิเคราะห
ความได สรุปเรื่องราวได เขาใจอยางถองแท (บันลือ  พฤกษะวัน, 2543: 3-4) ในปจจุบันความสามารถ
ในการอานจับใจความของเด็กยังไมเปนท่ีนาพอใจ คือเด็กอานแลวจับใจความสําคัญของเรื่องไมได  
ไมเขาใจเรื่องท่ีอาน นักเรียนมีทัศนคติท่ีไมดีตอภาษาไทย บทเรียนไมเราความสนใจ ทําใหเกิดความ
เบื่อหนาย เนื้อหายาก ขาดการแนะนําชวยเหลือ ผูเรียนไมเห็นประโยชนการอาน ปญหาท่ีเกิดข้ึนกับ
เด็กสวนใหญคืออานแลวจับใจความสําคัญจากเรื่องท่ีอานไมได (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพ้ืนฐาน, 2545: 52)  

นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู (Learning Disabilities) มีระดับความสามารถทาง
สติปญญาปกติแตไมสามารถแปลผลขอมูลไดดีเทากับคนท่ัวไป การจัดการเรียนการสอนความสามารถ
ในการอานจับใจความสําหรับนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรูในโรงเรียนเรียนรวม ถาหากจัดให
นักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรูไดเรียนรูเหมือนนักเรียนปกติทุกประการ ทําใหมีความยุงยาก
ลําบากกวาคนอ่ืน และเม่ือนักเรียนอานหนังสือไมออก อานไดชา ขาดความเขาใจ ไมสามารถบอก
ลําดับของเรื่องได จําขอเท็จจริงในเรื่องท่ีอานไมได ไมเขาใจเรื่องท่ีอาน อานแลวจับใจความสําคัญของ
เรื่องท่ีอานไมได เลาเรื่องท่ีอานไมได ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํากวาความสามารถของนักเรียน 
สงผลใหการเรียนวิชาตาง ๆ ไมไดผล ลมเหลว เกิดความเบื่อหนาย ความทอถอย อับอายไมอยากเรียน 
ผลการเรียนก็ตกต่ํา หลายคนสอบตกบอยครั้ง ในบางรายผลการเรียนท่ีไมดีสงผลใหพฤติกรรมของ
นักเรียนเปลี่ยนไป กลายเปนเด็กท่ีขาดความกระตือรือรนในการเรียน (เบญจพร  ปญญายง, 2545: 8)
ดังนั้น การจัดการศึกษาใหกับนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรู จึงควรจัดใหเหมาะสมกับ
สภาพความบกพรอง และตามความตองการ ความจําเปนของแตละบุคคลเพ่ือใหนักเรียนเหลานั้นได
เรียนรูตามศักยภาพของตนเอง เด็กมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอานมีกระบวนการเรียนรูท่ี
แตกตางจากบุคคลท่ัวไป จึงทําใหเด็กกลุมนี้ตองการวิธีการสอนอานท่ีเขมขนและมีลําดับข้ันตอนชัดเจน 
ครูผูสอนตองเลือกวิธีสอนและเทคนิคท่ีมีอยูหลากหลายมาผสมผสาน โดยคํานึงถึงธรรมชาติการเรียนรู
ของเด็กเพ่ือใหเหมาะสมสําหรับเด็กแตละราย เพราะเด็กมีพัฒนาการการรับรูทางภาษากับการใชภาษา
และประสบการณในการอานท่ีแตกตางกัน (มณฑเธียร  พัฒนาวงศ, 2548: 2) นอกจากนี้การสอนควร
มีวิธีการท่ีสงเสริมใหเด็กไดเรียนรูเต็มตามศักยภาพและเปนวิธีท่ีชดเชยลักษณะความบกพรองของเด็ก
ขณะเดียวกันควรสงเสริมใหเด็กไดมีโอกาสเรียนรูและฝกฝนการอานตลอดเวลา แตปญหาของเด็ก
บกพรองทางการเรียนรูในระดับท่ีพออานไดจะอานไดชา และสวนใหญมีปญหาเก่ียวกับการอานเพ่ือ
ความเขาใจคืออานแลวไมสามารถตอบคําถามได เด็กบางคนอานไดแตไมเขาใจความหมาย ไมสามารถ
จับใจความสําคัญจากเรื่องท่ีอานได ทําใหการอานไมมีความหมาย ไมมีประโยชน เพราะไมรูเรื่อง
หรือไมไดสาระจากเรื่องท่ีอาน ทําใหการอานไมมีประสิทธิภาพ การอานจับใจความเปนการอานเพ่ือ
เก็บสาระสําคัญ การชวยเหลือนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการอานจะตองแกปญหา
ใหนักเรียนสามารถอานได เขาใจเรื่องราวท่ีอาน และสามารถถายทอดความรู ความคิดของตนเองให
ผูอ่ืนเขาใจ การแกปญหาของนักเรียนจะตองสรางแรงจูงใจและสิ่งเราในรูปแบบตาง ๆ ตามทฤษฎี 
การเรียนรูท่ีสามารถเราความสนใจของนักเรียน เพ่ือใหนักเรียนสามารถเขาใจเรื่องท่ีอานไดเปนอยางดี 
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 โรงเรียนบานหาดไขเตา เปนโรงเรียนขนาดกลาง เปดทําการสอนนักเรียนตั้งแตระดับชั้นอนุบาล
ถึงชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 จากผลการคัดกรองการอาน การเขียน โดย RTI พบวานักเรียนบกพรองทาง 
การเรียนรู ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 อานหนังสือออก แตอานชา และไมสามารถจับใจความสําคัญจาก
เรื่องท่ีอานได ตอบคําถามจากเรื่องท่ีอานไมได ซ่ึงสอดคลองกับผลการประเมินการอานการเขียนครั้งท่ี 1 
ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2559 ของกลุมนิเทศฯ สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพัทลุง
เขต 2 ท่ีพบวานักเรียนบกพรองทางการเรียนรู ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 อานหนังสือไดในระดับพอใช  
แตไมสามารถตอบคําถามจากเรื่องได จับใจความสําคัญจากเรื่องท่ีอานไมได (สํานักงานเขตพ้ืนท่ี
การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2, 2559) ดังนั้น จึงจําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองพัฒนาทักษะการอาน 
จับใจความใหเด็กกลุมนี้เพ่ือใหสามารถเขาใจเรื่องราว สามารถรับสารไดอยางถูกตอง จึงจะเกิดประโยชน
สูงสุดในการอาน 
 การจัดการเรียนการสอนสําหรับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ผดุง  อารยะวิญู 
(2544: 62) ไดเสนอแนะวาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ครูไมควรอธิบายหรือบรรยายเพียง
อยางเดียว เพราะนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรูบางคนเรียนรูไดดีโดยใชการรับรูทางสายตา 
ซ่ึงงานวิจัยของ Lerner (1997 อางถึงใน เบญจพร  ปญญายง, 2543: 34) วาไมมีวิธีใด วิธีเดียวของ 
การสอนท่ีสามารถนํามาใชไดอยางมีประสิทธิผลกับเด็กทุกคน ดังนั้น การสอนนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูจําเปนตองมีวิธีสอนหลากหลายรูปแบบ เพ่ือใหเหมาะสมกับความสามารถและความ
แตกตางของนักเรียนแตละคน การเรียนการสอนตองใหเด็กเกิดความสนุกสนานและความเพลิดเพลิน
ในการเรียนรู เปรียบเสมือนเปนวิธีสรางกําลังใจและเราใจใหเกิดความกาวหนาแกผูเรียนใหไดมากท่ีสุด
มีความรูสูงสุดสําหรับผูเรียนทุกคน ผูสอนสามารถใชสื่อไดในทุกข้ันตอนของกระบวนการจัดการเรียน
การสอนแตตองคํานึงถึงคุณภาพและความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรูและกลุมผูเรียน การใชสื่อ
ประกอบกันหลายอยางจะชวยใหนักเรียนสนใจกิจกรรมการเรียนมากข้ึน (กรมวิชาการ, 2546: 200-218) 

บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนเปนสื่อการสอนท่ีสงเสริมใหผูเรียนไดศึกษาดวยตนเอง
ใหผูเรียนรายบุคคลสามารถเรียนรูไดตามความสามารถของตนเอง เปนการตอบสนองความแตกตาง
ระหวางบุคคล จะชวยใหผูเรียนเกิดความคิดริเริ่มสรางสรรค และเปนการพัฒนาการเรียนการสอน
สงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงข้ึน บทเรียนสําเร็จรูปเปนเครื่องมืออยางหนึ่งท่ีจะชวย
พัฒนาการเรียนการสอนสาระการเรียนรูภาษาไทยใหนาสนใจ บทเรียนสําเร็จรูปเปนสื่อการเรียนรูดวย
ตนเอง สามารถนํามาใชเพ่ือการเรียนการสอน ชวยใหผูเรียนสามารถเลือกเรียนไดตามความสนใจของ
แตละคน ชวยใหเกิดการเรียนรูอยางเปนธรรมชาติและชวยใหการเรียนการสอนมีความหลากหลาย
และยืดหยุน เปนการสนองตอบความแตกตางระหวางบุคคลไดเปนอยางดี การเรียนรูในลักษณะนี้จะ
ชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดอยางมาก เพราะไดรับในสิ่งท่ีตนสนใจภายใตสภาพการณท่ีสอดคลองกับ
ธรรมชาติของผูเรียน มีลักษณะการเรียนท่ีเปนข้ันตอนโดยผูเรียนประกอบกิจกรรมตามลําดับข้ันจาก
งายไปหายาก และผูเรียนจะไดรูผลทันทีทันใดจึงชวยใหเกิดการเรียนรูอยางกระฉับกระเฉง ผลท่ีเกิดข้ึน
ก็คือเด็กไดพัฒนาอัจฉริยภาพอยางเต็มท่ี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2554: 64) บทเรียนสําเร็จรูปเปนสื่อ
ท่ีสรางข้ึนโดยกําหนดเนื้อหา วัตถุประสงค วิธีการ ตลอดจนอุปกรณการสอนไวลวงหนา มีการเสริมแรง
แกผูเรียนเปนระยะโดยการเฉลยคําตอบใหทราบทันที เนื้อหาบทเรียนจะแบงเปนตอนยอย ๆ ซ่ึงเรียกวา
กรอบ โดยเสนอเนื้อหาทีละนอย มีคําถามใหนักเรียนคิด ทํากิจกรรมหรือตอบคําถาม แลวมีการเฉลย
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คําตอบใหทราบทันที จึงทําใหผูเรียนสามารถรับรูและเปนไปตามความสามารถของแตละบุคคล (บุญชม  
ศรีสะอาด, 2546: 92-93) และสมนึก  สุวรรณมูล (2542: 74-82) ท่ีศึกษาพบวาการสอนโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูนพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนใหสูงข้ึน นวลจันทร  วิเศษ (2546: 
83-92) ท่ีศึกษาพบวาการสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูนประกอบกิจกรรมการเรียนการสอนทําให 
ผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกวากอนเรียน รัชกร  ประสีระเตสัง (2548: 95-106) ท่ีศึกษาพบวาบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูนชวยพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนใหสูงข้ึน และวุฒิศักดิ์  
วงศาสุข (2548: 85) ท่ีศึกษาพบวาการจัดการเรียนการสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน
ชวยใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน มีความกาวหนาและพัฒนาการทางการเรียนเพ่ิมข้ึน 
 จากแนวคิดและผลการวิจัยดังกลาว ผูวิจัยจึงเห็นวาการนํานวัตกรรมคือบทเรียนสําเร็จรูป
ประกอบภาพการตูนเขามาจัดกิจกรรมในการเรียนการสอน เรื่อง ความสามารถในการอานจับใจความ
ของนักเรียนบกพรองทางการเรียนรูนาจะมีผลสัมฤทธิ์สูงข้ึน เพราะบทเรียนสําเร็จรูปเปนนวัตกรรมท่ีมี
กิจกรรมหลาย ๆ อยาง ซ่ึงเปดโอกาสใหนักเรียนไดคิด ตีความ วิเคราะห จากเรื่องท่ีอานได และ
บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนจะชวยใหผูเรียนไดรับประสบการณอยางกวางขวาง และยังจะ
สงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนสูงข้ึนดวย ผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะสรางบทเรียนสําเร็จรูป
ประกอบภาพการตูนเพ่ือศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนบกพรองทางการเรียนรู 
เพ่ือใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถการอานจับใจความใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน 
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

1. เพ่ือศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู
โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน  

2. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูกอนและหลังสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 
  

สมมติฐาน 
 

1. ความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูโดยใช
บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน อยูในระดับดี 

2. ความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูหลังการสอน
โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน สูงกวากอนการสอน 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 

1. ขอบเขตประชากรและกลุมตัวอยาง 
  1.1 ประชากร 
   นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูระดับมัธยมศึกษาปท่ี 1 สังกัดสํานักงานเขต
พ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 ปการศึกษา 2560 จํานวน 51 คน 
  1.2 กลุมตัวอยาง 
   นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียน
บานหาดไขเตา ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2560 เขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 ท่ีมีปญหา
การอานจับใจความ จํานวน 6 คน ไดกลุมตัวอยางมาโดยวิธีเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 
 

2. ขอบเขตตัวแปรท่ีศึกษา 
 2.1 ตัวแปรตน บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 

  2.2 ตัวแปรตาม ความสามารถในการอานจับใจความ 
 

3. ขอบเขตเนื้อหา 
 เนื้อหาในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก เรื่องราชาธิราช ตอนสมิงพระรามอาสา จากหนังสือเรียน 

รายวิชาพ้ืนฐานภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 ซ่ึงเปนเรื่องท่ีมีลักษณะการแตงแบบรอยแกว งายตอการฝกจับใจความ เม่ืออานแลวนักเรียน 
จะสามารถตอบไดวา ใคร ทําอะไร เม่ือไหร ท่ีไหน ทําไม อยางไร นั่นคือมีองคประกอบของตัวละคร 
ฉาก และเหตุการณอยางครบถวน สามารถถายทอดออกมาเปนภาพในบทเรียนสําเร็จรูปประกอบ 
ภาพการตูนใหนักเรียนเขาใจเรื่องราวไดอยางชัดเจน ประกอบดวย 5 เลม ไดแก เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีน
ยกทัพมาทารบพระเจาฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะ เลมท่ี 2 สมิงพระราม เชลยจากหงสาวดีอาสาออกรบ 
เลมท่ี 3 สมิงพระรามเลือกมาศึก เลมท่ี 4 สมิงพระรามสูกับกามะนีทหารเอกของพระเจากรุงจีน และ
เลมท่ี 5 พระเจาฝรั่งมังฆองบําเหน็จความชอบ 

 
4. ขอบเขตระยะเวลา 
 ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัยใชเวลาในการทดลอง/เก็บรวบรวมขอมูล 5 สัปดาห สัปดาหละ 

5 วัน วันละ 1 ครั้ง ครั้งละ 60 นาที รวมกันท้ังหมด 25 ครั้ง 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

ในการวิจัยครั้งนี้ไดกําหนดกรอบแนวคิดไวดังนี้ 
 

     ตัวแปรตน     ตัวแปรตาม 

 
การใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน   

บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน จํานวน  
5 เรื่อง เรื่องละ 1 เลม ประกอบดวย 
เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีนยกทัพมาทารบพระเจา 

ฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะ  
เลมท่ี 2 สมิงพระราม เชลยจากหงสาวดีอาสาออกรบ 
เลมท่ี 3 สมิงพระรามเลือกมาศึก 
เลมท่ี 4 สมิงพระรามสูกับกามะนีทหารเอกของ 

พระเจากรุงจีน 
เลมท่ี 5 พระเจาฝรั่งมังฆองบําเหน็จความชอบ 

จากบทเรียนสําเร็จรูปท้ัง 5 เลม ผูวิจัยไดออกแบบ
กระบวนการสอนอานจับใจความ 6 ข้ัน ไดแก  
ข้ันท่ี 1  อานเนื้อเรื่องท่ีมีภาพประกอบ  
ข้ันท่ี 2  อานเนื้อเรื่องอยางละเอียดพรอมท้ังจับใจความ

สําคัญ 6 ประเด็น 
ข้ันท่ี 3  จับคูภาพกับเนื้อเรื่อง 
ข้ันท่ี 4  เรียงลําดับเหตุการณ กอน – หลัง  
ข้ันท่ี 5  เรียงลําดับภาพพรอมคัดลอกขอความใหสัมพันธ

กับภาพ 
ข้ันท่ี 6  ตอบคําถามจากเรื่อง 

  

 ความสามารถ 
ในการอานจับใจความ 

  

  

 
ภาพ 1  กรอบแนวคิดการวิจัย 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 
 1. นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู หมายถึง นักเรียนที่ไดรับการตัดสินวามี
ความบกพรองทางการเรียนรูท่ีมีปญหาดานการอานจับใจความ ไมสามารถตอบคําถามจากเรื่อง และ
ไมสามารถจับใจความจากเรื่องท่ีอานได กําลังศึกษาในระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนบานหาดไขเตา 
ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2560 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
 2. บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน หมายถึง บทเรียนสําเร็จรูปแบบเสนตรงประกอบ
ภาพภาพการตูน การอานจับใจความ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ประกอบดวย
เนื้อหาท้ังหมด 5 เลม ไดแก  
  เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีนยกทัพมาทารบพระเจาฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะ  
  เลมท่ี 2 สมิงพระราม เชลยจากหงสาวดีอาสาออกรบ 
  เลมท่ี 3 สมิงพระรามเลือกมาศึก 
  เลมท่ี 4 สมิงพระรามสูกับกามะนีทหารเอกของพระเจากรุงจีน 
  เลมท่ี 5 พระเจาฝรั่งมังฆองบําเหน็จความชอบ 
  ซ่ึงผูวิจัยไดนําบทอานจับใจความท้ัง 5 เรื่อง มาจัดทําเปนบทเรียนสําเร็จรูปแบบเสนตรง
แลวนําภาพการตูนมาประกอบในบทเรียนสําเร็จรูปเพ่ือใหมีความนาสนใจ นาอานมากยิ่งข้ึน และ
บทเรียนสําเร็จรูปในแตละเลมจะมีข้ันตอนการสอนอานเพ่ือจับใจความ 6 ข้ันตอน ซ่ึงจะเริ่มจากข้ันท่ี
งายไปสูข้ันท่ียากข้ึนตามลําดับดังนี้  

 ข้ันท่ี 1 อานเนื้อเรื่องท่ีมีภาพประกอบ  
 ข้ันท่ี 2 อานเนื้อเรื่องอยางละเอียดพรอมท้ังจับใจความสําคัญ 6 ประเด็น 
 ข้ันท่ี 3 จับคูภาพกับเนื้อเรื่อง 
 ข้ันท่ี 4 เรียงลําดับเหตุการณ กอน – หลัง 
 ข้ันท่ี 5 เรียงลําดับภาพพรอมคัดลอกขอความใหสัมพันธกับภาพ 

  ข้ันท่ี 6 ตอบคําถามจากเรื่อง 
  ในบทเรียนสําเร็จรูปแตละเลมจะมีแบบทดสอบยอย จํานวน 5 ขอ เพ่ือประเมินความสามารถ
ในการอานจับใจความของเนื้อหาในเลมนั้น ๆ    
 3. ความสามารถในการการอานจับใจความ หมายถึง การอานท่ีมุงคนหาสาระของเรื่องหรือ
ขอความในบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน ท่ีเปนสวนใจความสําคัญ แลวสามารถตอบคําถาม
จากเนื้อหาในบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ ท้ัง 5 เรื่อง ซ่ึงวัดไดจากแบบทดสอบวัดทักษะการอาน
จับใจความท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 

 

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 
 ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับจากการวิจัยในครั้งนี้ มีดังนี้ 

1. นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูไดรับการพัฒนาทักษะการอานจับใจความ 
 2. เปนแนวทางใหกับผูสนใจท่ีจะศึกษาการใชบทเรียนสําเร็จรูปกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน ๆ 



บทท่ี 2 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

 
 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของดังตอไปนี้ 

1. เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
1.1 ความหมายของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
1.2 ลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
1.3 ประเภทนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
1.4 สาเหตุของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
1.5 การคัดแยกนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
1.6 การจัดการเรียนการสอนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
1.7 ลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน 
1.8 วิธีการสอนอานนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน 
1.9 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 

2. เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการอานจับใจความ 
2.1 ความหมายของการอานจับใจความ 
2.2 ความสําคัญของการอานจับใจความ 
2.3 จุดมุงหมายของการอานจับใจความ 
2.4 องคประกอบของการอานจับใจความ 
2.5 การสอนอานจับใจความ 
2.6 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสอนอานจับใจความ 

3. เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับบทเรียนสําเร็จรูป 
3.1 ความหมายของบทเรียนสําเร็จรูป 
3.2 ลักษณะของบทเรียนสําเร็จรูป 
3.3 ประเภทของบทเรียนสําเร็จรูป 
3.4 ข้ันตอนการสรางบทเรียนสําเร็จรูป 
3.5 ทฤษฎกีารเรียนรูท่ีใชในบทเรียนสําเร็จรูป 
3.6  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการใชบทเรียนสําเร็จรูป 

4. เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับภาพการตูน                                
4.1 ความหมายของภาพการตูน 
4.2 ประเภทของภาพการตูน 
4.3 หลักการเลือกการตูนเพ่ือการเรียนการสอน 
4.4 ประโยชนของการตูนตอการเรียนการสอน 
4.5 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับภาพการตูน 
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เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 
 การศึกษาความสามารถในการอานจับใจความ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับนักเรียน
ท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูในเรื่องดังตอไปนี้ 
 

1. ความหมายของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
 นักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดใหคํานิยามนักเรียนท่ีมีความบกพรองทาง 

การเรียนรู ไวดังนี้   
  ผดุง  อารยะวิญู (2554: 16) กลาววา นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู หมายถึง 
นักเรียนท่ีมีระดับสติปญญา (IQ) ปกติ แตมีปญหาทางดานการเรียนรูเฉพาะดาน ซ่ึงอาจจะเปนเฉพาะ
ดานใดดานหนึ่งคือ ดานการอาน การเขียน การสะกดคําและดานคณิตศาสตร หรือบางรายอาจหลายดาน
ผสมกันทําใหผลการเรียนต่ํากวาเกณฑ เพราะเกิดความผิดปกติของการทํางานของสมองบางสวน 
สมองไมสามารถถอดรหัสตัวอักษรออกมาได ไมสามารถเชื่อมโยงภาพตัวอักษรเขากับเสียงได  
  วินัดดา  ปยศิลป (2554: 43 อางถึงใน ลัดดา  แกวเพชร, 2556: 10) กลาววา นักเรียน 
ท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู หมายถึง กลุมอาการท่ีเกิดจากความผิดปกติในการทํางานของสมอง
ท่ีเก่ียวของกับกระบวนการเรียนรูและแสดงออกมาในรูปของปญหาในการอาน/เขียนหนังสือ หรือ
คํานวณไมไดเลย หรือทําไดต่ํากวานักเรียนท่ีมีอายุและไอคิวระดับเดียวกันเทากับ 2 ชั้นเรียน หรือ 
มีระดับสติปญญาปกติ การวินิจฉัยภาวะนี้จัดอยูในกลุมท่ีมีไอคิวต่ํา โดยใช Discrepancy Formula  
ซ่ึงอาจเกิดจากหลายปจจัย เชน การละเลย การขาดการฝกฝน คุณภาพการสอนไมดี เปนตน และ 
Non-Static Situation คือ ถามีการฝกฝนมากพอจนสามารถเพ่ิมข้ึนเทานักเรียนท่ัวไป ก็อาจหายจาก
ภาวะนี้ได 
   สํานักงานคณะกรรมการข้ันพ้ืนฐาน (2554: 1) กลาววา ความบกพรองทางการเรียนรู 
หมายถึง ความบกพรองอยางใดอยางหนึ่งหรือมากกวาหนึ่งอยางทางกระบวนการพ้ืนฐานทางจิตวิทยา
ท่ีเก่ียวของกับความเขาใจหรือการใชภาษา การพูด การเขียน การสะกดคําหรือการคิดคํานวณ 
  กุลยา  กอสุวรรณ (2553: 33) กลาววา ความบกพรองทางการเรียนรู หมายถึง ความผิดปกติ
ของกระบวนการทางจิตวิทยาพ้ืนฐานท่ีเก่ียวของกับความเขาใจ การใชภาษา การพูด หรือการเขียน
อยางนอยหนึ่งดาน ซ่ึงเห็นไดจากปญหาดานการฟง การคิด การพูด การอาน การเขียน การสะกด 
หรือการคิดหาคําตอบคณิตศาสตร แตนิยามนี้ไมรวมถึงนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูท่ีเกิด
จากความบกพรองทางการเห็น การไดยิน การเคลื่อนไหว ความบกพรองทางสติปญญา ปญหาทาง
อารมณหรือการขาดการกระตุนทางสิ่งแวดลอม วัฒนธรรม และเศรษฐกิจ 
  สํานักงานการศึกษาพิเศษ (2552 อางถึงใน วรรณี  คภะสุวรรณ, 2556: 9) กลาววา 
นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู เปนบุคคลท่ีมีความผิดปกติในการทํางานของสมองบางสวน
ท่ีแสดงถึงความบกพรองในกระบวนการเรียนรูท่ีอาจเกิดข้ึนเฉพาะความสามารถดานใดดานหนึ่งหรือ
หลายดาน คือ การอาน การเขียน การคิดคํานวณ ซ่ึงไมสามารถเรียนรูในดานท่ีบกพรองไดท้ังท่ีมี
ระดับสติปญญาปกติ 
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  พัชรี  จิ๋วพัฒนกุล (2550: 9) กลาววา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูจะมี
ลักษณะรวมท่ีเหมือนกัน ไดแก ความผิดปกติของสมองในสวนท่ีเก็บ วิเคราะห และแปลผลขอมูล  
จึงสงผลตอการเรียนรู ทําใหนักเรียนไมสามารถอาน เขียนหรือการคํานวณได และในนักเรียนบางราย 
มีผลกระทบทําใหขาดทักษะทางสังคม ขาดความยั้งคิด และอาจจะมีปญหาดานอ่ืน ๆ ตามมา ซ่ึงลักษณะ
ความบกพรองหรือปญหาการเรียนรูของนักเรียนกลุมนี้ไมไดเกิดจากความบกพรองทางสติปญญา 
แตอยางใด 
  ดารณี  ศักดิ์ศิริผล (2549 อางถึงใน พัชรี  จิ๋วพัฒนกุล, 2550: 5) กลาววา นักเรียนท่ีมี
ความบกพรองทางการทางการเรียนรู หมายถึง นักเรียนท่ีมีระดับสติปญญาปกติหรือสูงกวาปกติ  
มีความขัดแยงกันระหวางความสามารถทางสติปญญากับความสามารถดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ท้ังนี้อาจเกิดความบกพรองของระบบประสาทสวนกลาง แตไมมีสาเหตุมาจากความบกพรองทางสติปญญา 
ความบกพรองทางการไดยิน การจัดการศึกษา หรือสภาพแวดลอมทางวัฒนธรรม 
  ศรียา  นิยมธรรม (2546: 143) กลาววา นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูเปน
นักเรียนท่ีมีความบกพรองท่ีเก่ียวกับกระบวนการทางจิตวิทยา ซ่ึงทําใหนักเรียนมีปญหาการเรียนดาน
ตาง ๆ คือ ดานการอาน ดานการเขียน ดานการฟง ดานการคิด หรือดานการคํานวณ รวมถึงนักเรียน
ท่ีมีความบกพรองทางการรับรูจากการไดรับการกระทบกระเทือนทางสมอง แตไมรวมนักเรียนท่ีมีปญหา
อันเกิดจากความบกพรองทางสายตา การไดยิน การเคลื่อนไหวรางกายหรือปญญาออน ตลอดจน
ความบกพรองทางอารมณและเสียเปรียบทางสภาพแวดลอม 
  อรัญญา  เชื้อทอง (2546: 13) กลาววา นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู หมายถึง 
นักเรียนท่ีมีความบกพรองของกระบวนการพ้ืนฐานทางจิตวิทยาการเรียนรู ทําใหนักเรียนท่ีมีปญหา 
ในดานการใชภาษา ท้ังการฟง การอาน การเขียน และการสะกดคํา หรือการคํานวณ ตลอดจนปญหา
ในการเคลื่อนไหว การรับรู อารมณ พฤติกรรม โดยไมไดเกิดจากความบกพรองทางสติปญญาทาง
ประสาทสัมผัส ปญหาทางพฤติกรรม ความแตกตางทางวัฒนธรรม ซ่ึงปญหาเหลานี้จะสงผลตอ 
การเรียนของนักเรียน ทําใหนักเรียนเรียนหนังสือโดยวิธีเดียวกับนักเรียนปกติไมได จําเปนตอง
ใหบริการทางการศึกษาท่ีแตกตางกันไปจากนักเรียนปกติ หรือเรียกอีกอยางหนึ่งวา การศึกษาพิเศษ 
  Kirk et al. (1968 อางถึงใน พัชรี  จิ๋วพัฒนกุล, 2550: 5) กลาววา นักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรู หมายถึง นักเรียนท่ีมีความบกพรองหรือความลาชาในกระบวนการอยางใดอยางหนึ่ง 
หรือมากกวาในดานการพูด การอาน การสะกดคํา การเขียน ภาษา หรือการคิดคํานวณ ซ่ึงเปนผลมาจาก
ความผิดปกติของสมอง ทําใหมีผลตอพฤติกรรมและอารมณของนักเรียน ปญหาดังกลาวไมไดเกิดจาก
ความบกพรองทางสติปญญา ความบกพรองทางประสาทสัมผัส วัฒนธรรม หรือปจจัยดานการเรียน
การสอน 
  จากความหมายของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูขางตนสรุปไดวา นักเรียนท่ีมี
ความบกพรองทางการเรียนรู คือ นักเรียนท่ีจะมีความผิดปกติของกระบวนการทางจิตวิทยาพ้ืนฐาน 
เปนบุคคลท่ีมีความผิดปกติในการทํางานของสมองบางสวนท่ีแสดงถึงความบกพรองในกระบวนการ
เรียนรู มีความผิดปกติในสวนท่ีเก็บ วิเคราะห และแปลผลขอมูล จึงสงผลใหนักเรียนกลุมนี้ไมสามารถอาน 
เขียนหรือการคํานวณได บางรายขาดทักษะทางสังคม ขาดความยั้งคิด และอาจจะมีปญหาดานอ่ืน ๆ 
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ตามมา ซ่ึงลักษณะความบกพรองหรือปญหาการเรียนรูของนักเรียนกลุมนี้ไมไดเกิดจากความบกพรอง
ทางสติปญญาแตอยางใด  
 

2. ลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
  นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูมีลักษณะท่ีสังเกตเห็นในหลายลักษณะ ซ่ึงมี
นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูไวดังนี้ 
  วนัดดา  ปยะศิลป (2554 อางถึงใน ณธาอร  ทองปรีชา, 2556: 9) กลาววา ลักษณะสําคัญ
ของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูจะมีความบกพรองดานการเรียนแบงออกได 3 กลุมหลัก 
ดังนี้ 

1) ความบกพรองในการอานหนังสือ (Reading Disorder) พบไดบอยท่ีสุด โดยท่ีนักเรียน
อานหนังสือไมไดเลยหรืออานหนังสือไดในระดับท่ีต่ํากวาในวัยเดียวกัน 2 ชั้นป มีลักษณะดังนี้ 

1.1) มีความยากลําบากในการอาน 
1.2) อานชา อานคําตอคํา ตองสะกดคํา จึงจะอานออกเสียงได 
1.3) สะกดคําไมคลอง อานตะกุกตะกัก 
1.4) อานออกเสียงไมชัดเจน 
1.5) อานขามคํายาก หรือคําท่ีอานไมออก อานขามบรรทัด 
1.6) อานไมเนนคํา 
1.7) อานชา อานผิด โดยอาจใชการเดา หรือแทนท่ีคําอานไมออกดวยคําอ่ืน 
1.8) จําสระไมได ผันคําไมได สับสนดวยแมสะกดตาง ๆ ผันเสียวรรณยุกตไมได 
1.9) จําคําไมได จําการผสมคําไดชา 
1.10) จับประเด็นสําคัญการอานไดนอยหรือไมได ไมเขาใจเรื่องท่ีอาน 
1.11) แสดงอาการหงุดหงิด กังวล ไมสบายใจระหวางท่ีอาน 
1.12) อิดออดหรือไมพยายามอานหนังสือท่ีมีเนื้อหามาก ๆ 

2) ความบกพรองในดานการเขียนหนังสือ (Disorder of Written Expression) เขียน
หนังสือไมไดหรือผิดพลาดมากในระดับท่ีต่ํากวานักเรียนอ่ืนในวัยเดียวกัน 2 ชั้นป ลักษณะความบกพรอง 
มีดังนี้ 

2.1) เขียนพยัญชนะผิด สะกดคําผิดบอย 
2.2) เขียนหนังสือกลับดานหรือเขียนพยัญชนะสลับดาน เชน เขียนสลับกันระหวาง ถ-ภ 

ผ-พ ค-ด น-ม 
2.3) สื่อความหมายผานการเขียนไดไมดี สะกดผิด แมรูวาตองการเขียนอะไร 
2.4) เรียงลําดับอักษรผิด เชน เพลงไทย เปน พลเงไท 
2.5) เขียนกลับหัว เขียนวนหัวของพยัญชนะหลายรอบ 
2.6) เขียนประโยคไมได ใชหลักไวยกรณผิด 
2.7) การแบงวรรคผิดพลาด เชน สา - มา - รถไป - สพา - นคา - ยได (สามารถไป

สะพานควายได) 
2.8) เขียนหนังสือแลวอานไมรูเรื่อง 
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2.9) เขียนพยัญชนะไดแตอานไมรูเรื่อง 
2.10) เขียนตามคําบอกได โดยบอกพยัญชนะและสระให แตเขียนเองไมได 
2.11) เขียนหนังสือชาเพราะกลัวสะกดผิด 
2.12) เขียนไมตรงบรรทัด ขนาดตัวอักษรไมเทากัน ตัวหนังสือเอียง ไมเวนขอบ  
2.13) ไมเวนชอง เขียนไมเปนระเบียบ เขียนลายมืออานยาก 
2.14) เขียนประโยคสั้น งาย ไมมีรายละเอียด 
2.15) ชอบผัดผอน หลีกเลี่ยงการเขียนรายงานสง ไมจดงานเวลาอยูในหองเรียน 

3) ความบกพรองในการคํานวณ (Mathematics Disorder) ลักษณะคิดเลขไมไดหรือทําได
ในระดับท่ีต่ํากวานักเรียนอ่ืนในวัยเดียวกัน 2 ชั้นป ดังนี้ 

3.1) สับสนในการคิดเลข ไมเขาใจในข้ันตอนการคิดคํานวณ 
3.2) ไมเขาใจลําดับตัวเลข นับตัวเลข 1-20 กลับไปมาไมได 
3.3) ไมเขาใจคาประจําหลักของตัวเลข เชน หลักหนวย หลักสิบ หลักรอย หลักพัน 
3.4) ทํางานเก่ียวกับตัวเลขไดชา 
3.5) ไมเขาใจสัญลักษณและความหมายของการบวก ลบ คูณ หาร 
3.6) เขียนตัวเลขกลับกัน เชน 35 เขียนเปน 53 
3.7) ไมเขาใจตัวเลขกับเวลา เชื่อมโยงไมได 
3.8) ไมเขาใจการทอนเงิน 
3.9) ผัดผอนหรือหลีกเลี่ยงการบานวิชาคํานวณ 

  กุลยา  กอสุวรรณ (2553: 37-42) กลาววา ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูมีลักษณะคลายกับนักเรียนท่ีมีความบกพรองประเภทอ่ืนและนักเรียนปกติบางคนดวย 
ซ่ึงนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูสามารถแยกเปนแตละดานไดดังนี้ ความสามารถทางการรู
คิด ทักษะดานกระบวนการรับรู ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พัฒนาการทางภาษาและการสื่อความหมาย 
ทักษะทางสังคมและการปรับตัว ลักษณะแตละดานท่ีกลาวถึงนี้มีความเชื่อมโยงกัน ไมมีดานใด 
ที่สามารถทํางานไดอยางอิสระโดยไมเกี่ยวของกับดานอื่น ดังนั้น การมองนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการเรียนรูควรมองภาพรวมคือ พิจารณาท่ีนักเรียนท้ังคนมากกวาการแยกพิจารณาแตละ
ดาน 

1) ความสามารถทางการรูคิด ครูสามารถสังเกตเห็นลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูไดงายเม่ือเก่ียวของกับทักษะทางวิชาการเฉพาะดาน เชน การอาน หรือปญหาของ
กระบวนการทางสมอง เชน สมาธิหรือความจํา ดานใดดานหนึ่ง แตหากนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางทักษะวิชาการหลายดานและปญหาในทักษะการปรับตัวและทักษะทางสังคมดวย นักเรียนคนนั้น
อาจไมไดเปนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู แตมีแนวโนมวาจะเปนนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางสติปญญามากกวาภาวะท่ีเก่ียวของกับการทําหนาท่ีของสมองดานการรูคิด สติปญญาและ
กระบวนการรับขอมูลมีลักษณะท่ีเหลื่อมซอนกัน การรูคิด หมายถึง ลักษณะหลายประการท่ีเก่ียวของ
กับทักษะการคิด ไดแก สมาธิ ความจํา การวิเคราะห การใชกระบวนการคิดเชิงสัญลักษณ และการกํากับ
ตนเอง Pathways for Education and Learning (1998 อางถึงใน กุลยา  กอสุวรรณ, 2553: 38) 
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2) ทักษะดานกระบวนการรับรู นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูมักมีปญหาดาน
การจัดกระบวนการทางความรูและขอมูลท่ีไดรับอยางเปนข้ันตอน ไดแก การรับขอมูลผานระบบ
ประสาทสัมผัสท้ังหา (เชน การไดยิน การมองเห็น เปนตน) การใชทักษะบูรณาการในการจัดระเบียบ 
การจัดเก็บขอมูลและแสดงปฏิกิริยาตอบสนองหรือการนําขอมูลท่ีเคยเก็บไวข้ึนมาใช ท้ังนี้ นักเรียนท่ีมี
ความบกพรองทางการเรียนรูเกิดจากระบบประสาทวิทยา แตไมสามารถระบุไดแนนอนวาเกิดท่ีสมอง
สวนใด ทราบแตวาเปนปญหาดานกระบวนการทางสมอง ซ่ึงเสนทางในการรับรูหรือสงขอมูลในสมอง
สวนใดสวนหนึ่งถูกขัดขวางนั่นเอง 
   กระบวนการรับรู เปนทักษะยอยท่ีสําคัญอยางยิ่งตอการเรียนรู ทักษะเหลานี้ไดแก 
การจดจออยูกับงาน และความสามารถในการแยกแยะสิ่งท่ีไดยินหรือไดเห็น การมีสมาธิจดจอกับ 
สิ่งใดสิ่งหนึ่งนั้นทําใหนักเรียนรูวาควรใหความสนใจกับสิ่งใดและควรเพิกเฉยตอสิ่งใด เพราะนักเรียน 
ท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูมักใหความสนใจกับสิ่งเราท่ีไมสําคัญ ดังนั้น นักเรียนจะประสบ
ความสําเร็จในการเรียนรูไดก็ตอเม่ือเขาสามารถใหความสนใจตอสิ่งเราท่ีเหมาะสมเทานั้น 
   การจําแนกแยกแยะ (Discrimination) หมายถึง ความสามารถในการจําแนก
ความแตกตางระหวางสิ่งหนึ่งกับสิ่งอ่ืน ๆ ไมวาเปน วัตถุ สิ่งของหรือเสียง เชน เม่ือใหนักเรียนระบุ
ตัวอักษรใดคือตัว “ม” และ “น” นักเรียนจะตองรูกอนวา ม มีการมวนมาขางหนา และ น มีการมวน
ไปขางหลัง นอกจากนี้ นักเรียนจะตองรูจักแยกแยะสี รูปทรง ขนาด ตําแหนง สวนข้ันตอนสุดทาย
นักเรียนจะตองเรียนรูการจําแนกตัวอักษรและคําเพ่ือชวยในการอานตอไป สิ่งเหลานี้อาจจําเปนตองใช
ทักษะทางกระบวนการรับรูทางสายตาอยางมาก ซ่ึงนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูมีปญหา
ดานนี้ 

3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ลักษณะอยางหนึ่งของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
ก็คือ ผลการเรียนท่ีคอย ๆ ตกต่ําลง นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูมีระดับสติปญญาปกติ
แตไมสามารถเรียนตามเพื่อนไดทัน แมจะไดรับการชวยเหลือในหองเสริมวิชาการมาแลวก็ตาม 
ความแตกตางระหวางผลการเรียนและระดับสติปญญานี้แสดงใหเห็นลักษณะของนักเรียนท่ีมี 
ความบกพรองทางการเรียนรูอยางชัดเจนซ่ึงจําเปนตองมีการสอนวิธีการอ่ืน เชน การสอนวิธีคิดหรือ
อภิปญญา Mastropieri & Scruggs (2004 อางถึงใน กลุยา  กอสุวรรณ, 2553: 39) 
   ปญหาดานการอาน การเขียน การสะกดคํา และการคิดคํานวณเปนปญหาท่ีพบมาก
ในโรงเรียน ดังนั้น กระบวนการจัดการเรียนการสอนจึงตองเหมาะสมกับลีลาการเรียนรูของนักเรียน
แตละคน เนื่องจากทักษะการอานนั้นเก่ียวของกับทุกวิชา เชน ภาษาไทย วิทยาศาสตร สังคม ฯลฯ 

4) พัฒนาการทางภาษาและการสื่อความหมาย นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู
มักมีปญหาดานกระบวนการรับขอมูลท่ีใชภาษาเปนพ้ืนฐาน ทักษะทางภาษาท่ีบกพรองนี้อาจเกิดท่ี 
จุดใดก็ได ตั้งแตการรับรู การผสมผสาน และการแสดงออก ปญหาดานภาษานั้นสงผลตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนอยางแนนอน ไมเฉพาะวิชาท่ีเก่ียวของกับการอานและสะกดคําเทานั้น แตยังมีผลกระทบ
ตอการฟง การคิดและการตอบคําถามของนักเรียนอีกดวย 

5) ทักษะทางสังคมและการปรับตัว ทักษะทางสังคม เปนทักษะสําคัญประการหนึ่งท่ี 
บงบอกความสามารถในการปรับตัวตอสิ่งแวดลอมของคน ๆ นั้น นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู
มีปญหาดานการปรับตัวซ่ึงอาจเห็นไดจากพฤติกรรมท่ีขาดการควบคุมตัวเอง มีความรูสึกท่ีไมดี 
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ตอตนเอง และไมสามารถสรางความสัมพันธกับเพ่ือนไดอยางเหมาะสม พฤติกรรมการปรับตัวนั้น 
เปนประโยชนในการสรางความสัมพันธกับเพ่ือนไดอยางเหมาะสม พฤติกรรมการปรับตัวนั้นเปน
ประโยชนในการสรางสัมพันธภาพ มิตรภาพ การสื่อสารและการเลือกอาชีพของคนเราดวย สวนปญหา
ของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูอีกประการหนึ่งคือ ความสามารถทางสังคม ซ่ึงหมายถึง 
ความสามารถดานการแสดงออกอยางเหมาะสมในสถานการณทางสังคมรูปแบบตาง ๆ  
  พัชรี  จิ๋วพัฒนกุล (2550: 9-13) กลาววา ลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทาง 
การเรียนรูเปนนักเรียนท่ีมีปญญาปกติหรือสูงกวาปกติ แตมีความบกพรองบางประการในการแปลผล
ขอมูลท่ีสมองไมสามารถเรียนรูดวยวิธีท่ัว ๆ ไป เชนเดียวกับนักเรียนปกติ ความบกพรองดังกลาว
สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการของนักเรียน ความบกพรองทางการเรียนรูมิไดเกิดจากสาเหตุของ
ความบกพรองของรางกาย เชน การมองเห็น หรือการไดยินท่ีผิดปกติ และความบกพรองทางการเรียนรู
ไมไดเกิดจากภาวะบกพรองทางสติปญญาหรือภาวะปญญาออน 
  ลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูตามคําจํากัดความในกฎหมาย 
วาดวยการศึกษาสําหรับผูท่ีมีความบกพรอง หมายถึง นักเรียนท่ีไมสามารถเรียนรูไดบรรลุผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนท้ัง ๆ ท่ีมีศักยภาพ และความบกพรองนั้นไมไดเกิดมาจากสาเหตุทางรางกาย เชน ปญหา
ทางการเห็น หรือปญหาทางการไดยิน นักเรียนกลุมนี้จะมีกระบวนการเรียนรูท่ีบกพรอง จะมีความ
ยากลําบากในการอาน การเขียน การคิดคํานวณ การพูด การสื่อสาร การใชภาษา และการเคลื่อนไหว 
  โดยปกติมนุษยมีกระบวนการเรียนรูแบงเปน 4 ข้ันตอน ไดแก ตัวปอน (Input) การบูรณาการ 
ขอมูล (Intergration) และความจํา (Memory) และผลผลิต (Output) ดังมีรายละเอียดดังนี้ 
  ข้ันท่ี 1 ตัวปอน 
  ตัวปอน คือ กระบวนการบันทึกขอมูลที่ไดจากประสาทสัมผัสตาง ๆ ไวในสมอง ถามี 
ความผิดปกติก็จะทําใหเกิดปญหา ประการหนึ่งเกิดจากขั้นตอนการรับขอมูลหรือตัวปอน คือ  
ความบกพรองในการรับรูดานการเห็น กลาวคือ นักเรียนบางคนมีความยุงยากในการแยกแยะตําแหนง 
และรูปรางของสิ่งท่ีมองเห็น เชน มองเห็นตัวอักษรในลักษณะกลับซายเปนขวาเหมือนการมองเห็น
ตัวอักษรในกระจกเงา มองเห็นตัวอักษรกลับหัวกลับหาง ตัวอยางเชน นักเรียนอาจสับสนเก่ียวกับ
ตัวเลข “ 6” และตัวเลข “9” หรือตัวอักษร (b) และตัวอักษร (d) หรือการมองเห็นอักษร “ก” เปน “ภ” 
เปนตน ปญหาอีกประการหนึ่งของการรับตัวรับขอมูลหรือการรับตัวปอน คือ การรับรูทางการไดยิน 
นักเรียนบางคนมีปญหาในการทําความเขาใจ ไมสามารถแยกแยะความแตกตางของเสียงท่ีใกลเคียงกันได 
มีความสับสนเก่ียวกับคําและขอความท่ีมีเสียงคลายกัน เชน “ลอง” กับ “คลอง” หรือ “คู” กับ “ครู” 
เปนตน เม่ือมีปญหาในการแยกเสียง นักเรียนเหลานี้อาจไมตอบสนองตองเสียงของครูหรือเสียงของ
ผูปกครอง เสมือนนักเรียนไมสนใจคําพูดของผูใหญ นักเรียนบางคนรับรูเสียงไดชา จึงไมสามารถติดตาม
การสนทนาโตตอบได 
  ข้ันท่ี 2 การบูรณาการขอมูล 
  การบูรณาการขอมูล คือ กระบวนการตีความขอมูลท่ีไดรับความบกพรองในการบูรณาการ
ของขอมูล อาจมีไดหลายลักษณะตามข้ันตอนแตละข้ันของการจัดลําดับหรือการเรียงลําดับขอมูลจาก
สิ่งท่ีเปนรูปธรรมใหเปนนามธรรม และการจัดระบบขอมูล นักเรียนท่ีมีความบกพรองในการเรียงลําดับ
ขอมูลอาจมีความสับสนในการเลาเรื่อง เชน อาจจะเลาเรื่องใหฟงตอนกลางของเรื่อง แลวยอนมาเลา 
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ท่ีตอนตนของเรื่อง แลวจึงไปเลาตอนทายของเรื่อง นักเรียนอาจจะมีการอานหรือเขียนตัวอักษรกลับ
ลําดับกันในคําท่ีมองเห็น เชน คําวา “บก” อานเปน “กบ” คําวา “มด” อานเปน “ดม” คําวา “was” 
อานเปน “saw” เปนตน นักเรียนประเภทนี้มักมีปญหาไมสามารถใชหนวยแตละหนวยท่ีเรียงลําดับ
เอาไวในความทรงจําไดอยางถูกตอง หากถูกถามวา “ตอจากวันพุธคือวันอะไร” นักเรียนจะตองตั้งตน
นับตั้งแตวันอาทิตยเพ่ือจะใหไดคําตอบ หรือการใชพจนานุกรมนักเรียนจะเริ่มตั้งแตอักษรตัวแรกของ
พจนานุกรมทุกครั้งไป กลาวอีกทํานองหนึ่งไดวาความบกพรองในการบูรณาการเปนเรื่องของการจัดลําดับ
ขอมูลจากสิ่งท่ีเปนรูปธรรมใหเปนนามธรรม นักเรียนท่ีมีปญหาประเภทนี้จะมีปญหาในเรื่องของการดึง
ความหมายหรือดึงความสัมพันธออกจากสิ่งท่ีไดรับ นักเรียนอาจจะอานเรื่องใดเรื่องหนึ่งแลวไมสามารถ
เชื่อมโยงหรือดึงความคิดรวบยอดจากเรื่องนั้นได นอกจากนั้นนักเรียนยังอาจสับสนคําศัพทท่ีเปน 
คําเดียวกันแตมีความหมายไดหลายความหมายในโอกาสตาง ๆ กัน หรือในการใชสํานวนชวนขบข้ันตาง ๆ 
จะพบวานักเรียนจะไมเขาใจเรื่องท่ีตลก ชวนหัวหรือชวนขัน หรือสําบัดสํานวนตาง ๆ นักเรียนท่ีมี
ความบกพรองในการจัดระบบขอมูลจะมีความลําบากในการประมวลสวนตาง ๆ ไปแลวจํานวนหนึ่ง 
แตนักเรียนอาจจะไมสามารถตอบคําถามท่ัว ๆ ไปท่ีตองใชประโยชนจากขอมูลเหลานั้นได ทําใหมี
ผลกระทบตอการสนทนาโตตอบในชีวิตประจําวันของนักเรียน 
  ข้ันท่ี 3 ความจํา 
  ความจําเปนการเก็บรักษาขอมูลไวเพ่ือสามารถดึงออกมาใชไดในภายหลัง ความบกพรอง
ของข้ันตอนนี้คือความจํา ความจําระยะสั้นจะชวยคงขอมูลเอาไวในชวงสั้น ๆ ระหวางท่ีเราใหความสนใจ
หรือมุงสมาธิไปยังขอมูลนั้น ตัวอยางเชน เราสามารถจดจําตัวเลข 7 ตัวของเบอรโทรศัพทนานพอท่ีจะ
หมุนหรือกดโทรศัพทจนเสร็จ แตหลังจากเราพูดหรือคุยโทรศัพทแลวเราจะลืมตัวเลข 7 ตัวเหลานั้น 
หรือถาหากเราถูกขัดจังหวะในระหวางท่ีเก็บความจําเราก็อาจจะจําไมได แตถาหากวาขอมูลนี้ไดรับ
การทบทวนซํ้า ๆ บอยครั้ง หรือมีความจูงใจ ความสนใจ ก็จะสามารถเก็บความจําระยะสั้นนี้ไปเปน
ความจําระยะยาวท่ีสามารถดึงออกมาใชไดในภายหลัง นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
สวนใหญจะมีความบกพรองในเรื่องความจําโดยเฉพาะความจําระยะสั้น ทําใหไมสามารถเก็บขอมูลไว
เพ่ือดึงออกมาใชในภายหลัง ดังนั้น จึงจําเปนท่ีจะตองทบทวนหรือย้ําซํ้า ๆ มากกวานักเรียนท่ัว ๆ ไป 
เพ่ือท่ีจะไดแกปญหาของความบกพรองในเรื่องความจํา ใหสามารถเก็บขอมูลนั้นไวในระยะท่ียาวข้ึน 
และนํามาใชประโยชนไดในภายหลัง 
  ข้ันท่ี 4 ผลผลิต 
   ผลผลิตเปนข้ันตอนสุดทายของกระบวนการเรียนรู นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู
จะมีข้ันตอนผลผลิตท่ีแสดงใหเห็นถึงปญหาความบกพรองทางภาษา ความบกพรองทางการเคลื่อนไหว
หรือการใชกลามเนื้อ ความบกพรองทางภาษามักจะเก่ียวกับสิ่งท่ีเรียกวา ภาษาท่ีจําเปนตองใช (Demand 
Language) มากกวาภาษาท่ีเริ่มตนดวยตนเอง (Spontaneous Language) ภาษาท่ีจําเปนตองใชเกิดข้ึน
เม่ืออยูในสถานการณท่ีมีผูอ่ืนตองการสื่อสาร ถามคําถามและตองการประมวลความคิดของเราเพ่ือหา
คําท่ีเหมาะสมและตอบคําถามนั้น สวนภาษาท่ีเริ่มตนดวยตนเอง เกิดข้ึนเม่ือเราเปนฝายเริ่มสนทนากอน 
นั่นคือ เลือกสิ่งท่ีเหมาะสมในการท่ีจะเริ่มสนทนาดวยกระบวนการคิดของตนเอง 
  นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางภาษาอาจจะพูดไดตามปกติเม่ือเปนฝายเริ่มสนทนากอนแต
จะตอบสนองอยางตะกุกตะกักในสถานการณท่ีมีผูอ่ืนเปนผูถาม เชน การแสดงอาการหยุดชะงัก หรือ
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ขอใหทบทวนคําถามนั้นใหม และจะใหคําตอบท่ีสับสนหรือไมสามารถหาคําท่ีเหมาะสมในการตอบหรือ
การสื่อสารได สวนความบกพรองทางการเคลื่อนไหวหรือการใชกลามเนื้อมี 2 ประเภท ไดแก กลุมท่ีมี
ปญหาในการประสานงานของกลามเนื้อมัดใหญท่ีเรียกวา Gross Motor Disabilities จะมีลักษณะ
ซุมซาม สะดุดหกลม ชนขาวของ มีปญหาในเรื่องการวิ่ง การเดิน การปนปาย การปนจักรยาน และกลุมท่ี
มีปญหาของการประสานงานกลามเนื้อมัดเล็กท่ีเรียกวา Fine Motor Disabilities จะมีลักษณะท่ีพบ 
คือ นักเรียนท่ีมีปญหาในเรื่องการติดกระดุมเสื้อผา การผูกเชือกรองเทา การเขียน นักเรียนประเภทนี้
จะเขียนหนังสือไดชา ลายมืออานยาก สะกดคําผิด ใชหลักภาษาหรือใชเครื่องหมายวรรคตอนผิด 
  กระบวนการเรียนรู 4 ข้ันตอนดังกลาว เกิดข้ึนในสวนตาง ๆ ของสมอง โดยท่ัวไปสมอง
หลายสวนจะทําหนาท่ีพรอมกันเชื่อมโยงและประสานกัน เชน ในเรื่องกระบวนการการรับรู ประสาท
การเห็น และสมองสวนหลังจะตองเชื่อมโยงกับสมองสวนอ่ืน ๆ ไดแก สมองสวนหนา เพ่ือทําใหเกิด
ความจําซ่ึงเปนความจําระยะสั้น และตองสงไปเก็บท่ีสมองสวนขางเพ่ือเปนความจําระยะยาว และ
อาจจะตองสงกลับออกมาท่ีสมองสวนท่ีทําหนาท่ีเก่ียวกับการเขียนการทํางานท่ีซับซอนหรือพฤติกรรม
บางอยาง อาทิ การพูด การเขียน การอาน การคิด คํานวณ การเลน เชน การเลนหมากรุก การเลนสกี 
จึงเปนผลการทํางานท่ีสอดคลองประสานกันอยางดีของสมอง 
  ลักษณะท่ีพบในนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู กลาวโดยสรุปดังนี้ 

1) ดูฉลาดหรือปกติในทุกเรื่อง ยกเวนเรื่องการเรียน 
2) สะกดคําไมไดหรือไมถูก 
3) อานชา อานขาม หรืออานเพ่ิมคํา 
4) สับสนกับตัวอักษร เชน ค - ด, ถ - ภ, ม - น, พ - ผ, b - d, p - q, 9 - 6 เปนตน 
5) ไมเขาใจคาของจํานวน เชน หนวย สิบ รอย พัน …. 
6) มีความบกพรองในการรับรู การจับใจความ 
7) ผลการเรียนไมคงเสนคงวา 
8) มีอารมณไมคงท่ี แสดงพฤติกรรมแปลก ๆ 

  ผดุง  อารยะวิญู (2542: 118-121) กลาววา ลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทาง 
การเรียนรูมีดังนี้ 

1) ปญหาในการเรียน นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูมักมีปญหาในดานการอาน 
การเขียน และคณิตศาสตร 

1.1) ปญหาในวิชาคณิตศาสตร นักเรียนอาจมีปญหาเก่ียวกับสิ่งตอไปนี้ 
  1.1.1) ขนาด นักเรียนไมสามารถแยกความแตกตางของขนาดและรูปทรงได 
  1.1.2) การนับ นักเรียนอาจนับเลขไมได 

    1.1.3) การใชเครื่องหมาย เชน การบวก การลบ การคูณ และการหาร 
   1.1.4) การคํานวณ คํานวณผิด แมวานักเรียนจะใชเครื่องหมายถูกก็ตาม 

1.1.5) ดานอ่ืน ๆ นักเรียนมีปญหาในการเรียนคณิตศาสตรโดยท่ัวไป 
1.2) ปญหาทางภาษา นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูสวนใหญมีปญหา 

ในดานการพูด การใชภาษา ซ่ึงอาจแบงออกไดดังนี้ 
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  1.2.1) การอาน นักเรียนอานขามบรรทัด จับหนังสือเขาแทบชิดหนา สั่นศีรษะ
ขณะอานหนังสือ ใชเสียงสูงขณะออกเสียง กัดริมฝปากขณะอานหนังสือ อานหนังสือไมออก ไมยอม
อานตามท่ีครูสั่ง อาจรองไห 

  1.2.2) การจําคํา อานขามคํา ใชคําอ่ืนแทนคําท่ีอาน อานสลับกัน อานออกเสียงผิด 
อานคํางาย ๆ ไมได อานชา อานไมออก 

  1.2.3) ความเขาใจ จําเรื่องท่ีอานไมได ไมเขาใจเรื่องท่ีอาน จําข้ันตอนของเรื่องท่ี
อานไมได จําเหตุการณท่ีเกิดข้ึนในเรื่องท่ีอานไมได จับใจความสําคัญของเรื่องไมได 

  1.2.4) ลักษณะอ่ืน ๆ เชน อานทีละคํา ทีละพยางค อานดวยเสียงท่ีสูง มีปญหา
ในการอานคํา ท่ีมีตั้งแต 2 พยางคข้ึนไป โดยนักเรียนมักอานทีละพยางค จึงไมสามารถนําพยางคมา
รวมกันเปนคําได ไมเขาใจความหมาย รวมไปถึงการไมเวนวรรคในขณะอานหรือเวนวรรคผิด เปนตน 

1.3) ความบกพรองทางการรับรู การรับรูมีความหมายไปถึงการใชประสาทสัมผัสเพ่ือ
จําแนก จําและแปลความหมาย นักเรียนไมสามารถกระทําดังกลาวได แสดงวามีปญหาในการรับรู 
โดยเฉพาะในดานตอไปนี้ 
    1.3.1) การรับรูทางสายตา นักเรียนมีปญหาในการใชสายตา เชน มองเห็นภาพ
แตไมสามารถอธิบายภาพท่ีเห็นใหครูฟงได 
    1.3.2) การจําแนกโดยใชสายตา นักเรียนมีปญหาในการจําแนกภาพโดยใช
สายตา เชน ไมสามารถบอกครูไดวาภาพ 2 ภาพแตกตางกันอยางไร 
    1.3.3) การจําโดยใชสายตา หมายถึง การมองเห็นวัตถุหรือสิ่งของแลวจําไดวา
เปนอะไรบาง นักเรียนประเภทนี้มีปญหาในการจําโดยใชสายตา เพราะจําสิ่งท่ีเห็นไมได จําการเรียงลําดับ
ของตัวอักษรไมได เปนตน 
    1.3.4) การรับรูทางการฟง นักเรียนมีปญหาในการฟง นักเรียนไดยินเสียง  
แตบอกไมไดวาไดยินเสียงอะไรบาง ดังนั้น นักเรียนอาจมีปญหาในการปฏิบัติตามคําสั่งของครู 
    1.3.5) การจําแนกโดยการฟง นักเรียนไมสามารถแยกความแตกตางของเสียง 
ท่ีไดยิน โดยเฉพาะเสียงท่ีคลายคลึงกัน เชน คําวา กิน นิน ดิน เปนตน 
    1.3.6) การจําโดยการฟง นักเรียนท่ีจําสิ่งท่ีไดยินไมได ฟงแลวลืม เชน ครูอานให
ฟง ถาใหนักเรียนอานเองจะอานไมได  

1.4) ความผิดปกติในการเคลื่อนไหว ความผิดปกติในการเคลื่อนไหวอาจจําแนกได  
3 ลักษณะ คือ 

1.4.1) Hyperactivity เปนการเคลื่อนไหวท่ีเกินปกติ นักเรียนประเภทนี้มักอยู
นิ่งเฉยไมได เคลื่อนไหวอยูเสมอ และอาจเปนการเคลื่อนไหวในลักษณะหรือกระทําซํ้า และเปน 
การเคลื่อนไหวท่ีไมมีจุดมุงหมาย หากจับใหนั่ง นักเรียนอาจเคาะมือเทาแทนการเดิน 
    1.4.2) Hypoactivity เปนการเคลื่อนไหวท่ีเชื่องชา หรือนอยกวาปกตินักเรียน
ประเภทนี้ไมเคลื่อนไหวมากเหมือนนักเรียนประเภทแรก แตอาจนั่งอยูกับท่ีไดนาน ๆ โดยไมทําอะไรเลย 

1.4.3) Incoordination การควบคุมกลามเนื้อไมได นักเรียนมีปญหาในการเดิน 
เชน เดินไมตรง รับลูกบอลไมได กระโดดไมได ตัดกระดาษดวยกรรไกรไมได กลัดกระดุมไมได เปนตน 
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นักเรียนประเภทนี้มีปญหาท้ังในดานกลามเนื้อใหญ เชน การเดิน และการใชกลามเนื้อเล็ก เชน  
การใชนิ้วมือหยิบจับสิ่งของ 
   1.5) ปญหาในดานอารมณและสังคม นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู
อาจมีปญหาทางอารมณและสังคมควบคูกันไปดวย นักเรียนประเภทนี้มีความรูสึกไมดีตอตนเอง  
ขาดความอดทน มีความวิตกกังวลสูง ปรับตัวไปในทางถดถอย ตอตานสังคม หลีกเลี่ยงการอาน 
ทํางานชา เปนตน เนื่องจากประสบความลมเหลวในดานการเรียนอยูเสมอ นักเรียนอาจเปน 
คนกาวราวและมีทัศนคติไมดีตอตนเอง พัฒนาการทางอารมณอาจชากวานักเรียนปกติ นักเรียน
ประเภทนี้อาจไมมีเพ่ือน เพราะไมมีนักเรียนคนใดอยากคบดวย 

1.6) ปญหาในการจํา นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูมีปญหาในดานการจํา 
ท้ังการจําในสิ่งท่ีไดยินและจําจากสิ่งท่ีมองเห็น ดังนั้น นักเรียนจึงมีปญหาในดานการเรียน โดยเฉพาะ
อยายิ่งการสะกดคํา การทําตามคําสั่ง ตลอดจนสัญลักษณทางคณิตศาสตร 
   1.7) ปญหาในดานความสนใจ นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู มีชวง 
ความสนใจสั้นและขาดสมาธิ ไมมีสมาธินานพอจะท่ีจะเรียนบทเรียนได 

จากการศึกษาลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู สรุปไดวา ลักษณะของ
นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูท่ีพบไดบอยคือ เด็กกลุมนี้จะมีลักษณะมีความยากลําบาก 
ในการอาน การเขียน การคิดคํานวณ การพูด การสื่อสาร การใชภาษาและการเคลื่อนไหว  
มีกระบวนการเรียนรูซ่ึงแบงไดเปน 4 ข้ันตอน คือ การปอน การบูรณาการขอมูล ความจํา และผลผลิต 
พบความบกพรองในการอานหนังสือ โดยท่ีนักเรียนอานหนังสือไมได หรืออานไดแตความสามารถ 
อยูในระดับท่ีต่ํากวาชั้นเรียน 2 ชั้นป และมีความบกพรองทางดานการเขียน ซ่ึงลักษณะของนักเรียน 
ท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู สามารถแยกเปนดานไดดังนี้ ความสามารถทางการรูคิด ทักษะดาน
การรับรู ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พัฒนาการทางภาษาและสื่อความหมาย ทักษะทางสังคมและการปรับตัว 
ลักษณะแตละดานท่ีกลาวมานี้จะมีความเชื่อมโยงกัน บางคนมีปญหาดานการทํางาน ประสานสัมพันธ
ระหวางอวัยวะสวนตาง ๆ แตละลักษณะจะมีพัฒนาการชากวานักเรียนปกติ 

 
 

 3. ประเภทนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
  นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูจะมีลักษณะความบกพรองท่ีแสดงออกมาเดนชัดได
ในหลาย ๆ ลักษณะ ซ่ึงมีนักการศึกษาหลายทานไดแบงประเภทของนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูไวดังนี้ 
  เบญจพร  ปญญายง (2545: 4) กลาววา ความบกพรองทางการเรียนรูสามารถจําแนกประเภท
ดังนี้ 

1) ความบกพรองดานการเขียนและการสะกดคํา 
2) ความบกพรองดานการอาน 
3) ความบกพรองดานการคํานวณและเหตุผลเชิงคณิตศาสตร 
4) ความบกพรองหลาย ๆ ดานรวมกัน 

  ผดุง  อารยะวิญู (2544: 2) กลาววา นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูสามารถ
จําแนกเปนประเภทตาง ๆ ตามลักษณะของความบกพรองทางการเรียนรูไดดังนี้ 
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1) ความบกพรองทางการฟงและการพูด เรียกวา อเฟเซีย (Aphasia) 
2) ความบกพรองทางการอาน เรียกวา ดิสเล็กเซีย (Dyslexia) 
3) ความบกพรองทางการเขียน อาจจําแนกเปน 3 ลักษณะ คือ 

3.1) ความบกพรองดานการเขียน (Dysgraphia) 
3.2) ความบกพรองในการจํา (Recall Deficits) 
3.3) ความบกพรองทางโครงสรางของภาษา (Syntax Deficits) 

4) ความบกพรองทางคณิตศาสตร เรียกวา ดิสแคลคูเลีย (Dyscalculia) 
5) ความบกพรองทางกระบวนการคิด 
6) ความบกพรองดานอ่ืน ๆ ท่ีเก่ียวของ อาจจําแนกได 3 ดาน คือ 

6.1) ความบกพรองเก่ียวกับสมาธิ 
6.2) ความบกพรองเก่ียวกับการรับรู 
6.3) ความบกพรองเก่ียวกับการเคลื่อนไหว 

  จากการศึกษาประเภทนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู สรุปไดวา นักเรียนท่ีมี
ความบกพรองทางการเรียนรูจะมีลักษณะของความบกพรองแตละดานท่ีแตกตางกัน นักเรียนบางคน
อาจมีความบกพรองเพียงดานเดียว บางคนอาจมีความบกพรองมากกวาหนึ่งดาน นักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูจะมีลักษณะความบกพรองออกมาเดนชัดไดในหลายลักษณะ สามารถจําแนกไดเปน
ประเภทตาง ๆ ตามลักษณะของความบกพรอง คือ ความบกพรองทางการฟงและการพูด เรียกวา อเฟเซีย 
(Aphasia) ความบกพรองทางการอานเรียกวา ดิสเล็กเซีย (Dyslexia) ความบกพรองทางการเขียน 
ความบกพรองทางคณิตศาสตร เรียกวา ดิสแคลคูเลีย (Dyscalculia) ความบกพรองทางกระบวนการคิด 
ความบกพรองเก่ียวกับสมาธิ ความบกพรองเก่ียวกับการรับรู และความบกพรองเก่ียวกับการเคลื่อนไหว  
ซ่ึงจากลักษณะของความบกพรองแตละประเภท ผูท่ีมีสวนเก่ียวของจะตองมีความเขาใจและใชรูปแบบ
วิธีการท่ีสามารถชวยเหลือใหไดอยางเหมาะสม 

 
4. สาเหตุของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 

  สาเหตุของความบกพรองทางการเรียนรูเกิดจากหลายสาเหตุ มีนักการศึกษาหลายทาน 
ไดกลาวถึงสาเหตุตาง ๆ ไวดังนี้ 
  วินัดดา  ปยศิลป (2554: 44 อางถึงใน ลัดดา  แกวเพชร, 2556: 12) กลาววา เหตุปจจัย
ท่ีทําใหนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู เชน การละเลย การขาดการฝกฝน คุณภาพการสอนไมดี 
เปนตน และถาการฝกฝนมากพอจนความสามารถเพ่ิมข้ึนเทานักเรียนท่ัวไป ก็อาจหายจากภาวะนี้ได 
แตถาเปนความบกพรองในการทํางานของสมอง จะเปนความผิดปกติแบบถาวรและมีการถายทอด
ทางกรรมพันธุ นอกจากนี้ คุณภาพการอานหนังสือแปรผันกับอายุ ความพรอมของนักเรียน คุณภาพ
ของผูสอน เวลาท่ีเรียนหลักสูตร ขนาดของหองเรียน ครอบครัว ระดับเศรษฐกิจ รายไดและอาชีพ 
พอแม หรืออาจเกิดจากหลายสาเหตุรวมกันก็เปนได 

1) ความบกพรองในการทํางานของระบบประสาท พบบอยในนักเรียนท่ีเปนลมชัก รางกาย
พิการ คลอดกอนกําหนด น้ําหนักตัวนอย มีปญหาขณะตั้งครรภ หรือขณะคลอดไดขาดอากาศเปน
ระยะเวลานาน คนไขมักจะถนัดตาหรือมือซาย หรือถนัดท้ังสองขางก็ตาม แตเกือบทุกรายจะพบ 
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ความสับสนในการแยกแยะซายขวา ในภาวะปกติเม่ือนักเรียนรูหลักการในการอานไดแลว นักเรียน 
จะอานหนังสือไดโดยการแปลตัวหนังสือออกมาเปนเสียงและฟงวาเสียงท่ีออกมานั้น มีความหมาย 
ตรงกับคําท่ีเคยพูดหรือไม โดยพบความสัมพันธกับการลาชาในการพัฒนาการในดานการพูดและ 
การสื่อสาร 

2) กรรมพันธุ พบการถายทอดไดบอยในครอบครัว พบวาประวัติของภาวะบกพรอง
ทางการเรียนรูในครอบครัวถือเปนความเสี่ยงสําคัญในการเกิดภาวะบกพรองทางการเรียนรูในนักเรียน 
  กุลยา  กอสุวรรณ (2553: 36-37) กลาววา สาเหตุของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
แบงออกไดเปน 2 กลุม คือ ปจจัยทางชีวภาพและปจจัยสิ่งแวดลอม สําหรับปจจัยชีวภาพคือ สาเหตุ
ท่ีมาจากพันธุกรรม สวนปจจัยทางสิ่งแวดลอมอาจเกิดจากสารพิษหรือภาวะท่ีผิดปกติในขณะตั้งครรภ 
ระยะระหวางคลอด และระยะหลังคลอด มีดังนี้ 

1) ปจจัยทางพันธุกรรม เปนปจจัยหนึ่งท่ีสงผลกระทบตอนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูอยางมาก ความสัมพันธระหวางพอ แม และลูก สงผลตอภาวะความบกพรองทาง 
การเรียนรูถึงรอยละ 35-45 นอกจากนี้ ยังพบวาฝาแฝดท่ีเกิดจากไขใบเดียวกันมีโอกาสเกิดภาวะบกพรอง
ทางการเรียนรูท้ังสองคนมากกวาแฝดท่ีเกิดจากไขคนละใบ หรือพ่ีนองท่ีไมไดเปนฝาแฝด (DeFries, 
Gillis & Wadsworth, 1993 อางถึงใน กุลยา  กอสุวรรณ, 2553: 36) 

2) ปจจัยทางสิ่งแวดลอม การเกิดภาวะบกพรองทางการเรียนรูอาจมีสาเหตุมาจาก
สิ่งแวดลอมดวย เชน พอแมท่ีมีปญหาบกพรองทางการเรียนรูอาจถายทอดปญหานี้สูลูกผานการเลี้ยงดู
ท่ีตนเองคุนเคยดวยก็ได ภาวะบางอยางท่ีสงผลใหเกิดความบกพรองทางสติปญญาก็อาจทําใหเกิด
ปญหาทางการเรียนรูหรือแอลดีและปญหาพฤติกรรมไดเชนกัน เชน ภาวะสมองอักเสบและเยื่อหุมสมอง
อักเสบหลังคลอดท่ีอาจมีสาเหตุมาจากหัดหรือไอกรน รวมถึงภาวะสมองขาดออกซิเจนลวนเปนสาเหตุ
ใหเกิดภาวะแอลดี สมาธิสั้น ปญหาพฤติกรรม ภาวะบกพรองทางสติปญญา ภาวะบกพรองทาง 
การมองเห็น และภาวะบกพรองทางการไดยินไดท้ังสิ้น  
 

  พัชรี  จิ๋วพัฒนกุล (2550: 13-17) กลาววา สาเหตุของความบกพรองทางการเรียนรูสามารถ
จําแนกเปน 3 ประเภท คือ การไดรับบาดเจ็บทางสมอง ปจจัยทางพันธุกรรม และปจจัยทางดาน
สิ่งแวดลอม ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 

1) การไดรับบาดเจ็บทางสมอง การแพทยในปจจุบันมีความเชื่อวาสาเหตุสําคัญท่ีทําให
นักเรียนไมสามารถเรียนรูไดเทาท่ีควร เนื่องมาจากการไดรับบาดเจ็บทางสมอง (Brain Damage) ซ่ึง
การไดรับบาดเจ็บนี้ทําใหระบบประสาทสวนกลางไมสามารถทํางานไดเต็มท่ี การไดรับบาดเจ็บทางสมอง
อาจเกิดในชวงระยะกอนคลอด ระหวางคลอดหรือหลังคลอด 

1.1) ปจจัยกอนคลอด (Prenatal Factors) ในชวงระยะเวลาของการตั้งครรภการพัฒนา
ของสมองเปนสิ่งท่ีสําคัญมาก ถาสมองหยุดชะงัก การพัฒนาในชวงแรก ๆ ของการตั้งครรภ ไมวาจะดวย
สาเหตุใดก็ตาม จะสงผลใหทารกเสียชีวิตในครรภมารดาได หรือถาอยูในครรภมารดาจนกระท้ังคลอด
ออกมา ก็อาจจะทําใหสมองพิการ ท้ังเนื่องมาจากโรคของมารดา เชน โรคเบาหวาน โรคไทรอยดชนิด
รุนแรง หัด การไดรับรังสีจากการเอ็กซเรย มารดามีอายุมาก มารดามีบุตรยาก มารดาดื่มเหลา  
สูบบุหรี่ การไดรับยาท่ีสงผลตอทารก ซ่ึงนักวิทยาศาสตรเชื่อวาสาเหตุดังกลาวจะแสดงความผิดปกติ
ของการเรียนรูไดในภายหลัง 
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1.2) ปจจัยระหวางคลอด (Perinatal Factors) การไดรับบาดเจ็บทางสมองอาจจะ
เกิดข้ึนไดในระหวางคลอด ท้ังนี้ เนื่องมาจากภาวะการณขาดออกซิเจน ระยะเวลาการคลอดท่ียาวนาน 
หรือการคลอดดวยความลําบาก จากการศึกษาพบวา ทารกท่ีรอดชีวิตอันเนื่องมาจากการตกเลือดของ
มารดาในระหวางคลอด จะมีน้ําหนักต่ํากวาเกณฑจํานวนรอยละ 40-50 และเม่ือนักเรียนเหลานี้เขาเรียน
พบวามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํากวาปกติ บางคนมีปญหารุนแรง สงผลตอปญหาเก่ียวกับสุขภาพ
เม่ือเทียบกับนักเรียนในวัยเดียวกัน 

1.3) ปจจัยหลังคลอด (Postnatalb Factors) ภายหลังจากการคลอดซ่ึงสงผลตอ 
การไดรับบาดเจ็บทางสมองของทารก ไดแก การไดความกระทบกระเทือนจากการถูกทุบตี จากอุบัติเหตุ 
การท่ีทารกมีไขสูง การสูญเสียน้ําของทารก สมองบวมหรือเยื้อหุมสมองอักเสบ เปนตน 
  2) ปจจัยทางพันธุกรรม จากความจริงท่ีวา ปญหาในการเรียนรูมักจะเกิดข้ึนในครอบครัว
เดียวกัน ชี้วาอาจเปนการเชื่อมโยงทางพันธุกรรม ซ่ึงความผิดปกติในการเรียนรูของพอแมคอนขางมี
รูปแบบแตกตางกับลูก ดวยเหตุผลนี้ดูเหมือนจะไมใชวาความผิดปกติในการเรียนรูท่ีเฉพาะเจาะจง
ถายทอดโดยตรง เปนไปไดวาสิ่งท่ีถายทอดคือสมองทําหนาท่ีผิดปกติอยางไมชัดเจนนัก สามารถ
นําไปสูปญหาในการเรียนรู มีการอธิบายอยางหลากหลายวาทําไมปญหาในการเรียนรูถึงถายทอดใน
ครอบครัว ปญหาในการเรียนรูบางอยาง อาจเกิดจากสิ่งแวดลอมในครอบครัว 
  3) ปจจัยทางสิ่งแวดลอม สาเหตุทางสภาพแวดลอมเปนสาเหตุอ่ืน ๆ ท่ีไมใชการไดรับ
บาดเจ็บทางสมองและกรรมพันธุ เปนสิ่งท่ีเกิดข้ึนกับนักเรียนภายหลังการคลอด เม่ือนักเรียนเติบโต
ข้ึนมาในสภาพแวดลอมท่ีกอใหเกิดความเสี่ยง เชน การท่ีนักเรียนมีพัฒนาการทางรางกายลาชาดวย
สาเหตุบางประการ การท่ีรางกายไดรับสารบางประการอันเนื่องจากสภาพมลพิษในสิ่งแวดลอม การขาด
สารอาหารในวัยทารกและในวัยนักเรียน การสอนท่ีไมมีประสิทธิภาพของครู ตลอดจนการขาดโอกาส
ในการศึกษา เปนตน แตองคประกอบเหลานี้อาจทําใหสภาพการเรียนรูของนักเรียนมีความบกพรอง
มากข้ึน นอกจากนี้แนวโนมของความบกพรองในการเรียนรูท่ีเกิดข้ึนในครอบครัวนั้น อาจมาจาก
รากฐานของสภาพแวดลอมภายในครอบครัวมีสวนรวมดวย  
  ผดุง  อารยะวิญู (2546: 3-4) กลาววา สาเหตุของความบกพรองอาจมีสาเหตุดังตอไปนี้ 

1) การบาดเจ็บ นักเรียนอาจไดรับบาดเจ็บกอนคลอด หรือระหวางคลอดก็ได เชน  
การเสียเลือดมากระหวางคลอด การขาดออกซิเจน ซ่ึงทําใหเซลลสมองกระทบกระเทือน และสงผล
ตอความบกพรองทางการเรียนรู 

2) กรรมพันธุ ความบกพรองทางการเรียนรูอาจมีสาเหตุมาจากกรรมพันธุได ดังจะเห็นได
จากบางครอบครัวท่ีมีนักเรียนท่ีมีปญหาดังกลาว หากสืบดูใหดีอาจพบวา สมาชิกในครอบครัวหรือ
ญาติพ่ีนองซ่ึงอาจเปนฝายหญิงหรือฝายชาย มีความบกพรองทางการเรียนรูในลักษณะคลายคลึงกัน 

3) สารพิษ ท่ีพบมากไดแกสารตะก่ัว เม่ือนักเรียนรับประทานอาหาร ดื่มน้ํา ท่ีมีสาร 
เจือปนอยู เชน สีทาบานเกา ๆ ไอเสียจากรถยนต ทอน้ําประปาเกา ๆ ท่ีเปนสนิม ลวนมีสารตะก่ัวปน
อยูท้ังสิ้น เม่ือสารตะก่ัวเขาสูรางกายนักเรียน สารจะไปทําลายเซลลสมองบางสวนทําใหเกิดความบกพรอง
ทางการเรียนรูได 
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4) อุบัติเหตุ บุคคลท่ีไดรับการกระทบกระเทือนท่ีสมองอยางรุนแรง เม่ือไดรับอุบัติเหตุ 
ไมวาจะเปนการลมหัวฟาดพ้ืน อุบัติเหตุบนทองถนน หรือสิ่งอ่ืนท่ีมากระทบบนศีรษะอยางรุนแรง  
อาจทําใหสมองไดรับบาดเจ็บ ซ่ึงจะนําไปสูความบกพรองทางการเรียนรูได 
  จากการศึกษาสาเหตุของความบกพรองทางการเรียนรู สรุปไดวา มีสาเหตุหลายประการ 
ท่ีกอใหเกิดความบกพรองทางการเรียนรู ไมวาจะเปน การไดรับบาดเจ็บทางสมอง ปจจัยทางพันธุกรรม 
และปจจัยทางดานสิ่งแวดลอม ซ่ึงสาเหตุสําคัญคือการไดรับบาดเจ็บทางสมอง ทําใหระบบประสาท
สวนกลางไมสามารถทํางานไดเต็มท่ี อาจเกิดในชวงระยะกอนคลอด ระหวางคลอดหรือหลังคลอด 
นอกจากนี้ยังมีปจจัยทางพันธุกรรม ปจจัยทางสิ่งแวดลอม ความบกพรองทางภาษาของผูปกครอง 
การสอนของผูสอนท่ีขาดประสิทธิภาพ การขาดการฝกฝน ความพรอมของนักเรียน หรืออาจเกิดจาก
หลายสาเหตุรวมกันก็ได 
 
 5. การคัดแยกนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
  การคัดแยกนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูเปนเรื่องท่ีสําคัญ มีนักการศึกษา
หลายทานไดใหความรูในเรื่องนี้ ดังนี้ 
  ผดุง  อารยะวิญู และสุวิทย  พวงสุวรรณ (2554: 23-24 อางถึงใน ลัดดา แกวเพชร, 2556: 
15-16) กลาววา สิ่งที่สําคัญที่จะตองดําเนินการเปนสิ่งแรกกอนที่จะลงมือชวยเหลือนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรูคือ การคัดกรองหรือคัดแยกวาแตละคนมีขอบกพรองใดบาง 
  การคัดกรองเปนข้ันตอนหนึ่งในการจัดการศึกษาพิเศษ แลวจึงนําไปสูกระบวนการเรียน
การสอน เราจะคัดกรองนักเรียนกอนแลวจึงจัดการเรียนการสอน หรือสอนแลวจึงทําการคัดกรอง 
ในภายหลังก็ได หรือสอนไปคัดกรองไปพรอม ๆ กัน ในการคัดกรองจะใชเครื่องมือมาตรฐานหรือ 
ไมมาตรฐานก็ได ผูสอนจะใชวิธีคัดกรองแบบเปนทางการ (Formal Screening) หรือวิธีคัดกรองท่ีไมเปน
ทางการก็ได 
  วิธีคัดกรองเปนทางการ เปนการคัดกรองท่ีดําเนินการอยางเปนระบบ สวนใหญใช
แบบทดสอบมาตรฐานท่ีมีเกณฑปกติ (Norms) ในการเปรียบเทียบเพ่ือตัดสินวานักเรียนคนใดเปน
นักเรียนบกพรองทางการเรียนรูบาง 
  วิธีคัดกรองท่ีไมเปนทางการ ผูสอนอาจใชวิธีสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนหรือใชแบบทดสอบ
งาย ๆ ท่ีสรางข้ึนเอง หรือใชเครื่องมือท่ีนักวิชาการสรางข้ึนท่ีพอเชื่อถือได ซ่ึงสามารถตรวจสอบคุณภาพ
การคัดกรองตามเกณฑท่ีกําหนด เปนการคัดเพ่ือสอน เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหมีทักษะสูงข้ึน การคัดกรอง
แบบนี้ผูสอนไมสามารถออกเอกสารรับรองได การคัดกรองจึงเปนการคัดกรองเพ่ือจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนเปนสําคัญ เม่ือพบขอบกพรองในการอาน เขียน ผูสอนจึงจัดกิจกรรมใหเหมาะสมกับนักเรียน
แตละคน ตามสภาพปญหาและความรุนแรงของความบกพรองนั้น ๆ 
  ผดุง  อารยะวิญู (2554ข: 7-17) ไดกลาวถึงการคัดแยกนักเรียนท่ีมีความบกพรองทาง 
การเรียนรูไวดังนี้ 
  1) แบบสํารวจความสามารถในการรับและแปลผลขอมูล (คปร.) ใชเพื่อสํารวจหา
ความสามารถในการรับและแปลผลขอมูลของนักเรียน โดยสังเกตจากอัตราความถ่ีของพฤติกรรม 
ท่ีนักเรียนแสดงออก แบบสํารวจนี้สรางข้ึนตามแนวทฤษฎีท่ีวา นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู
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ดวยความสามารถในการรับและแปลผลขอมูลท่ีรับเขามาสูสมอง ทางดานสายตาและทางการฟง 
ทฤษฎีนี้มีความเชื่อวา สมองของนักเรียนแปลผลสิ่งท่ีไดยิน สิ่งท่ีไดเห็นไดไมดี โดยเฉพาะอยางยิ่งสิ่งท่ี
เก่ียวกับสัญลักษณท้ังสิ้น แบบสํารวจนี้ประเมินความสามารถของนักเรียนท้ัง 8 ดาน คือ 

1.1) การรับและแปลผลขอมูลทางการฟง 
1.2) การรับและแปรผลขอมูลทางสายตา 
1.3) การจัดหมวดหมูขอมูล 
1.4) การรับความคิดรวบยอด 
1.5) ความเร็วในการแปรผลขอมูล 
1.6) การเคลื่อนไหว 
1.7) ทักษะทางสังคม 
1.8) สมาธิ 

   ผูสอนเปนผูประเมินนักเรียนตามรายการท่ีกําหนด และตองรูจักนักเรียนเปนอยางดี 
อยางนอยตองเคยสอนนักเรียนท่ีถูกประเมินมาแลวไมนอยกวา 3 เดือน หากขอมูลใดไมชัดเจนจะตอง
มีการทดสอบเพ่ิมเปนรายบุคคลจนกวาจะแนใจ หลังจากการกรอกขอมูลตามรายการแลว ผูสอนรวบรวม
คะแนนในกระดาษคําตอบและนําคะแนนแตละดานมาเปรียบเทียบกับเกณฑท่ีกําหนด (Norms) ของ
แบบทดสอบ หากคะแนนในแตละหมวดและคะแนนรวมท้ังหมด 8 หมวด เทากับหรือมากกวาเกณฑ
ท่ีกําหนด ใหตัดสินวา นักเรียนคนนั้นเปนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู เม่ือพบขอบกพรอง
ในการแปลผลขอมูลในเรื่องใด จากท้ัง 8 หมวด ผูสอนควรฝกทักษะดานนั้น ๆ ใหดีข้ึน เม่ือทักษะดีข้ึน 
ความบกพรองทางการเรียนรูก็ลดลง ทําใหนักเรียนพรอมท่ีจะเรียนหนังสือและนาจะเรียนไดดีข้ึน 
ท้ังทางดานการอาน การเขียน และดานคณิตศาสตร 

 2) แบบสํารวจปญหาการเรียนรูเฉพาะดาน (ปรด.) เครื่องมือนี้สํารวจปญหาในการเรียนรู 
ของนักเรียนใน 3 ดานคือ ดานการอาน การเขียน การสะกดคํา และคณิตศาสตร ผูสอนเปนผูประเมิน
นักเรียน ผูสอนจะตองรูจักนักเรียนเปนอยางดี ทําหนาท่ีสอนนักเรียนมาแลวเปนเวลาไมต่ํากวา 3 เดือน 
ผูประเมินจะประเมินโดยการใสเครื่องหมาย √ ลงในชองท่ีตรงกับระดับความรุนแรงของปญหาตาม
พฤติกรรมของนักเรียนท่ีสังเกตพบ แลวนําไปกรอกลงในกระดาษคําตอบ หลังจากนั้นจึงรวมคะแนน
ตามรหัสสี แลวจึงนํามาเปรียบเทียบกับเกณฑปกติ (จุดตัด) ทายกระดาษคําตอบจะทราบไดวานักเรียน
ท่ีถูกประเมินมีปญหาการเรียนรูเฉพาะดานการอาน การเขียน การสะกดคํา และดานคณิตศาสตร 
ดานใดดานหนึ่งหรือหลายดาน และมีปญหามาก-นอยเพียงใด เพ่ือจะไดชวยเหลือและแกไขใหถูกตอง 
ตรงตามปญหา โดยใหผูสอนเปนผูประเมินอานขอความในขอ 1-80 โดยละเอียดแลวใสเครื่องหมาย √ 
ลงในชองท่ีตรงกับระดับปญหา 
   5   หมายถึง   มีปญหาในระดับมากท่ีสุด/รุนแรงท่ีสุด 
   4   หมายถึง   มีปญหาในระดับมาก 
   3   หมายถึง   มีปญหาในระดับปานกลาง 
   2   หมายถึง   มีปญหาในระดับคอนขางนอย 
   1   หมายถึง   มีปญหาในระดับนอยท่ีสุด 
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  อยางไรก็ตาม ความแมนยําของการตัดสินข้ึนอยูกับการประเมินของผูสอน หากประเมินผิด
แสดงวาขอมูลผิดพลาด จึงจําเปนท่ีจะตองพิจารณาใหดี หากไมแนใจใหเรียกนักเรียนมาทดสอบ
เพ่ิมเติมได 
 

  พัชรี จิ๋วพัฒนกุล (2550: 80) กลาววา นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูสามารถ
สรุปพอสังเขปไดวา ผูท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูพาะอยาง โดยมีความบกพรองหรือปญหาหนึ่ง 
หรือมากกวาหนึ่งอยางในกระบวนการทางจิตวิทยา ทําใหนักเรียนเหลานี้มีปญหาทางการใชภาษา 
หรือการพูด การเขียน โดยจะแสดงออกมาในลักษณะของการนําไปปฏิบัติ ท้ังนี้ไมนับรวมนักเรียนท่ีมี
ปญหาเพียงเล็กนอยทางการเรียน ซ่ึงอาจมีสาเหตุมาจากการขาดแรงเสริม ดวยโอกาสทางสิ่งแวดลอม
และวัฒนธรรม หรือเปนเพราะครูสอนไมมีประสิทธิภาพ ดวยเหตุนี้ในการพิจารณาเรื่องปญหาทาง 
การเรียนรูจึงตองอาศัยลักษณะรวมกันคือเปนนักเรียนท่ีมีระดับสติปญญาปกติหรือสูงกวา และจะตอง
ไมมีความพิการหรือความบกพรองในดานตาง ๆ ไมวาจะเปนดานรางกาย สุขภาพ อนามัย ระบบประสาท
การสัมผัส และวัฒนธรรมเขามาเก่ียวของในการคัดแยกนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู  
อาจกระทําไดหลายวิธี การคัดแยกนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 2 วิธีใหญ ๆ คือ การคัดแยก
แบบไมเปนทางการ ไดแก การสังเกตพฤติกรรมนักเรียน การบันทึกพฤติกรรมในการเรียนของนักเรียน 
และการคัดแยกอยางเปนทางการ ซ่ึงสามารถใชแบบทดสอบแบบตาง ๆ มากมาย ครูหรือผูท่ีตองการ
ประเมินหรือคัดแยกสามารถเลือกใชใหเหมาะสมกับสภาพปญหาการเรียนรูและอายุของนักเรียน 
  ดารณี  อุทัยรัตนกิจ และคณะ (2550 อางถึงใน วรรณี  คภะสุวรรณ, 2556: 14-15) ระบุ
ถึงเครื่องมือท่ีใชในการคัดแยก ควรเปนเครื่องมือท่ีนําไปใชไดงาย ไมเสียเวลาในการประเมิน และให
ขอมูลท่ีเท่ียงตรงในการบงชี้นักเรียนท่ีมีภาวะบกพรอง ซ่ึงแบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น 
บกพรองทางการเรียนรูและออทิซึม มีรายละเอียดดังนี้ 

1) แบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรูและออทิสซึม KUS-SI 
Rationg Scales: ADHD/LD/Autism (PPDs) เปนแบบคัดกรองท่ีสรางข้ึนเพ่ือใชในการคัดกรองนักเรียน
ตั้งแตชั้นประถมศึกษาปท่ี 1-6 อายุระหวาง 6-13 ป ท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรูและ
ออทิสซึม มีรายละเอียดดังนี้ 

1.1) สวนประกอบของแบบคัดกรอง แบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้นบกพรอง
ทางการเรียนรูและออทิสซึม มีความบกพรองท่ีบอกถึงพฤติกรรม 130 ขอ แบงออกเปน 5 ดาน ดังนี้ 

ดานท่ี 1 พฤติกรรมภาวะสมาธิสั้น มีขอความ 30 ขอ ใชสําหรับคัดกรองนักเรียน
ท่ีมีภาวะสมาธิสั้น 

ดานท่ี 2 พฤติกรรมภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน มีขอความ 20 ขอ 
ใชสําหรับคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน 

ดานท่ี 3 พฤติกรรมภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการเขียน มีขอความ 20 ขอ 
ใชสําหรับคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการเขียน 

ดานท่ี 4 พฤติกรรมภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการคิดคํานวณ มีขอความ 
20 ขอ ใชสําหรับคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรูดานการคิดคํานวณ 

ดานท่ี 5 พฤติกรรมภาวะออทิสซึม มีขอความ 40 ขอ ใชสําหรับคัดกรองนักเรียน
ท่ีมีภาวะออทิสซึม 
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1.2) การนําแบบคัดกรองไปใชประโยชน 
1.2.1) บงชี้บุคคลท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู และออทิสซึม 
1.2.2) ประเมินปญหาพฤติกรรมท่ีมีลักษณะเฉพาะ 
1.2.3) บันทึกการเปลี่ยนแปลงของพฤติกรรมท่ีเปนปญหา อันเปนผลเนื่องมาจาก

การจัดโปรแกรมใหความชวยเหลือ 
1.2.4) ตั้งเปาหมายในแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 
1.2.5) รวบรวมขอมูลเพ่ือการวิจัยประเมินภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรู 

และออทิสซึม แบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรูและออทิสซึม  
เปนเครื่องมือมาตรฐานแบบอิงกลุมท่ีพัฒนาข้ึนเพ่ือใชประเมินบุคคลท่ีมีปญหาพฤติกรรมเฉพาะ  
ซ่ึงอาจจะมีภาวะสมาธิสั้น บกพรองทางการเรียนรูดานการอาน การเขียน การคิดคํานวณ และ 
ออทิสซึม บนพ้ืนฐานของคําจํากัดความและเกณฑการวินิจฉัยของท้ัง 3 กลุมอาการ 

 ผดุง  อารยะวิญู (2546 อางถึงใน พัชรี  จิ๋วพัฒนกุล 2550: 58-63) กลาววา การคัดแยก
นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู อาจกระทําไดหลายวิธี จะกลาวถึงวิธีคัดแยกนักเรียนท่ีมี
ความบกพรองทางการเรียนรู 2 วิธีใหญ ๆ คือ การคัดแยกแบบไมเปนทางการและคัดแยกอยางเปน
ทางการ ซ่ึงมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

1) การคัดแยกอยางไมเปนทางการ (Informal Identification) เปนการคัดแยกนักเรียน
ท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู โดยไมใชแบบทดสอบมาตรฐาน ครูอาจใชวิธีสังเกตพฤติกรรมของ
นักเรียนอยางเปนระบบ โดยมีผูสังเกตประมาณ 2-3 คน ครูลงมติรวมกันวาจะสังเกตปญหาอะไรบาง 
ขอมูลท่ีไดสามารถใชประกอบการตัดสินใจคัดแยกประเภท คือ การบันทึกพฤติกรรมทางการเรียนของ
นักเรียน วานักเรียนมีปญหาในการเรียนอยางไรบาง ซ่ึงสามารถใชในการวางแผนพัฒนาจัดการเรียนรู
ท่ีเหมาะสมสําหรับนักเรียนแตละคนดังตอไปนี้ 

1.1) การสังเกตพฤติกรรมนักเรียนเพ่ือการคัดแยกนักเรียนท่ีมีปญหาทางพฤติกรรม
ของนักเรียนไดโดยการสังเกตพฤติกรรมดานการเรียนและพฤติกรรมท่ัวไป ตามหัวขอตอไปนี้ 

1.1.1) ดานภาษาไทย 
(1) นักเรียนปฏิบัติตามคําสั่งครูไดหรือไมเพียงใด 
(2) เวลานักเรียนใชคําพูดในการติดตอสื่อสาร ครูฟงคําพูดของนักเรียน

แลวครูเขาใจหรือไมเพียงใด 
(3) ลักษณะการพูดของนักเรียน นักเรียนพูดเปนคํา เปนประโยคท่ีชัดถอย

ชัดคําหรือไม เพียงใด 
(4) นักเรียนอานคํางาย ๆ ไดหรือไม 
(5) ความสามารถในการอานของนักเรียน เม่ือเปรียบเทียบกับเพ่ือนในชั้น

ต่ํากวาหรือชากวาเพ่ือนในชั้นหรือไม เพียงใด 
(6) นักเรียนอานขามบรรทัดหรือไม 
(7) นักเรียนอานขอความหรือไม 
(8) นักเรียนอานสลับตัวอักษรหรือไม 
(9) นักเรียนลอกคําศัพทจากกระดานไดหรือไม 
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(10) นักเรียนเขียนตามคําบอกไดหรือไม 
(11) ลายมือของนักเรียนอานยากหรือไมเพียงใด การสะกดคํา อานเปนคํา 

ท่ีถูกตองไดหรือไม 
(12) นักเรียนเขียนตัวอักษรกลับหลังหรือไม 
(13) นักเรียนเขียนประโยคถูกตองตามหลักภาษาไทยหรือไมเพียงใด 

1.1.2) ดานคณิตศาสตร 
(1) นักเรียนนับเลขไดหรือไม 
(2) นักเรียนเขาใจความหมายของจํานวนหรือไม 
(3) นักเรียนนับจํานวนตามครูและนับถอยหลังไดหรือไมเพียงใด 
(4) นักเรียนบอกขนาดของสิ่งของไดหรือไม 
(5) นักเรียนบอกความแตกตางของรูปทรงทางเรขาคณิตไดหรือไม 
(6) นักเรียนเขาใจความหมายของเงินตราหรือไม 
(7) นักเรียนเขาใจมาตราชั่งตวงวัดหรือไม 
(8) นักเรียนเขาใจความหมายของกราฟ แผนท่ีหรือไม 
(9) นักเรียนทําเลขไดหรือไม เพียงใด ในการบวก ลบ คูณ หาร 
(10) นักเรียนทําเลขโจทยปญหาไดหรือไมเพียงใด 

1.1.3) ดานพฤติกรรม 
(1) นักเรียนเสียสมาธิงายหรือไมเพียงใด 
(2) นักเรียนมีชวงความสนใจสั้นหรือไมเพียงใด 
(3) นักเรียนมีใจจดจออยูกับกิจกรรมไดนานหรือไมเพียงใด 
(4) นักเรียนอยูนิ่งเฉยไดนานหรือไมเพียงใด 
(5) นักเรียนเดินหรือวิ่งไดคลองแคลวหรือไมเพียงใด 
(6) นักเรียนหยิบจับสิ่งของไดดีหรือไม จับดินสอเขียนหนังสือไดหรือไม 
(7) นักเรียนมีความอดทนตอการรอคอยไดหรือไมเพียงใด 
(8) นักเรียนจําสิ่งของไดหรือไม เชน เกมการจําสิ่งของ 
(9) นักเรียนแสดงความสับสนระหวางซาย – ขวา หรือไมเพียงใด 
(10) นักเรียนทํางานเสร็จตามท่ีไดรับมอบหมายหรือไม เพียงใด 
(11) การบันทึกพฤติกรรมในการเรียนของนักเรียน 

 ครูผูสอนจะเขาใจปญหาในการเรียนของนักเรียนไดเปนอยางดี โดยเฉพาะอยางยิ่งหาก
ครูผูสอนเปนคนท่ีมีทักษะในการสังเกตวานักเรียนในชั้นเรียนของตนมีปญหาในการเรียนอยางไรบาง 
นักเรียนทําตามคําสั่งของครูไดหรือไม หากทําไดมากนอยเพียงใด หากทําไมไดนักเรียนแสดงพฤติกรรม
อยางไร เปนตน ผูท่ีทําหนาท่ีสังเกตพฤติกรรมในการเรียน อาจเปนครูประจําชั้น ครูประจําวิชาตาง ๆ 
เชน วิชาภาษาไทย คณิตศาสตร ประวัติศาสตร เปนตน ขอมูลท่ีเก่ียวกับปญหาของนักเรียนในการเรียน 
ควรรวบรวมมาจากครู 2-3 คน เพ่ือใหเห็นปญหาชัดเจน 

 โรงเรียนอาจกําหนดแบบฟอรมข้ึนเพ่ือใชในการบันทึกปญหาในการเรียนของนักเรียน 
ตัวอยางตอไปนี้เปนฟอรมหนึ่งในการใชบันทึกพฤติกรรมท่ีเปนปญหาของนักเรียนในการเรียน 
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แบบฟอรมนี้มีรายละเอียดใหครูผูสอนบันทึกเก่ียวกับปญหาท่ีนักเรียนเผชิญอยูในหองเรียน ครู
พยายามแกปญหาอยางไร ไดผลหรือไมเพียงใด ปญหาเกิดข้ึนในสถานการณเชนใด ครูใชวิธีการวัดผล
ประเมินผลในลักษณะใด ไดผลหรือไม เปนตน  
  1) การคัดแยกอยางเปนทางการ (Formal Identification) เปนการคัดแยกนักเรียนโดยใช
แบบทดสอบ ซ่ึงสวนใหญเปนแบบทดสอบหรือแบบคัดแยกท่ีเชื่อถือได มีคุณภาพดี ในตางประเทศ
แบบทดสอบท่ีเปนท่ีนิยมใชในการคัดแยกนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการการเรียนรู 

1.1) Illinois Test of Psycholinguistic Abilities (ITPA) 
1.2) Detroit Tests of Learning Aptitude 
1.3) Woodcock - Johnson Psycho - Educational Battery 
1.4) Southern California Sensory Integration Tests 
1.5) Bender - Gestalt - Visual Perception - Visual Motor 
1.6) Frostig Developmemtal Test 
1.7) Peabody Individual Achievement Test - Revised 
1.8) Kanfman Assessment Battery for children 
1.9) WISC - III 
1.10) Stanford – Binet 

 ศาสตรศิริราชพยาบาล เครื่องมือคัดแยกนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูในประเทศ
ไทย เครื่องมือท่ีใชในการคัดแยกนักเรียนท่ีกลาวถึงตอไปนี้ มี 3 ชุด ไดแก แบบคัดแยกนักเรียนท่ีมี
ความบกพรองทางการเรียนรูซ่ึงพัฒนาข้ึนโดย ศรียา นิยมธรรม และสํารวจปญหาในการเรียน ซ่ึงพัฒนา
โดย ดร.ผดุง  อารยะวิญู แหงภาคการศึกษาพิเศษ คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
และแบบคัดกรอง KUS – SI Rating Sealas: ADHD/LD/Autism (PDDs) เปนแบบคัดกรองท่ีสรางข้ึน
โดยความรวมมือของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร กับคณะแพทยศาสตรศิริราชพยาบาล 

 การคัดแยกนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู สรุปไดวา สิ่งท่ีสําคัญท่ีจะตอง
ดําเนินการเปนสิ่งแรกกอนท่ีจะลงมือชวยเหลือนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู คือ การคัดกรอง 
การคัดกรองถือเปนข้ันตอนหนึ่งในการจัดการศึกษาพิเศษ แลวจึงนําไปสูกระบวนการเรียนการสอน  
ผูคัดกรองจะตองคัดกรองนักเรียนกอนแลวจึงจัดการเรียนการสอน หรือสอนแลวจึงทําการคัดกรอง 
ในภายหลังก็ได หรือสอนไปคัดกรองไปพรอมกัน ในการคัดกรองจะใชเครื่องมือมาตรฐานหรือ 
ไมมาตรฐานก็ได ผูคัดกรองจะใชวิธีคัดกรองแบบเปนทางการหรือวิธีการคัดกรองแบบไมเปนทางการ 
ก็ได คัดกรองตามเกณฑท่ีกําหนด เปนการคัดกรองเพ่ือการสอน เพ่ือพัฒนาการศักยภาพผูเรียน 
ใหสูงข้ึน  
 

6. การจัดการเรียนการสอนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู  
  นักการศึกษาหลายทานไดเสนอแนะแนวทาง หลักการสอนของนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรู โดยไดนําไปประยุกตใชกับนักเรียนดังตอไปนี้ 
  ผดุง  อารยะวิญู และสุวิทย  พวงสุวรรณ (2554: 45-76 อางถึงใน ลัดดา แกวเพชร, 2556: 
26-31) กลาวถึงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ไวดังนี้ 
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1) สอนจากสิ่งท่ีงายท่ีสุด 
2) สอนดวยประสบการณตรง 
3) สงเสริมใหนักเรียนไดเรียนรูตามขีดความสามารถของตน 
4) ใชแรงเสริมอยางมีประสิทธิภาพ 
5) กระตุนใหนักเรียนใชความคิด 
6) ใหนักเรียนมีโอกาสแสดงความเปนผูนํา 
7) เพ่ือนสอนเพ่ือน 
8) ใหโอกาสนักเรียนเลือกเรียน 
9) สอนจากสิ่งท่ีนักเรียนคุนเคยไปหาสิ่งท่ีนักเรียนไมคุนเคย 
10) ทบทวนนักเรียนบอย ๆ 
11) แสดงผลการเรียนใหนักเรียนเห็นโดยเร็ว 
12) บรรยากาศในชั้นเรียน 
13) สังเกตนักเรียนควบคูกันไปกับการสอน 
14) หลักการสอนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูในหองเรียนรวม 

14.1) ยอมรับความหลากหลายของผูเรียน 
14.2) พิจารณาความเหมาะสมของหลักสูตร 
14.3) การสอนท่ีมีประสิทธิภาพ 
14.4) ไดรับความสนับสนุนและรวมมือจากทุกฝาย 

 การจัดการเรียนการสอนใหกับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูแตละครั้งสิ่งท่ี
ผูสอนควรคํานึง คือ  
  1) การจัดการเรียนการสอนตามความแตกตางระหวางบุคคล (Individual Different) 
การเรียนการสอนจะตองใหสอดคลองกับผูเรียนแตละคน ผูสอนจะตองเขาใจนักเรียนในเรื่องตอไปนี้ 
   สมอง (Brain) สวนตาง ๆ ของสมองนั้นมีความเก่ียวของกับปญหาหรือความฉลาดของ
คนเรา ซ่ึงการดเนอรไดสรุปไววา 

ดานภาษา    อยูท่ีดานหนาของสมองสวนซาย 
ดานตรรกะ-คณิตศาสตร      อยูท่ีสมองดานซาย 
ดานมิติ                      อยูท่ีบริเวณสมองซีกขวา ดานหลัง 
ดานรางกาย-การเคลื่อนไหว  อยูท่ีสองสวนท่ีเรียกวา เซริเบลลัม เบเซล  
    แกงเกลีย และมอเตอรคอรเทกซ 
ดานดนตรี                     อยูท่ีดานขวาของสมอง 
ดานมนุษยสัมพันธ            อยูท่ีสมองสวนหนาดานขวาและลิมบิกซิสเต็ม 
ดานตนเอง                          อยูท่ีสมองสวนหนาและลิมบิกซิสเต็ม 
นักเรียนบางคนเปนนักเรียนสมองซีกซาย บางคนเปนนักเรียนสมองซีกขวา ผูสอน 

ควรสอนใหสอดคลองกับลักษณะของนักเรียนกอน แลวจึงปรับตามสมองท่ีถนัดในภายหลัง 
นักเรียนสมองซีกซาย          นักเรียนสมองซีกขวา 
ดานภาษา/คณิตศาสตร         ความคิดสรางสรรค 
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ความจํา/การจัดระบบ          ดนตรี/ศิลปะ/ความเขาใจ 
การจัดลําดับ/หมวดหมู       ความคิดรวบยอด  
ตาประสานกับมือ               การใหเหตุผล 
การสะกดคํา/ประสมคํา    การประมาณคา 
เจาะลึกรายละเอียด           ดูภาพรวม ๆ 

  2) ลีลาในการเรียน (Learning Style) 
   ผูเรียนแตละคนมีวิธีเรียนหนังสือไมเหมือนกัน ควรสอนตามวิธีท่ีนักเรียนถนัดเรียน
แลวจะไดผล ไมใชสอนตามวิธี (ลีลา) ท่ีผูสอนถนัดสอน นักเรียนท่ีถนัดตางจากผูสอนจะเรียนไดไมดี 
   ลีลาท่ี 1 ผู เรียนท่ีถนัดเรียนรูจากสายตา (Visual) ผู เรียนกลุมนี้ เรียนรูไดดีจาก 
การมองเห็น จากการใชสายตา จากการอานหนังสือ อานขอความบนกระดาน อานแบบฝกหัดเขาใจ
และจําขอมูลไดดี โดยการอานไมตองการการพูดการอธิบาย เพราะไมคอยชอบฟงคําอธิบาย อานหนังสือ
คนเดียวแลวเขาใจดี ในการเรียนควรจดจําคําบรรยายของผูสอน เพราะจะชวยใหจดจําไดดีข้ึน เพ่ือให
ผูเรียนเรียนรูไดดี ผูสอนควรใชสื่อทางสายตาประกอบ เชน แผนใส ภาพยนตร วีดีทัศน ภาพวาด ใชสี
เปนรหัส แผนภูมิ หรือสื่อทางสายตาอ่ืน ๆ                         
   ลีลาท่ี 2 ผูเรียนท่ีถนัดเรียนรูจากการฟง (Auditory) ผูเรียนกลุมนี้เรียนรูไดดีจากการพูด 
การฟง การเสนอรายงานปากเปลา จําขอมูลไดดีจากการฟง การอานออกเสียงดัง ๆ จะชวยใหจําไดดีข้ึน 
เขาจะเรียนไดดีจากการฟงเทป ฟงบรรยาย การอภิปรายปญหากับผูสอน เพ่ือใหผูเรียนสามารถเรียนรูไดดี 
ผูสอนควรใชโสตทัศนูปกรณประเภทเครื่องเสียง หรือการเรียนโดยการฟง เชน การบรรยาย การอาน
เสียงดัง ๆ เปนตน 
   ลีลาท่ี 3 ผูเรียนถนัดจากการเรียนรูจากการสัมผัส 1 (Tactile) การสัมผัส 1 เปนการสัมผัส
จากภายนอก การจับตองดวยมือ ผูเรียนกลุมนี้เรียนรูไดดีจากการลงมือปฏิบัติจริง เชน ทําการทดลอง
ในหองปฏิบัติการ ใชมือจับ ฉีก ปะตอ สัมผัสดวยมือ การจดโนตยอ หรือการเขียนสรุปสั้น ๆ จะชวยให
จดจําขอมูลไดดียิ่งข้ึน การเขารวมกิจกรรมตาง ๆ ผูสอนควรสอนโดยใหลงมือปฏิบัติ จับตองสิ่งของ 
อุปกรณหรือวัสดุ ให ปน ตัด ตอ กอ สราง หรือขีดเขียน 
   ลีลาท่ี 4 ผูเรียนท่ีถนัดการเรียนรูจากการสัมผัส 2 (Kinesthetic) การสัมผัส 2 คือ 
การสัมผัสภายใน เปนการสัมผัสท่ีไมใชมือ ผูเรียนกลุมนี้เรียนรูไดดีจากประสบการณตรง การมีสวนรวม
ในกิจกรรมท่ีผูสอนจัดข้ึนในหองเรียน ผูเรียนไดเคลื่อนไหว การเขารวมกิจกรรมนอกหลักสูตร การไป
ทัศนศึกษานอกสถานท่ี การแสดงบทบาทสมมติ การใชโสตทัศนูอุปกรณชวย เชน เครื่องเลนเทป 
คอมพิวเตอร จะชวยใหผูเรียนเรียนรูไดดียิ่งข้ึน 
   ลีลาท่ี 5 การเรียนเปนกลุม (Group) ผูเรียนกลุมนี้เรียนรูไดดีเม่ือมีเพ่ือนสอนอาน
หนังสือหรือทําการบานกับเพ่ือนสนิทอยางนอย 1-2 คน ชอบการสนทนาโตตอบ อภิปรายแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นกับเพ่ือน การเขารวมกิจกรรมกลุมจะชวยใหผูเรียนจําขอมูลไดดีข้ึน ผูสอนควรจัดใหมี
กิจกรรมกลุม มีการอภิปรายทํางานรวมกัน     
   ลีลาท่ี 6 การเรียนตามลําพัง (Individual) ผูเรียนกลุมนี้เรียนรูไดดีโดยการเรียนรูดวย
ตนเอง เรียนตามลําพังคนเดียวไมมีใครมารบกวน โดยเฉพาะอยางยิ่งการเรียนรูสิ่งใหม ๆ จะเรียนรูไดเร็ว
หากไดอยูตามลําพัง ผูสอนควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูตามลําพัง 
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   ลีลาท่ีถนัดรองลงมา เปนลีลาท่ีผูเรียนเรียนไดดีเปนลําดับสองรองจากลีลาท่ีตนเองถนัด
ท่ีสุด คนท่ีเรียนเกงบางคนอาจมีลีลาในการเรียนรูหลายลีลา ลีลาท่ีไมถนัด เปนลีลาท่ีนักเรียนไมชอบ หาก
ผูสอน สอนดวยลีลาท่ีเขาไมชอบเขาจะเรียนไดไมดี แตผูสอนอาจทดลองใหเขาพยายามเรียนรู โดยใช
ลีลาท่ีไมถนัดบาง 

3) พหุปญญา 
   พหุปญญา คือ ความเกงหรือความสามารถท่ีหลากหลาย ไดแก 

3.1) ดานคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร 
3.2) ดานภาษา 
3.3) ดานมิติสัมผัส 
3.4) ดานศิลปะและดนตรี 
3.5) ดานมนุษยสัมพันธ 
3.6) ดานเขาใจตนเอง 
3.7) ดานธรรมชาติ-ดานจิตวิญญาณแหงชีวิต 

   นักเรียนแตละคนมีความถนัด (เกง) ไมเหมือนกัน นักเรียนท่ีเกงกีฬา-ศิลปะและดนตรี 
อาจไมเกงดานคิดคํานวณ นักเรียนท่ีเกงดานภาษาอาจไมเกงดานคณิตศาสตร นักเรียนท่ีเกงดานคิด
คํานวณ อาจไมเขาใจตนเอง วาดรูปก็ไมเปน รองเพลงก็เพ้ียน ฯลฯ จึงควรนําทฤษฎีพหุปญญามาใช 
ในการจัดการเรียนการสอนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
  การจัดสภาพแวดลอม (Environment) มีแนวทางในการจัดสภาพแวดลอมของโรงเรียน
ดังนี้ 

1) จัดสิ่งแวดลอมเพ่ือใหโรงเรียนเปนสถานท่ีท่ีนาอยู 
2) จัดสิ่งแวดลอมเพ่ือสนับสนุนการเรียนการสอน 
3) จัดสิ่งแวดลอมเพ่ืออํานวยความสะดวกแกผูสอน นักเรียน และผูท่ีเก่ียวของ 
4) จัดสิ่งแวดลอมเพ่ือความปลอดภัย 
5) การจัดสภาพหองเรียนใหมีความปลอดภัย ปราศจากเสียงและสิ่งรบกวน นอกจาก 

สภาพแวดลอมทางกายภาพแลว ควรพิจาณาบรรยากาศในหองเรียนดวย นักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูจะเรียนไดผลดีหากมีบรรยากาศท่ีเอ้ือตอการเรียนรู เชน 

5.1) บรรยากาศท่ียอมรับความหลาหลาย (Diversity) ของผูเรียน 
5.2) ยอมรับความแตกตางทางครอบครัว วัฒนธรรมและสังคมของผูเรียน 
5.3) บรรยากาศท่ีสงเสริมการเรียนรูเปนรายบุคคล ตามระดับความสามารถ ไมจําเปน 

ตองเรียนพรอมกันในเนื้อหาเดียวกัน 
5.4) ผูสอนก็จะตองพัฒนาตนเองใหมีความรอบรูท้ังทางดานวิชาการและจิตวิทยา 

การเรียนการสอนหาเทคนิควิธีการสอนใหม ๆ ท่ีทันสมัย นํานักเรียนออกนอกหองเรียน ใชเกมหรือ
กิจกรรมท่ีนักเรียนไดเคลื่อนไหว จะชวยใหบรรยากาศในการเรียนสนุก 

5.5) การสรางแรงจูงใจในการเรียน 
การทํางานรวมกัน (Collaborative Effort) การสอนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู

ใหไดผลเต็มท่ี จะตองไดรับความรวมมือจากหลายฝาย หลักการทํางานรวมกันมีดังนี้ 
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1) ทํางานคนเดียว ไมฉลาดเทากับการทํางานรวมกับคนหลายคน (None of us is as Smart 
as all of us) 

2) เรียนรูสิ่งใหมเสมอ เพราะทุกอยางมีการเปลี่ยนแปลง 
3) ปญหาคือสิ่งท่ีทาทายความสามารถ 
4) รับฟงเสียงคัดคาน 
5) รวมกันเปนผูนํา 
6) รวมกันเปนผูตาม 
7) รวมกันรับผิดชอบ 
การสนับสนุนตนเอง (Self Advocacy) เปนการสนับสนุนตนเองหรือเปนผูพิทักษตนเอง 

นั่นคือ ควรเรียกรองสิทธิใหกับตนเอง ผูท่ีจะพิทักษสิทธิตนเองไดดีนั้นควรประกอบดวยคุณลักษณะ  
8 ประการ ดังนี้ 

1) ยอมรับความบกพรองของตนเอง 
2) ไมโกรธ หากบุคคลอ่ืนเรียกเราวา บุคคลท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
3) ทําความเขาใจเก่ียวกับตนเองใหมากท่ีสุด เขาใจใหถองแทวาตนเองเรียนหนังสือดวย

วิธีใดไดดีท่ีสุด 
4) รูวาตนเองตองการอะไร 
5) คาดการณลวงหนาวาจะพบอุปสรรคใดบางในหองเรียน 
6) รูจักสิทธิตามกฎหมาย รูจักหนาท่ีของตนเอง 
7) พยายามแสวงหาความชวยเหลือสนับสนุน 
8) วางแผนเพ่ืออนาคตของตนเอง 
การจัดกิจกรรมการสอนแบบสอนตรง (Direct Instruction) วิธีสอนแบบนี้เรียกวา DI 

เหมาะในการสอนทักษะตาง ๆ ไมวาจะเปนทักษะทางวิชาการหรือทักษะไมใชวิชาการ มีข้ันตอนดังนี้ 
1) ข้ันอธิบาย เปนการเสนอขอมูลทีละข้ัน เพ่ือใหนักเรียนเขาใจ เชน การเขียนประโยคท่ี

ควรมีสวนประกอบอะไรบาง การเลนเทนนิสควรเลนอยางไร ควรฝกทักษะเบื้องตนอะไรบางกอนจะ
ลงมือฝกซอมจริง 

2) การนําเสนอเนื้อหา จะตองแยกเนื้อหาออกเปนข้ันตอนยอย ๆ ใหฝกทีละข้ันฝกเบื้องตน
กอน เม่ือเกิดทักษะแลวจึงฝกทักษะสําคัญตอไป เชน การฝกเขียนประโยค จะตองแยกกอนวา
ประโยคเปนอยางไร ฝกประโยค 2 สวน แลวจึงไปประโยค 3 สวน เปนตน ในการเลนเทนนิสควรฝก
จับไมกอน ฝกตีเขากับบอรด ฝกตีหนามือกอนจะตีหลังมือ เปนตน 

3) ลงมือปฏิบัติ ตามลําดับข้ัน ทีละข้ัน ผูสอนตองคอยใหคําแนะนําตลอดในทุก ๆ ข้ัน 
4) นําความรูไปใช หลังจากไดฝกทักษะตามข้ันตอนท่ีกําหนดแลว ควรเปดโอกาสใหผูเรียน

ไดนําความรูไปใชใหเปนประโยชนในชีวิตประจําวัน หรือเปดโอกาสใหฝกทักษะเพ่ิมเติมจนเกิด 
ความชํานาญ 

5) ตอบคําถาม ผูสอนตองคอยตั้งคําถามใหนักเรียนตอบทุกระยะวานักเรียนเขาใจหรือไม 
หรือมีปญหาในการฝกทักษะในแตละข้ันตอนหรือไม 
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6) เปดโอกาสใหผูเรียนแสดงออกเพ่ิมเติม ท้ังนี้เพ่ือใหผูเรียนมีสวนรวม มีโอกาสสรางสรรค
ในทักษะท่ีตนกําลังฝกอยู วิธีการสอนตรงอาจขยายใหออกเปนหลายลักษณะท่ีแตกตางกันออกไปบาง 
ตามการนําไปใชของผูเรียนแตละคน 

จรีลักษณ  จิรวิบูรณ (2551: 53-55) กลาววา กระบวนการจัดการเรียนรูแกนักเรียนท่ีมี
ความบกพรองทางการเรียนรู ท่ีพบมักเปนความบกพรองทางการมองเห็นโดยรับรูภาพออกมาแตกตาง
จากคนปกติท่ัวไป เชน เม่ือเห็นตัว d เสนก็จะลากไปทางซายมือ แตวานักเรียนอาจมองเห็น d กลายเปน 
b นี่เปนสภาวะหนึ่งท่ีทําใหการอานผิดเพ้ียนไป อีกเรื่องหนึ่ง การรับรูทางการไดยิน เนื่องจากนักเรียน
ฟงเสียงไมชัด ซ่ึงเปนการบกพรองทางประสาทการฟงเสียงไมชัดก็ไมสามารถเปลงเสียงใหชัดได 

ข้ันตอนท่ี 1 การแปลความขอมูลและการจัดเก็บขอมูล นักเรียนท่ีมีความบกพรองทาง 
การเรียนรูสวนใหญมีปญหาดานการเรียงลําดับขอมูล เชน เลาเรื่องราวตาง ๆ ไมเปนไปตามข้ันตอน 
การเรียงลําดับตัวอักษร และการเรียงลําดับตัวเลข 

ข้ันตอนท่ี 2 ความจําและนําขอมูลมาใช นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูจะมี
ปญหาดานการจํา สวนใหญจะมีความจําระยะสั้น เม่ือนักเรียนไดรับขอมูลมาแลวลืมงาย วิธีการท่ีจะ
ชวยเหลือเพ่ือกระตุนความจําตองใหทํากิจกรรมนั้นซํ้าบอย ๆ และใหนักเรียนไดเห็นไดเรียนรูสิ่งท่ีเรา
ตองการใหจําใหมากท่ีสุดดวยวิธีการรับรูท่ีหลากหลาย 

ข้ันตอนท่ี 3 การนําขอมูลมาใชในรูปแบบของภาษา ปญหาของนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรู คือ มีความจําระยะสั้นและจําไดนิดเดียว ความสามารถในการนําขอมูลมาใชอาจจะ
เปนสวนหนึ่งที่กอใหเกิดปญหา จึงดึงขอมูลออกมาไดนอยและสื่อสารออกมาไดไมดีเทาที่ควร 
จึงเปนปญหา รวมไปถึงการอานของนักเรียนซ่ึงถือเปนการสื่อสารของบุคคลอีกวิธีหนึ่ง 

ข้ันตอนท่ี 4 การเคลื่อนไหวและประสาทสัมผัสทางการเคลื่อนไหว การทํางานของประสาท
ตาง ๆ ท่ีมีความสัมพันธกันไมปกติ สงผลใหการเคลื่อนไหว การใชอวัยวะตาง ๆ ไมดีเทาท่ีควร เชน 
การเปลงเสียงหรือแมกระท้ังการใชกลามเนื้อมือมัดเล็ก กลามเนื้อมัดใหญ การเคลื่อนไหวรางกาย
พบวาระบบประสาทตาง ๆ ของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูมีความสัมพันธบกพรองท่ี
เห็นไดชัดคือ นักเรียนบางคนเดินแลวสะดุดขาตัวเองบอย 
  พัชรี  จิ๋วพัฒนกุล ( 2550: 107-110) กลาววา การจัดการเรียนการสอนหรือการจัดการเรียนรู
ใหแกนักเรียน โดยท่ัวไปผูสอนจะตองมีแนวคิด หลักการท่ีเหมาะสมในแตละศาสตร และระดับ
ความสามารถของนักเรียนหรือผูเรียน ในการสอนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ไดจําแนก
เปนหลักการสอนท่ัวไปและหลักการสอนเฉพาะดังนี้ 

1) หลักการสอนท่ัวไปท่ีเหมาะสมกับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ในการสอน
นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูโดยท่ัว ๆ ไป ครูผูสอนจะตองดําเนินการดังนี้ (ผดุง อารยะวิญู, 
2546) 

1.1) ใหเวลานักเรียนมากขึ้น เพื่อใหนักเรียนมีเวลารับรูขอมูลโดยใชสายตา เชน 
ใหเวลาเพ่ิมในการดูภาพยนตร วีดีทัศน หรือแมแตการเขียนบนกระดาน 

1.2) เอกสารท่ีแจกใหนักเรียน หรือแมแตขอสอบ จะตองเปนตัวอักษรขนาดใหญกวา
ปกติ 

1.3) ใหนักเรียนยืมเอกสารหรือแผนใสท่ีครูใชสอน เพ่ือนักเรียนจะไดศึกษาเพ่ิมเติม 
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1.4) ใหเวลามากข้ึน ในการทําแบบฝกหัดและทําการบาน 
1.5) มีการสรุปเรื่องท่ีจะเรียนใหนักเรียนฟงกอนท่ีนักเรียนจะเรียนเรื่องนั้นเม่ือครูเริ่ม

สอนจริง นักเรียนจะไดเขาใจมากข้ึน 
1.6) ในการทําแบบฝกหัดทางคณิตศาสตร ควรใหนักเรียนทําลงบนกระดาษกราฟ 

ท้ังนี้เพ่ือใหนักเรียนเขียนตัวเลขและตัวอักษรอยูในแนวเสนบรรทัด 
1.7) มีการระบายสี หรือขีดเสนใตในหนังสือหรือเรื่องราวท่ีครูจะมอบใหนักเรียนอาน 

ท้ังนี้เพ่ือเนนขอความสําคัญ 
1.8) ใหนักเรียนลงมือปฏิบัติมากกวาการฟงการสอนจากครู 
1.9) มอบงานใหทําครั้งละไมมากนักแตอาจมอบบอยข้ึน (เพ่ือใหเทากับนักเรียนอ่ืน) 
1.10) อัดเทปเนื้อหาท่ีจะใหนักเรียนเรียนแลวเปดใหนักเรียนฟง 
1.11) ใหนักเรียนสอบในหองท่ีเงียบสงบเพ่ือปองกันไมใหนักเรียนเสียสมาธิ 
1.12) ใหนักเรียนสอบโดยใชเครื่องคอมพิวเตอร ซ่ึงเครื่องจะบันทึกการสอบไดแมนยํา 

หากใหนักเรียนระบายสีดวยดินสอดําลงในกระดาษคําตอบคอมพิวเตอร นักเรียนอาจสับสนได 
1.13) ทดสอบดวยวาจา ไมสอบดวยการใหนักเรียนเขียนบรรยาย 
1.14) ใชเครื่องคิดเลขสําหรับวิชาคณิตศาสตร 
1.15) ใช “Talking Dic” สําหรับวิชาภาษาไทย หรือภาษาอังกฤษ 

  นอกจากการใชวิธีการสอนดังกลาวขางตนแลว ในการสอนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทาง  
การเรียนรู ผูสอนยังควรคํานึงถึงหลักการจัดการเรียนรูท่ีชวยใหเกิดบรรยากาศแหงการเรียนรูดังนี้ 

1) การสอนจากสิ่งท่ีงายท่ีสุด การเริ่มตนท่ีดีควรเริ่มในระดับท่ีต่ํากวาความสามารถของ
นักเรียนเล็กนอย ท้ังนี้เพ่ือใหนักเรียนรูสึกวาตนประสบความสําเร็จในการเรียน ทําใหนักเรียนมี
กําลังใจท่ีจะเรียนในระดับท่ียากข้ึนตอไป 

2) สอนจากสิ่งท่ีนักเรียนคุนเคยไปหาสิ่งท่ีไมคุนเคย นักเรียนสามารถเขาใจบทเรียน 
ไดงายถาครูเริ่มตนสอนจากสิ่งท่ีนักเรียนคุนเคย จากนั้นสอนเติมในสิ่งท่ีนักเรียนไมคุนเคย 

3) ใหโอกาสนักเรียนเลือกเรียน นักเรียนควรมีโอกาสเลือกเรียนหรือเลือกทํากิจกรรมท่ี
ตนเองสนใจ 

4) ใหนักเรียนมีความสุขในการเรียน นักเรียนท่ีมีความสุขในการเรียนจะมองตนในแงดี 
และสามารถสรางความสัมพันธท่ีดีกับเพ่ือนและครูได 

5) ใชประสบการณตรง ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง 
ในเรื่องนั้น ๆ วิธีการนี้จะชวยใหนักเรียนเขาใจบทเรียนไดงายข้ึน รวมถึงการใหนักเรียนมีโอกาสศึกษา
หาความรูดวยตนเอง 

6) สงเสริมใหนักเรียนเรียนรูตามขีดความสามารถของตน การเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพ
ควรจัดใหสอดคลองกับความสามารถในการเรียนรูของนักเรียนแตละคน ดังนั้น เด็กพิเศษอาจตองสอน
เปนรายบุคคล สอนกลุมนักเรียน ติวกอนเขาเรียน หรือสอนเสริมหลังเลิกเรียน ซ่ึงข้ึนอยูกับความ
พรอมของนักเรียนและครูผูสอน จําเปนตองใชวิธีการสอนหลายรูปแบบผสมผสานกัน 

7) ใชแรงเสริมอยางมีประสิทธิภาพ นักเรียนตองการกําลังใจจากครูอยางสมํ่าเสมอ คําชม
จากครูอยางสมํ่าเสมอ คําชมจากครูจึงเปนสิ่งสําคัญเพียงแตครูพูดวา “ดี  ดีมาก ถูกตอง” หรือแมแต
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ให “แตม” หรือ “ดาว” จะชวยใหนักเรียนมีกําลังใจและพยายามมากข้ึน   การเสริมแรง (รางวัลและ
คําชมเชย) ครูจําเปนตองใหในทันทีท่ีนักเรียนมีพฤติกรรมท่ีตองการเพ่ือใหนักเรียนทําพฤติกรรมนั้น
เพ่ิมข้ึน และหยุดเสริมแรงทันทีท่ีนักเรียนแสดงพฤติกรรมไมพึงประสงค หรือเพียงแตนิ่งเฉย โดยไม
แสดงปฏิกิริยาใด ๆ ก็ได ครูควรใหแรงเสริมอยางสมํ่าเสมอและลดแรงเสริมลงทีละนอย เม่ือนักเรียนมี
การปรับเปลี่ยนพฤติกรรมไปในทางท่ีดีข้ึน 

8) กระตุนใหนักเรียนใชความคิด ลักษณะการเรียนการสอนควรเปดโอกาสใหนักเรียนได
รวมแสดงความคิดเห็น เชน 

8.1) สรางสถานการณสมมติ ครูอาจสรางสถานการณสมมติเพ่ือใหนักเรียนรวม
แสดงความคิดเห็น 

8.2) ใหการบานนักเรียนสามารถหาคําตอบไดหลาย ๆ คําตอบ 
8.3) วิธีถามตนเอง ครูอาจกระตุนใหนักเรียนตั้งคําถามเก่ียวกับเนื้อหาท่ีเรียน เชน 

เรื่องราวเก่ียวกับอะไร โจทยถามอะไร วิธีทําทําอยางไร ครูใชคําถามปลายเปดใหมาก ๆ 
9) ใหนักเรียนเรียนจากเพ่ือน นักเรียนเกงอาจชวยครูอธิบายบางวิชาใหเพ่ือนฟง หรือ

เพ่ือนชวยอธิบายเพ่ิมเติมใหแกเพ่ือนท่ีนั่งใกล ๆ ใชหลักการเพ่ือนคูคิด เพ่ือนชวยเพ่ือน 
10) แจงผลการเรียนใหนักเรียนทราบโดยเร็ว ชวงแรก ๆ นักเรียนจะกระตือรือรนอยาก

ทราบคําตอบ เม่ือพบวานักเรียนตอบผิดครูควรบอกใหนักเรียนทราบ ชวยเหลือนักเรียนไดปรับปรุง
แกไขอธิบายเพ่ิมเติมในสิ่งท่ีนักเรียนไมเขาใจ 

11) ทบทวนบทเรียนบอย ๆ โดยใหนักเรียนสรุปสิ่งท่ีเรียนมาแลว นําบทเรียนมาทบทวน
บอย ๆ ในรูปกิจกรรมอ่ืน 

12) สอนโดยการเนนย้ํา เชื่อมโยงกับวิชาอ่ืนดวย นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู
จะเรียนรูชา มักเรียนไดหนาลืมหลัง ครูอาจใชวิธีเชื่อมโยงบทเรียนกับวิชาอ่ืน ๆ เพ่ือเนนย้ําใหนักเรียน
เขาใจบทเรียนและจําไดแมนยําข้ึน 

13) จัดหองเรียนใหเอ้ือตอการเรียน นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูมักมีสมาธิสั้น
รวมดวย ดังนั้น หองเรียนควรมีผนังก้ันท้ัง 4 ดาน จัดหองใหเปนระเบียบ สวยงาม และมีเสียงรบกวน
จากภายนอกนอยท่ีสุด เพ่ือไมใหนักเรียนวอกแวกงาย 

14) ใชคําสั่งท่ีสั้นและเขาใจงาย ครูควรใชคําสั่งสั้น ๆ ท่ีเขาใจงายนําไปปฏิบัติได 
15) มองหาจุดเดน – จุดดอยของนักเรียน สงเสริมใหนักเรียนแสดงความสามารถพิเศษ

หรือเปนคนเกงในจุดท่ีเขามีศักยภาพ 
16) ใหนักเรียนมีโอกาสแสดงความเปนผูนํา เพ่ือใหนักเรียนพัฒนาความเปนผูนํา 

  จากการศึกษาการจัดการศึกษาและการสอนของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
สรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนหรือการจัดการเรียนรูใหแกนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
ครูจะตองใหเวลากับนักเรียนมากกวานักเรียนปกติ และเอกสารท่ีแจกนักเรียนนั้นจะตองมีขนาดใหญ
กวาปกติ ใหนักเรียนลงมือปฏิบัติมากกวาการฟงการสอนจากครู นอกจากการใชวิธีการสอนนักเรียนท่ีมี
ความบกพรองทางการเรียนรูแลว ครูผูสอนจะตองคํานึงถึงหลักการจัดการเรียนรูท่ีชวยใหเกิดบรรยากาศ
แหงการเรียนรู คือ สอนจากสิ่งท่ีงายท่ีสุด สอนจากสิ่งท่ีนักเรียนคุนเคยไปหาสิ่งท่ีไมคุนเคย นักเรียน
ควรมีโอกาสไดเลือกเรียนหรือเลือกกิจกรรมท่ีนักเรียนสนใจ บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน
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เปนสื่อการสอนท่ีสงเสริมใหผูเรียนไดศึกษาดวยตนเอง มีความนาสนใจ ใหผูเรียนรายบุคคลสามารถ
เรียนรูไดตามความสามารถของตนเอง เปนการตอบสนองความแตกตางระหวางบุคคล จะชวยใหผูเรียน
เกิดความคิดริเริ่มสรางสรรคและข้ันตอนการสอนก็จะไปตามกรอบทีละกรอบ ทําใหผูเรียนเขาใจ
เรื่องราวไดงายข้ึน 
 

7. ลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน 
  ลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู โดยท่ัวไปจะมีความบกพรองใน  
3 ดาน คือ ดานการอาน ดานการเขียน และดานการคิดคํานวณ มีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึง
ลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูท่ีมีปญหาดานการอาน ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
  ศันสนีย  ฉัตรคุปต (2551 อางถึงใน ลัดดา  แกวเพชร, 2556: 33) กลาววา ลักษณะของ
นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน คือ เวลาอานหนังสือเราจะมองเห็นและรับรู
การประสมคําและความหมายของคํา แตนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูจะมีปญหา คือ
สายตาตรวจสอบแลวปกติ สายตาไมไดสั้น ไมไดเบลอไป จะมองตัวหนังสือเปนขอมูลท่ีปอนเขาไป 
ในสมองไมเหมือนท่ัว ๆ ไป เชน ตัวหนังสือลอยไปลอยมา เห็นกลับขางคลายกับกระจกเงาอยูในสมอง 
ดังเชน คําวา Ambulance ขางรถพยาบาลท่ีเขียนกลับขาง บางครั้งอานได แตเม่ือกลับมาอานอีกที 
อานไมไดเลย สมอง “Blank” หรือ วางไปเฉย ๆ บางทีอานหนังสือหายไปเปนบรรทัด หรือหายไปเปน
บางตัว ระดับการรูขอมูลตอมาเม่ือเขาไปถึงขางในแลว คือ การตีความหมาย จึงอานหนังสือไมรูเรื่อง 
  พัชรี  จิ๋วพัฒนกุล (2550: 33-34) กลาววา สาเหตุของการอานไมออก เขียนไมไดของนักเรียน
เกิดจากองคประกอบหลายอยาง นักเรียนบางคนตองชวยพอ-แม ผูปกครองประกอบอาชีพ ตองขาดเรียน
บอย ๆ บางคนตองเดินทางระหวางโรงเรียนและบานไกล ๆ มีเวลาในการเรียนรู การเขียน การอานนอย 
หรือนักเรียนบางคนพูดภาษาถ่ินมาแตกําเนิด เม่ือเขาโรงเรียนนักเรียนตองเปลี่ยนมาใชเปนภาษากลาง 
จึงทําใหนักเรียนเรียนไดไมดีนัก มีปญหาการอาน การเขียนได นอกจากนั้นนักเรียนยังขาดแรงจูงใจ 
ในการอาน ไมอยากอาน ความเกียจครานการอาน ก็ทําใหนักเรียนอานไมออก เขียนไมได นักเรียนท่ี
มีปญหาทางการอานตามนิยามทางการศึกษาพิเศษ คือ นักเรียนที่มีปญหาทางการอานที่เกิดจาก 
ความผิดปกติทางจิตวิทยาท่ีเกิดจากการรับสงขอมูลทางสมอง ซ่ึงเปนลักษณะหนึ่งของนักเรียนท่ีมี
ความบกพรองทางการเรียนรู (Learning Disability) นี้มีศัพททางวิชาการเรียกวา ดีสเล็กเซีย (Dyslexsia) 
นักเรียนท่ีมีปญหาการอานแตละคนจะมีพฤติกรรมดังกลาวมากบางนอยบางแตกตางกันไป นักเรียน
กลุมนี้มักมีพฤติกรรมดังตอไปนี้ 

1) อานออกเสียงไมชัดเจน 
2) จําตัวอักษรไมได ทําใหอานเปนคําไมได 
3) จําอักษรไดบาง แตอานเปนคําไมได 
4) ความสามารถเปนการอานต่ํากวานักเรียนคนอ่ืน ๆ ในชั้นเดียวกัน 
5) ไมระมัดระวังในการอาน จะเดาคําจากตัวอักษรตัวแรก 
 เชน บาท          เปน         บทท่ี 
  บัดนั้น       เปน         เม่ือนั้น 
  Front    เปน         Farm    เปนตน 
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6) อานขาม อานเพ่ิมคํา หรือเนนขอความบางตอน 
7) ผันเสียงวรรณยุกตไมได 
8) ไมเขาใจตัวอักษรใดมากอน – หลัง จึงอานโดยสลับตัวอักษร 

เชน   คอย         เปน        ยอด 
  กด           เปน        ตก 
  บาด         เปน        ดาบ 
  นก           เปน        กน    เปนตน 

9) อานออกเสียงไมชัด 
10) ไมสามารถแยกเสียงสระในคําได 
 เชน    น้ําลง      กับ       แมลง 
11) อานโดยไมเนนคําหรือเนนขอความบางตอน 
12) นักเรียนสามารถเขาใจภาษาไดดี หากนักเรียนฟงหรือมีคนอานหนังสือใหฟงหรือฟง

จากเทป แตถาใหอานเองนักเรียนจะอานไมได อานไมเขาใจหรือจับใจความไมได 
13) จําคําศัพทไดจํากัด พยายามอธิบายความหมายของคําท่ีอานไมได 
14) เลาเรื่องท่ีอานไมได 
15) จับใจความสําคัญหรือเรียงลําดับเหตุการณของเรื่องท่ีอานไมได 

  จรีลักษณ  จิรวิบูลย (2546: 9-63 อางถึงใน ลัดดา แกวเพชร, 2556: 34-35) กลาววา 
นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน มีลักษณะและปญหาท่ีพบ ดังนี้ 

1) เรื่องตัวอักษร 
1.1) นักเรียนรูจักตัวอักษรไมครบ 
1.2) นักเรียนมีความสับสนในการเรียงลําดับตัวอักษร 
1.3) นักเรียนแยกแยะความแตกตางระหวางตัวอักษรท่ีออกเสียงคลายกันไมได 

2) เรื่องเสียงกับตัวอักษร 
2.1) นักเรียนไมสามารถเชื่อมโยงเสียงกับตัวอักษร 
2.2) นักเรียนมีปญหาในการอานออกเสียง 

3) เรื่องคําศัพท 
3.1) นักเรียนรูจักคําศัพทนอย 
3.2) นักเรียนจําคําศัพทไมไดแมน 

4) เรื่องความเขาใจในการอาน 
4.1) นักเรียนมีปญหาในการทําความเขาใจเก่ียวกับสิ่งท่ีอาน 
4.2) นักเรียนไมเขาใจในเนื้อเรื่องท่ีอาน 
4.3) นักเรียนไมสามารถลําดับเหตุการณของเรื่องท่ีอาน 
4.4) นักเรียนไมสามารถจับใจความสําคัญของเรื่องท่ีอาน 
4.5) นักเรียนทํางานท่ีไดรับมอบหมายไมสําเร็จเนื่องจากปญหาในการอาน 

5) นักเรียนไมเขาใจตัวยอหรือคําผสม 
6) นักเรียนใชพจนานุกรมและใชอธิบายศัพทไมเปน 
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7) นักเรียนไมสามารถถายโอนความรู 
8) นักเรียนมีปญหาในการคนหาคําหรือขอความท่ีอาน 
9) นักเรียนอานขาม อานเพ่ิม หรือสลับตัวอักษร คําหรือเสียง 
10) นักเรียนไมสามารถอานหนังสือไดเองตามลําพัง 
11) นักเรียนมีความถนัดในการฟงมากกวาการอาน 

  ศรียา  นิยมธรรม (2546: 155) กลาววา ลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู
ท่ีมีปญหาดานการอาน คือ  

1) ขมวดค้ิว นิ่วหนาเวลาอานไมเขาใจความหมายของคําศัพท 
2) หลงบรรทัด อานตะกุกตะกัก ผิด ๆ ถูก ๆ 
3) อานสลับคํา อานขามคํา อานชา อานยอนกลับไปกลับมา 
4) อานสลับตัวอักษร อานออกเสียงไมชัด 
5) อานซํ้า อานถอยหลัง 

 ผดุง  อารยะวิญู (2542ข: 119) กลาววา ลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทาง 
การเรียนรูท่ีมีปญหาดานการอาน ดังนี้ 

1) อานขามบรรทัด จับหนังสือเขาแนบชิดหนา สั่นศีรษะขณะอานหนังสือ ใชเสียงสูงขณะ
ออกเสียง กัดริมฝปากขณะอานหนังสือ อานหนังสือไมออก ไมยอมอานตามท่ีผูสอนสั่ง  

2) การจําคํา อานขามคํา ใชคําอ่ืนแทนคําท่ีอาน อานสลับกัน อานออกเสียงผิด อานคํา
งาย ๆ ไมได อานชา อานไมออก 

3) ความเขาใจ จําเรื่องท่ีอานไมได ไมเขาใจเรื่องท่ีอาน จําข้ันตอนของเรื่องท่ีอานไมได 
จับใจความสําคัญไมได ลักษณะอ่ืน ๆ เชน อานทีละคํา อานทีละพยางค ไมสามารถนําพยางคมา
รวมกันเปนคําได ไมเวนวรรคในขณะอาน 

4) พฤติกรรมของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ท่ีมีปญหาดานการอาน 
สามารถสังเกตไดดังนี้  

4.1) จําตัวอักษรไมได ทําใหอานเปนคําไมได 
4.2) จําตัวอักษรไดบาง แตอานเปนคําไมได 
4.3) ความสามารถในการอานต่ํากวานักเรียนอ่ืนในชั้นเรียนเดียวกัน 
4.4) ระดับสติปญญาของนักเรียนอยูในเกณฑเฉลี่ยหรือสูงกวาเกณฑ เม่ือวัดโดยใช

แบบทดสอบเชาวปญญาท่ีเชื่อถือได 
4.5) นักเรียนบางคนมีความไวในการใชสายตา 
4.6) นักเรียนบางคนอาจมีความไวในการฟง 
4.7) พูดไมเปนประโยค 
4.8) นักเรียนสามารถเขาใจภาษาไดดี หากนักเรียนฟงหรือมีคนอานหนังสือใหฟง 

จากเทป แตถาใหอานเองนักเรียนจะอานไมได อานไมเขาใจ หรือจับใจความไมได 
4.9) อานโดยสลับตัวอักษร เชน กบ เปน บก งอม เปน มอง ยอด เปน ดอย กาบเปน 

บาก เปนตน 
4.10) ไมเขาใจวาตัวอักษรใดมากอน-หลัง ตัวอักษรใดอยูซายหรือขวา 
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4.11) ไมสามารถแยกเสียงสระในคําได เชน แมลง นักเรียนมักอานคําวา แม-ลง หรือ 
มะ-แลง-ลง เปนตน นักเรียนท่ีมีความบกพรองในการอาน เรียกวา นักเรียนดิสเล็กเซีย (Dyslexic 
child) นักเรียนแตละคนอาจมีพฤติกรรมดังกลาวมากบางนอยบางแตกตางกันไป 

5) ยังมีลักษณะท่ีบงบอกถึงลักษณะของความยากลําบากในการอานของนักเรียนท่ีมี
ความบกพรองทางการเรียนรูท่ีมีปญหาดานการอาน อาจมีพฤติกรรมการอานดังนี้  

5.1) ปญหาท่ัวไป  
5.1.1) อาการเครียดหรือเกร็ง เชน ขมวดค้ิว fidgeting เปลงเสียงสูง กัดริมฝปาก 

เปนตน 
5.1.2) อาการไมแนใจ ไมม่ันคงทางอารมณ เชน ปฎิเสธไมยอมอานตามผูสอนสั่ง 

รองไห พยายามทําใหผูสอนไขวเขว 
5.1.3) หลงตัวอักษร เชน อานซํ้าท่ีเดิมหลายครั้ง อานขามขอความ อานขาม

บรรทัด อานแลวหลงบรรทัดไมรูวาตนเองอานถึงไหน เปนตน 
5.1.4) สายหนา หรือสั่นศีรษะ 
5.1.5) จับอานหนังสือจนชิดหนาจนเกินไป หรือหางเกินไป 

5.2) อานคําไมถูกตอง  
5.2.1) อานขาม เชน เสียงดังฟงชัด อานวา เสียงดังชัด 
5.2.2) อานเพ่ิม เชน ผีเสื้อมาถึง อานวา เม่ือผีเสื้อมาถึงแลว 
5.2.3) อานคําอ่ืนแทน เชน ตนตะแบก อานวา ตนปะแดก 
5.2.4) อานกลับหลัง เชน พ่ีนอง อานวา นองพ่ี 
5.2.5) อานออกเสียงผิด เชน ปลูกบาน อานวา ปูกบาน 
5.2.6) อานสลับคําหรือสลับตัว เชน เกิดเปนคนควรหม่ันขยันเอย อานวา เกิด

เปนคนควรหยั่นขมันเอย 
5.2.7) อานไมออก นักเรียนจะหยุดอานเม่ืออานมาถึง คําท่ีนักเรียนอานไมได

พยายามอานคํานั้นอีกครั้ง นักเรียนอานผิดหรืออานขามคํานั้นไปโดยไมอาน 
5.2.8) อานชามาก เชน พยายามอานทีละคํา กวาจะอานไดแตละบรรทัด 

ใชเวลานาน นาทีหนึ่ง ๆ อานไดเพียง 20-30 คําเทานั้น ในขณะที่นักเรียนปกติอาจอานไดนาทีละ  
100 คําข้ึนไป 

5.3) ไมเขาใจสิ่งท่ีอาน 
5.3.1) จํารายละเอียดไมได ไมสามารถตอบคําถามทายบทไดหลังจากการอาน

เรื่องแลว เชน ในเรื่องสุนัขชื่ออะไร 
5.3.2) จัดลําดับข้ันตอนไมได เชน ลําดับเหตุการณไมไดวา เหตุใดเกิดข้ึนกอน 

เหตุใดเกิดข้ึนหลัง 
5.3.3) ไมเขาใจความสําคัญ นักเรียนไมสามารถตอบโตไดวา เรื่องท่ีอานเก่ียวกับ

อะไรมากท่ีสุด 
5.4) ปญหาอ่ืน ๆ 

5.4.1) อานทีละคํา อานได 1 คําแลวหยุด หรืออาน ๆ หยุด ๆ เพราะอานไมได 
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5.4.2) อานเวนวรรคผิด เชน รถของ เขาวิ่งมาเรื่อย ๆ 
5.4.3) อานดวยเสียงเบาจนเกินไป จนแทบไมไดยินเสียงอาน ผูสอนตองบอกให

อานดัง ๆ และบอกหลายครั้ง 
                   จากการศึกษาลักษณะของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูท่ีมีปญหาการอาน 
สรุปไดวา นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูท่ีมีปญหาการอาน เปนนักเรียนกลุมท่ีมีการอาน
ผิดปกติ ท่ีผูสอนสังเกตไดไมยาก เริ่มตั้งแตการอานพยัญชนะ สระ คํา ประโยค ขอความ ตลอดจน
เรื่องราวตาง ๆ อานโดยไมเนนคําหรือเนนขอความบางตอน จําคําศัพทไดจํากัด พยายามอธิบาย
ความหมายของคําท่ีอานไมได เลาเรื่องท่ีอานไมได จับใจความสําคัญหรือเรียงลําดับเหตุการณของ
เรื่องท่ีอานไมได เปนตน ในฐานะผูวิจัยเปนครูผูสอนนักเรียนกลุมนี้ ไดศึกษาลักษณะและหาสาเหตุ
ตาง ๆ เพ่ือท่ีจะไดชวยเหลือ พบวานักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการรูในกลุมตัวอยางท่ีผูวิจัยคัดกรอง
มีปญหาในเรื่องการอานจับใจความนั่นคือ อานแลวไมเขาใจเรื่องราว ไมสามารถจับประเด็นสําคัญ 
จากเรื่องท่ีอานได จึงทําใหการอานไมเกิดประโยชนเพราะไมสามารถรับสารท่ีสื่อมาได ผูวิจัยจึงสราง
บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน เพ่ือแกไขปญหาในการอานจับใจความ 
 
 8. วิธีการสอนอานนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน 

 

  วีธีการสอนอานนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู มีนักการศึกษาหลายทานไดให
ความรูไวดังนี ้
  ผดุง  อารยะวิญู และสุวิทย  พวงสุวรรณ (2554: 72-76) กลาววา ผูท่ีจะอานไดคลองแคลว 
ควรมีความสามารถใน 5 ดาน ตามลําดับตอไปนี้ 

1) การฝกใหเขาใจระบบเสียงในภาษา (Phonemic Awarenes) เนนการฝกเบื้องตนท่ีทําให
ผูเรียนเขาใจวา ภาษาประกอบดวยเสียง (Phonics) เสียงท่ีไดยินชัดท่ีสุดในคําหรือพยางค คือ เสียงสระ 
สระเสียงยาวจะไดยินเสียงชัดกวาสระเสียงสั้น นอกจากเสียงสระแลว ยังมี ก ส ม เปนตัวแรกของคํา 
เราเรียกวา พยัญชนะ บางคํามีพยัญชนะตอทาย เรียกวาตัวสะกด บางคําไมมี ทุกคํามีระดับเสียง
เรียกวา วรรณยุกต 

2) ความเขาใจเก่ียวกับหนวยเสียง (Phonics) การสอนใหผูเรียนเขาใจหนวยเสียงในภาษา
และใหเปลงเสียงไดถูกตอง ผูสอนอาจใชสีประกอบ หรือใชตัวอักษรสีดํา (ตัวหนา) ประกอบตัวอยาง 
การสอนใหอานคําท่ีประสมดวยสระ อา เชน กา มา ปา ขา ตา ตัวอยางการสอนใหอานออกเสียงคํา 
ท่ีประสมดวยพยัญชนะตน ด เชน ดํา ดาว เดิน ดอง แดง 

3) การสอนคําศัพท (Vocabulary) อาจใชเทคนิคดังตอไปนี้ 
3.1) สอนใหเขาใจความหมายของคํา (ศัพท) ท่ีพูดไดอยางเดียว หรือคําท่ีเปนภาษาพูด

(Oral Vocabulary) กับคําศัพทท่ีเปนคําท่ีอานได (Reading Vocabulary) นักเรียนบางคนอาจพูดได
เปนคําแตไมเคยเห็นคํานั้นท่ีพิมพเปนคํา เม่ือพบคํานั้นในกระดาษจึงอานไมได จึงควรสอนท้ังคําศัพท
ท่ีนักเรียนพูดไดและสอนใหอานจากบัตรคํา 

3.2) แบงการสอนคําศัพทออกเปนหลายระดับ และนํามาเสนอตามข้ันตอนจากงายไป
หายาก เชน มีคําเก่ียวกับชีวิตประจําวันท่ีจะสอน 30 คํา ควรเรียงคําจากงายไปหายากตามโครงสราง
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ของคําแลวนํามาสอนครั้งละ 5 คํา เปนตน ตอไปนี้เปนตัวอยางคําท่ีมีโครงสรางของคํายาก - งาย 
ตามลําดับ เชน มา ยา กิน บาน กลวยหอม 

3.3) ใชโปรแกรมคอมพิวเตอรในการสอนอาน ปจจุบันมีโปรแกรมคอมพิวเตอร 
ในการสอนคําศัพทหลายโปรแกรม เปนโปรแกรมสําเร็จรูปท่ีรูจักในนาม CAI มีท้ังท่ีเปนแบบฝก มีท้ัง
ภาพและเสียง มีแบบทดสอบประเมินผลพรอมสรรพ ผูสอนอาจนําโปรแกรมเหลานี้มาใช 

3.4) การสอนคําศัพทโดยไมตั้งใจ (Incidental Learning) ขณะท่ีผูสอนกับนักเรียนทํา
กิจกรรมรวมกัน เม่ือพบคําใหมควรสอนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูทันที เชน ในขณะท่ี
อานนิทานใหนักเรียนฟง อาจมีคําศัพทใหมท่ีนักเรียนยังไมรู ผูสอนควรสอนทีละคํา หรือขณะเดินทาง
ไปทัศนาจร ขณะเขาคายกิจกรรมลูกเสือ เปนตน 

3.5) สอนคําศัพทใหม กอนการอานคําใดเปนคําใหมควรสอนคํานั้นกอน ใหนักเรียน
อานเรื่องท่ีผูสอนกําหนดให (ควรใหนักเรียนเลือกเรื่องท่ีอานเอง) 

4) กิจกรรมการสอนอานใหคลอง ผูสอนอาจสงเสริมการอานใหคลองไดดังนี้ 
4.1) สงเสริมใหอานโดยไมติดขัด ไมหยุดชะงัก อานโดยไมตองประสมคํา อานไดทันที 

ท่ีมองเห็นคําหรือขอความ 
4.2) จําแนกพยางคหรือจําแนกคําได ความยุงยากประการหนึ่งของนักเรียนท่ีมีความ

บกพรองทางการเรียนรู คือ ไมสามารถแยกคําออกจากกันได เนื่องจากภาษาไทยเขียนคําตอเนื่อง 
กันไปเรื่อย ๆ จึงจําเปนตองหาวิธีการในการฝกแยกคําหรือพยางคใหนักเรียนแยกคําใหไดจึงจะอานได 
เชน จงแยกคําตอไปนี้ ไมอยากคิดใหพิศวง/งง/งวย ดังนั้น หนังสือสําหรับนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูจึงอาจมีตารางแยกคําโดยตลอด 

4.3) อานซํ้า ๆ (Repeated Reading) ใหนักเรียนอานซํ้า ๆ คําเดิมหลาย ๆ ครั้ง 
4.4) การอานรวมกัน (Reading Along) หรืออานพรอมกันอาจมีการประยุกตเปน 

การอานเดี่ยว อานพรอมกัน อานเดี่ยวสลับกับการอานพรอมกันทีละ 2 คน 3 คน 5 คน ท้ังชั้น เปนตน 
ฉันอาน   เธออาน (1 คน) 
ฉันอาน   เธออาน (2 คน) 
ฉันอาน   พวกเธออาน (หลายคน) อานท้ังชั้น 

4.5) จับคูอาน (Pair Reading) คลายกับขอ 4 แตอานทีละ 2 คนพรอมกัน อาจสลับกัน
กับการอานเดี่ยวก็ได 

ฉันอาน              เธออาน             เราอาน (พรอมกัน) 
2 คนอาน             ฉันอาน (คนเดียว)      เธออาน (2 คน) 
เราอาน (พรอมกันท้ังหมด) 

4.6) การอานแบบเสียงกองหรือเสียงสะทอน (Echo Reading) เปนการให 1 คน หรือ 
1 กลุมอาน แลวอีก 1 กลุมอานตาม เปนการสะทอนเสียงของกลุมแรก 

ผักกับปลา                                        ผักกับปลา 
(อาน 1 คน )    (อานพรอมกัน 5 คน ตามหลังคนท่ี 1) 
เหมือนกับการเลนเวฟ (Wave) ในการเชียรฟุตบอลในสนามฟุตบอล 
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  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2554: 30) กลาวถึงกลยุทธทั่วไปที่ใช 
ในการเรียนการสอนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอานไวดังนี้ 

1) ใชหนังสือเสียงเพ่ือชวยใหนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน
สามารถเขาใจเนื้อหาท่ีเรียนไดโดยใชการฟง 

2) ลดจํานวนหนาของแบบฝกหัดหรือหนังสือประกอบการอานอ่ืน ๆ เพ่ือลดความวิตกกังวล
ของนักเรียน 

3) ใชกระดาษท่ีมีสีสดใส (A Bright Construction Paper) ทาบบนขอความท่ีอาน เพ่ือ
ชวยใหนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูสามารถจดจออยูกับขอความท่ีอาน 

4) ใชแผนใสหรือแผนพลาสติกท่ีมีสีสดใสทาบบนขอความท่ีอาน เพ่ือชวยใหนักเรียน
สามารถจดจออยูกับขอความท่ีอาน 

5) ใชกระดาษทําเปนหนาตางการอาน (Reading Window) ซ่ึงสามารถติดประโยคหรือ
ขอความเพ่ือชวยใหนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูสามารถติดตามและความสนใจในเรื่อง 
ท่ีอาน 

6) ใหเพ่ือนชวยอานงานท่ีครูมอบหมายใหกับนักเรียนท่ีมีปญหาดานการอาน 
7) ขีดเสนใตคําสําคัญหรือใจความสําคัญ เพ่ือเพ่ิมความสนใจในรายละเอียดท่ีสําคัญ ๆ 
8) ใหนักเรียนท่ีมีปญหาเก่ียวกับการอาน มีเวลาในการอานใหเสร็จสิ้นสมบูรณมากกวา

นักเรียนปกติ 
9) ใชการอานซํ้า ๆ ซ่ึงรวมถึงการท่ีครูอานเรื่องใหนักเรียนฟง แลวหลังจากนั้นครูอานเรื่อง

และใหนักเรียนอานตาม จนสุดทายใหนักเรียนอานเรื่องดวยตนเอง 
10) ใหนักเรียนท่ีมีปญหาเก่ียวกับการอานสามารถทํางานท่ีไดรับมอบหมาย โดยใช 

วาดภาพหรือโมเดลได 
  พัชรี  จิ๋วพัฒนกุล (2550: 117-118) กลาววา กลยุทธท่ัว ๆ ไปท่ีใชในการเรียนการสอนอาน
นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูท่ีมีปญหาเก่ียวกับการอาน ดังนี้ 

1) ใชหนังสือเสียงเพ่ือชวยใหนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน
สามารถเขาใจเนื้อหาท่ีเรียนไดโดยใชการฟง 

2) ลดจํานวนหนาของแบบฝกหัด หรือหนังสือประกอบการอานอ่ืน ๆ เพ่ือความวิตกกังวล
ของนักเรียน 

3) ใชกระดาษท่ีมีสีสันสดใส (A Bright Construction Paper) ทาบบนขอความท่ีอาน เพ่ือ
ชวยใหนักเรียบสามารถติดตามและใหความสนใจในเรื่องท่ีอาน 

4) ใชกระดาษทําเปนหนาตางการอาน (Reading Window) ซ่ึงสามารถติดประโยคหรือ
ขอความเพ่ือชวยใหนักเรียนสามารถติดตามและใหความสนใจในเรื่องท่ีอาน 

5) ใหเพ่ือนชวยอานงานท่ีครูมอบหมายใหกับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู
ดานการอาน 

6) ขีดเสนใตสําคัญหรือใจความสําคัญ เพ่ือเพ่ิมความสนใจในรายละอียดท่ีสําคัญ ๆ 
7) ใหนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอานมีเวลาในการอานใหเสร็จ

สมบูรณมากกวานักเรียนปกติ 
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8) ใหการอานซํ้า ๆ ซ่ึงรวมถึงการท่ีครูอานเรื่องใหนักเรียนฟง แลวหลังจากนั้นครูอานเรื่อง
และใหนักเรียนอานตาม จนสุดทายใหนักเรียนอานเรื่องดวยตนเอง 

9) ใหนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอานสามารถทํางานท่ีไดรับ
มอบหมาย โดยใชการวาดภาพหรือโมเดลได 

10) ใชกลยุทธการประเมินตนเอง (Self - Monitoring) และการตั้งคําถามกับตัวเอง (Self - 
Questioning) เก่ียวกับเรื่องท่ีอาน เพ่ือชวยใหเขาใจเรื่องท่ีอานมากยิ่งข้ึน 
  วิธีการสอนอานนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ท่ีมีปญหาการอาน สรุปไดวา 
นักเรียนท่ีมีปญหาดานการอานจับใจความ ครูผูสอนจําเปนจะตองใหนักเรียนเขาใจความหมายของ
คําศัพทในเรื่อง โดยเริ่มสอนคําศัพทใหมกอนการอาน คําใดเปนคําใหมควรสอนคํานั้นกอน จึงจะให
นักเรียนอานเรื่องท่ีผูสอนกําหนดให การสอนอานนั้นจะตองใชหนังสือท่ีมีภาพสีสันสดใส มีภาพอธิบาย
ขอความ เพ่ือชวยนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูในดานการอานจับใจความเขาใจเรื่องราว 
ไดดีข้ึน ขีดเสนใตคําสําคัญหรือใจความสําคัญเพ่ือเพ่ิมความสนใจในรายละเอียดท่ีเปนสวนใจความหลัก 
ใหนักเรียนอานซํ้า ๆ (Repeated Reading) ใชกลยุทธการประเมินตนเอง (Self - Monitoring) และ
การตั้งคําถามกับตัวเอง สอนโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป 
 
 9. งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู มีวิจัยท้ังในประเทศและ
ตางประเทศ ดังนี้ 
  สุไปรมา  ลีลามณี (2553: 43-44) ไดทําการศึกษาความสามารถในการอานคําและแรงจูงใจ
ในการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาท่ี 3 ท่ีมีปญหาดานการอานจากการสอนโดยใชผสมผสาน
วิธีโฟนิกสกับวิธีพหุสัมผัส พบวา ความสามารถในการอานคําอยูในระดับดีมาก และแรงจูงใจในการอาน
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาท่ี 3 มีปญหาดานการอานอยูในระดับดีมาก 
  สุพรรณี  ออนจาก (2548: 52) ไดศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของเด็กท่ีมี
ปญหาทางการเรียนรู ชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 จากการสอนอานโดยใชนิทานประกอบภาพ ผลวิจัย
พบวา ความสามารถในการอานจับใจความของเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรูหลังการสอนโดยใชนิทาน
ประกอบภาพอยูในระดับดีมาก และความสามารถในการอานจับใจความของเเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรู
หลังการสอนโดยใชนิทานประกอบภาพสูงข้ึน 
  ก่ิงสร  เกาะประเสริฐ (2540: บทคัดยอ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถในการอานคํา
วิชาภาษาไทยของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาระดับปานกลาง อายุ 7-14 ป ระหวางวิธีการสอน
อานคําโดยเสริมแรงดวยเบี้ยอรรถกรและการสอนอานคําตามหลักสูตรสําหรับเด็กพิเศษ ผลการวิจัย
พบวา 1) เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาระดับปานกลางมีความสามารถในการอานคําสูงข้ึน
หลังจากสอนอานคําโดยวิธีการเสริมแรงดวยเบี้ยอรรถกรอยางมีนัยสําคัญท่ีระดับ .01 2) เด็กท่ีมีความ
บกพรองทางสติปญญาระดับปานกลางท่ีสอนอานคําโดยวิธีการเสริมแรงดวยเบี้ยอรรถกรมีความสามารถ
ในการอานคําสูงกวาเด็กท่ีสอนอานคําตามหลักสูตรสําหรับเด็กพิเศษอยางมีนัยสําคัญท่ีระดับ .05 

  Mary and Berttram (1977 อางถึงใน ดาราณีย  จันทรหอม, 2550) ไดศึกษากลวิธีการอาน
และเขียนสําหรับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู จากครูการศึกษาพิเศษและนักการศึกษา
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ท่ัวไปศึกษานักเรียนเกรด 2 และเกรด 5 วาใชวิธีสอนแบบใดบาง ผลการสํารวจพบวา กลุมครูผูสอน
นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ใชวิธีอานแลวตอบคําถาม (Guided Reading) 90% การ
อานเปนรายบุคคล (Inlizdividuaed Reading) 87% การแลกเปลี่ยนหนังสือกัน (Tradebooks) 81.5% 
และการเปลี่ยนกันอาน Round-Robin Reading) 74% เปน 4 วิธีในระดับแรกและยังมีอีก 17 วิธีท่ี
ใชสอนนักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 

  จากการศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวกับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู สรุปไดวา 
การพัฒนานักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูนั้นมีวิธีการสอนท่ีหลากหลาย ซ่ึงครูผูสอนจะตอง
ใชสื่อท่ีเปนรูปธรรม ไมวาจะเปนหนังสือภาพ หนังสือนิทาน หรือวิธีการสอนท่ีผสมผสานกัน  
มีการเสริมแรงท่ีเหมาะสม จากแนวคิดขางตนผูวิจัยจึงไดพัฒนาบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน
เพ่ือพัฒนาทักษะการอานจับใจความสําหรับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู เพราะบทเรียน
สําเร็จรูปเปนนวัตกรรมทางการศึกษาใหผูเรียนไดศึกษารายบุคคล ตามความสามารถเฉพาะบุคคล  
มีสีสันท่ีสดใสชวยดึงดูดความสนใจของผูเรียนไดเปนอยางดี 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการอานจับใจความ 
 
การศึกษาความสามารถในการอานจับใจความ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับการอาน

จับใจความ ซ่ึงมีนักการศึกษาหลายทานไดใหรายละเอียดไวดังตอไปนี้ 
 

 1. ความหมายของการอานจับใจความ 
  การอานจับใจความเปนเครื่องมือสําคัญในการเรียนรูของนักเรียน และคุณภาพการอาน
จับใจความของนักเรียนยอมสงผลกระทบถึงคุณภาพของการจัดการศึกษา นักการศึกษาหลายทาน 
ไดใหความหมายของการอานจับใจความไวดังนี้ 
  ฐะปะนีย  นาครทรรพ (2549: 115) ใหความหมายวา การอานจับใจความ หมายถึง การอาน
เก็บเฉพาะใจความสําคัญของเรื่องจากการอานเรื่องใดเรื่องหนึ่ง แลวนํามาเรียบเรียงใหมเพียงยอ ๆ 
แตไดใจความสมบูรณสามารถนําไปใชประโยชน  
  จุไรรัตน  ลักษณะศิริ และบาหยัน  อิ่มสําราญ (2547: 42) ใหความหมายวา การอาน 
จับใจความ หมายถึง การจับประเด็นหลักหรือสาระสําคัญของเรื่องท่ีอาน วาผูเขียนตองการสงสาร
หรือใหขอคิดเห็นอะไรเปนสําคัญ 
  สุปราณี  พัดทอง (2547: 65) ใหความหมายวา การอานจับใจความ หมายถึง ความคิด
สําคัญอันเปนแกนหรือหัวใจของเรื่องท่ีผูอานมุงสื่อใหผูอานไดรับทราบ ซ่ึงอาจจะเปนขอเท็จจริงและ
ความคิดเห็นอยางใดอยางหนึ่ง 
  กรมวิชาการ (2546) ไดใหความหมายวา การอานจับใจความ คือ การอานท่ีมุงคนหาสาระ
ของเรื่องหรือของหนังสือแตละเลมท่ีเปนสวนใจความสําคัญ และสวนขยายใจความสําคัญของเรื่อง ผูรู
ไดเรียกไวเปนหลายอยาง เชน ขอคิดสําคัญของเรื่อง แกนของเรื่อง หรือความคิดหลักของเรื่อง แตจะ
เปนอยางไรก็ตาม ใจความสําคัญก็คือสิ่งท่ีเปนสาระท่ีสําคัญท่ีสุดของเรื่องนั่นเอง ใจความสําคัญ 
สวนใหญจะมีลักษณะเปนประโยค ซ่ึงอาจปรากฏอยูในสวนใดสวนหนึ่งของยอหนาก็ได จุดท่ีพบใจความ
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สําคัญของเรื่องในแตละยอหนามากท่ีสุดคือ ประโยคท่ีอยูตอนตนยอหนา เพราะผูเขียนมักบอกประเด็น
สําคัญไวกอนแลวจึงขยายรายละเอียดใหชัดเจน รองลงมาคือ ประโยคตอนทายยอหนา โดยผูเขียน 
จะบอกรายละเอียดหรือประเด็นยอยกอน แลวจึงสรุปดวยประโยคท่ีเปนประเด็นไวภายหลัง 
  บรรเทา  กิตติศักดิ์ (2546: 15) ใหความหมายวา การอานจับใจความ หมายถึง การทํา
ความเขาใจประเด็นของเรื่องหรือขอความท่ีอาน สามารถจับสาระสําคัญของเรื่องได แปลความหมาย
ของสิ่งท่ีอานไดและเขาใจจุดมุงหมายสาระสําคัญของเรื่องนั้น ๆ    
  สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย (2545: 88) ใหความหมายวา การอานจับใจความ หมายถึง
กระบวนการเขาใจความหมายของคํา กลุมคํา ประโยค และขอความสําคัญของเรื่อง ตลอดจนแนวคิด
ของเรื่อง         

 นภวรรณ  เกตุกําจร (2545: 19) ใหความหมายวา การอานจับใจความ หมายถึง การทํา
ความเขาใจเนื้อเรื่องหรือขอความท่ีอาน เพ่ือตองการทราบวาเรื่องนั้นเปนเรื่องเก่ียวกับอะไร  
มีความสําคัญตรงไหน และความหมายวาอยางไร เพ่ือมุงคนหาสาระสําคัญหรือประเด็นสําคัญของ
เรื่องท่ีอาน 

 ศิริพร  ลิมตระการ (2545: 25) ใหความหมายของการอานเพ่ือจับใจความสําคัญเอาไว 
คือ การจับประเด็นใหไดวาผูเขียนตองการเสนอขอคิดเห็นอะไร การหาประเด็นสําคัญข้ึนอยูกับลักษณะ
และความยาวของยอหนาและเรื่องดวย ตามปกติยอหนาแตละยอหนาจะมีใจความสําคัญที่สุดอยู 
หนึ่งใจความ บางครั้งใจความสําคัญจะอยูในประโยคใดประโยคหนึ่ง สวนประโยคอ่ืน ๆ จะเปนเพียง
รายละเอียดประกอบ หรือยอหนาบางยอหนาเปนพรรณาโวหาร ผูอานจะตองสรุปใจความสําคัญใหได
ดวยตัวเอง 
  บันลือ  พฤกษะวัน (2545: 35) กลาววา การอานเพ่ือจับใจความสําคัญเปนการอาน 
เพ่ือทําความเขาใจเนื้อเรื่อง เปนการอานเพ่ือตองการทราบวา เรื่องนั้นเปนเรื่องเก่ียวกับอะไร  
มีความสําคัญตรงไหน และความหมายวาอยางไร จะเห็นไดวาการอานเพ่ือจับใจความสําคัญสวนใหญ 
จะเนนในเรื่องของความเขาใจเรื่องท่ีอาน คนหาสาระสําคัญหรือประเด็นท่ีสําคัญของเรื่องท่ีนาอาน 

 พรทิพย  ตรีสกุลวงษ (2544: 51) ใหความหมายวา การอานจับใจความ หมายถึง การอาน
เรื่องหรือขอความแลวสามารถทําความเขาใจเนื้อเรื่องได บอกสาระสําคัญของเรื่อง และจุดมุงหมาย
ของเรื่อง สามารถยอเรื่องและตั้งชื่อเรื่อง รวมท้ังแสดงความคิดเห็นตอเรื่องท่ีอานไดอยางมีเหตุผล 

จากความหมายท่ีกลาวมา สรุปไดวา การอานจับใจความ หมายถึง การอานท่ีมุงคนหา
สาระสําคัญของเรื่องท่ีเปนสวนใจความสําคัญ และสวนขยายใจความสําคัญ สามารถตอบคําถามจาก
เรื่องท่ีอานไดวา ใคร ทําอะไร เม่ือไหร ท่ีไหน ทําไม และผลเปนอยางไร รวมท้ังแสดงความคิดเห็นตอ
เรื่องท่ีอานไดอยางมีเหตุผล ซ่ึงระดับความเขาใจนั้นสามารถแบงออกไดเปนหลายระดับ ไดแก  
บอกรายละเอียด การแปลความ การตีความ การสรุปความ และการประเมินคา 

 
2. ความสําคัญของการอานจับใจความ 

  การอานจับใจความสําคัญเปนการอานที่มีความสําคัญอยางยิ่ง เพราะถาสามารถจับ
สาระสําคัญจากเรื่องไดการอานก็จะประสบความสําเร็จ มีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึง
ความสําคัญของการอานจับใจความไวดังนี้ 
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 เกศริน  จันทรหอม  (2549: 9) กลาววา การอานโดยท่ัว ๆ ไปนั้น เราอานเพ่ือแสวงหาความรู
เพ่ือรับทราบขาวสาร เพ่ือความบันเทิง ฯลฯ ผูอานจะอานดวยความมุงหมายใด ๆ ก็ตามยอมตองอาน
ดวยความเขาใจเปนพ้ืนฐานสําคัญ เพราะความเขาใจเปนพ้ืนฐานท่ีทําใหเกิดความรู ความคิด และ
ความบันเทิงได ปญหาจึงอยูท่ีวาทําอยางไรจึงจะอานไดอยางเขาใจ ตําตอบก็คือตองจับใจความสําคัญ
ใหได 
   ไพพรรณ  อินทนิล (2546: 7-8) กลาวถึงความสําคัญของการอานไวดังนี้ 

1) การอานเปนทักษะพ้ืนฐานท่ีจําเปนในการดํารงชีวิตในปจจุบัน 
2) การอานเปนเครื่องมือสําคัญในการเรียนรู 
3) การอานเปนสื่อสําคัญในการพัฒนาและแกปญหาสังคม 

  สนิท  สัตโยภาส (2545: 93-94) กลาวถึงความสําคัญของการอานไวดังนี้ 
1) การอานชวยใหผูอานไดรับความรู มีความรอบรู ไมแคบอยูเฉพาะเรื่อง 
2) การอานชวยพัฒนาความคิด และยกระดับสติปญญาใหสูงข้ึน 
3) การอานเปนเครื่องมือสําคัญทางการศึกษา 
4) การอานชวยใหมีความกาวหนาในอาชีพ 
5) การอานชวยปรับปรุงบุคลิกภาพใหดีได 
6) การอานชวยแกปญหาในใจได 
7) การอานทําใหเราใชเวลาวางใหเกิดประโยชน ไดรับความเพลิดเพลิน สนุกสนาน 

ชวยใหจิตใจไดรับการพักผอน 
8) การอานชวยใหเราใชเวลาวางอยางมีคุณคา 

  จากการศึกษาความสําคัญของการอาน สรุปไดวา การอานจับใจความสามารถนําไปใช
เปนเครื่องมือในการพัฒนาตนเองและศึกษาหาความรูในสาขาวิชาอื่น ๆ ได ถานักเรียนมีพื้นฐาน
ทักษะการอานจับใจความท่ีดี จะไดรับประโยชนจากการอานตามจุดมุงหมายของผูเขียน คนเรามี
ความฉลาดรอบรูและเปนนักปราชญในอนาคต ฉะนั้นเราจึงควรจะตองใหนักเรียนเห็นความสําคัญ
ของการอานจับใจความ 
 
 3. จุดมุงหมายในการอานจับใจความ 

 นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงจุดมุงหมายของการอานจับใจความไวดังนี้ 
  วรรณี  โสมประยูร (2553: 127) กลาวถึงจุดมุงหมายของการอานจับใจความไววา 

1) อานเพ่ือคนควาหาความรูเพ่ิมเติม 
2) อานเพ่ือหารายละเอียดของเรื่อง 
3) อานเพ่ือวิเคราะหวิจารณจากขอมูลท่ีได 
4) อานเพ่ือหาประเด็นวาสวนใดเปนขอเท็จ สวนใดเปนขอจริง 
5) อานเพ่ือบอกใจความสําคัญของเรื่องท่ีอาน 
6) อานเพ่ือบอกประโยชนของสิ่งท่ีอาน 
7) อานเพ่ือปฏิบัติตามคําสั่งและคําแนะนํา 
8) อานเพ่ือนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวัน 
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9) อานเพ่ือถายทอดจินตนาการจากการอาน 
10) อานเพ่ือสรุปเรื่องราวท่ีอานและยอเรื่องได 

  ฐะปะนีย  นาครทรรพ (2548: 42) ไดกลาวถึงจุดมุงหมายของการอานจับใจความไวดังนี้  
1) ใหเขาใจความท่ีอานไดดี 
2) ใหมีนิสัยท่ีดีในการอาน 
3) ใหมีวิจารณญาณในการอาน 
4) ใหมีความรัก ความสนใจในการอานอยางกวางขวางและสมํ่าเสมอ 
5) สงเสริมใหอานไดรวดเร็ว 

  สนิท  สัตโยภาส (2545: 94) กลาวถึงจุดมุงหมายของการอานไวดังนี้  
1) อานเพ่ือใหไดความรู ความคิด และประสบการณ 
2) อานเพ่ือศึกษาคนควาใหไดคําตอบท่ีตองการ  
3) อานเพ่ือความบันเทิงเริงใจ    

  จากจุดมุงหมายของการอานจับใจความดังกลาว สรุปไดวา การอานจับใจความจะบรรลุ
จุดหมายหรือไมนั้น ผูอานตองรูจุดมุงหมายในการอานวาอานเพื่ออะไร หรือจะอานอยางไรและ 
ท่ีสําคัญตองพยายามจับใจความสําคัญของเรื่องใหได ดังนั้น การฝกอานจับใจความอยูเสมอจะชวยให
อานไดรวดเร็วข้ึนและจะเปนประโยชนตอตัวนักเรียน 
 
 4. องคประกอบของการอานจับใจความ 
  องคประกอบของการอานจับใจความมีหลายสวน ซ่ึงนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึง
องคประกอบไวดังนี้ 
   สุนาฏ  นิธิมุทรากุล (2544 อางถึงใน สุริยา  เพ็งลี, 2552) กลาวถึง องคประกอบของการอาน
เพ่ือจับใจความสําคัญของเรื่องไวดังนี้ 

1) ความเขาใจในการอานของแตละบุคคลอาจแตกตางกันออกไปตามประสบการณเดิม 
และความคิดอันเปนวัตถุประสงคของการอานท่ีเกิดข้ึนในขณะนั้น เชน 

1.1) อานเพ่ือเก็บใจความสําคัญ 
1.2) อานเพ่ือศึกษารายละเอียดท่ีสําคัญ 
1.3) อานเพ่ือศึกษาคําแนะนําตาง ๆ เชน การใชเครื่องมือ เปนตน 
1.4) อานเพ่ือคาดการณวาเรื่องอะไรจะลงเอยอยางไร 
1.5) อานเพ่ือศึกษาคุณคาของเรื่องท่ีอาน 
1.6) อานเพ่ือรวบรวมเรื่องหรือยอเรื่องแลวนํามาเขียนใหม 
1.7) อานเพ่ือเปรียบเทียบกับเรื่องราวหรือขอความอ่ืน 
1.8) อานเพ่ือจดจําและเขาใจเนื้อเรื่อง สําหรับนําไปใชตลอดไป 

2) ความถูกตองของความเขาใจในการอาน ชวยใหเด็กเขาใจเรื่องราวท่ีอานมากนอยตางกัน 
ความถูกตองในการเขาใจของเด็กยอมแตกตางกันมากนอยตามประสบการณความยากงายของขอความ
นั้น ๆ  
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3) ระดับความเขาใจในการอาน ข้ึนอยูกับองคประกอบหลายประการเปนตนวา สติปญญา 
ความสามารถในการอาน ความเขาใจคําศัพทท่ีอาน และวิธีการพิเศษเฉพาะตัวของผูท่ีอานแตละคน 
รวมท้ังประสบการณเดิมของแตละคน 

4) ความเร็วของความเขาใจในการอาน ตองอาศัยความเขาใจในคําศัพท ความสามารถ 
ในการนึกภาพสิ่งท่ีอาน ความยากงายของขอความและสิ่งอ่ืน ๆ 

5) หลักสําคัญในการสอนอานเพ่ือจับใจความสําคัญ คือ ครูตองพยายามสรางความสนใจ
ใหนักเรียนเห็นคุณคาและความสําคัญของการอานจับใจความ โดยฝกใหนักเรียนอาน 
  สุนันทา  ม่ันเศรษฐวิทย (2545: 97-98) กลาวถึง ความรูพ้ืนฐานอันเปนองคประกอบสําคัญ 
ท่ีจะทําใหผูอานจับใจความไดดีมี 3 ประการ ดังนี้ 

1) ความรูดานภาษา ไดแก ความรูเก่ียวกับวรรณคดี หลักภาษาและการใชภาษา ซ่ึงจะ
ชวยใหผูอาน ฟง พูด อาน และเขียนไดอยางมีประสิทธิภาพ 

2) ความรูเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง หากผูอานมีความรูเกี่ยวกับเนื้อเรื่องก็จะใชเวลานอยลง 
ในการอานจับใจความที่เกี่ยวของกับเรื ่องนั้น การวินิจฉัยขอมูลจากการอานขึ้นอยูกับความรูใน 
เนื้อเรื่องเดิม 

3) องคประกอบทางดานความคิด เม่ือบุคคลเริ่มตนรูจักสื่อสาร ก็จะเริ่มตนคิดเก่ียวกับ
เรื่องราว เหตุการณ หรือสิ่งอ่ืน ๆ ท่ีผานเขาไปในสมอง ครั้นเม่ือโตข้ึนถึงวัยท่ีสามารถอานจับใจความ 
ก็จะสะสมความคิดท่ีไดจากการอานเรื่องตาง ๆ เพ่ิมมากข้ึน 
  ศรีเรือน  แกวกังวาล (2543: 360-361) กลาวถึง องคประกอบหลักของการอานจับใจความ 
ไดแก 

1) ผูอานตองรูจักคําและความหมายท่ีหลากหลายของคําแตละคํา เม่ืออยูในเนื้อหา 
ท่ีตางกัน และฝกสังเกตใหไดวาคําใดสําคัญมาก คําใดสําคัญรองลงมา คําใดเปนเพียงคําใชประกอบ 
การเขียน คําใดเปนคําฟุมเฟอย คําท่ีสําคัญเรียกวา คํากุญแจ 

2) การเรียงคําเปนอยางไร การเรียงคําเปนการสื่อความหมาย ผูอานท่ีเขาใจวิธีการ
เรียงคําของผูเขียนจะจับใจความไดดีและเร็ว 

3) ในแตละยอหนาท่ีเปนเนื้อหา ยอมมีประโยคใจความสําคัญซ่ึงอาจอยูตอนตนยอหนา 
ตรงกลาง หรือตอนทายก็ได แตวิธีการขยายประโยคใจความสําคัญและลีลาการเขียนผูอานตองรูจัก
จับใจความประโยคสําคัญใหได บางสาระเนื้อหาใจความสําคัญอาจไมปรากฏเปนประโยคท่ีเห็นได
ชัดเจน ผูอานตองสรุปเอาเอง 

 จะเห็นไดวาองคประกอบสําคัญท่ีจะทําใหการอานจับใจความบรรลุตามจุดประสงคท่ีตั้งไว
ไดนั้นก็คือ ตัวผูอาน ซ่ึงเปนองคประกอบสําคัญ หากผูอานขาดความรูดานภาษา ความรูเก่ียวกับเนื้อเรื่อง
ท่ีอาน ประสบการณหรือภูมิหลังเก่ียวกับเรื่องท่ีอาน การอานจับใจความก็เปนเรื่องยากท่ีจะประสบ
ผลสําเร็จตามจุดประสงค นอกจากนี้จะตองมีความรูเก่ียวกับเนื้อเรื่อง หากผูอานมีความรูเก่ียวกับเนื้อเรื่อง
ก็จะใชเวลานอยลงในการอานจับใจความท่ีเก่ียวของกับเรื่องนั้น การวินิจฉัยขอมูลจากการอาน ข้ึนอยูกับ
ความรูในเนื้อเรื่องเดิม องคประกอบทางดานความคิด เม่ือบุคคลเริ่มตนรูจักสื่อสาร ก็จะเริ่มตนคิด
เก่ียวกับเรื่องราว เหตุการณ หรือสิ่งอ่ืน ๆ ท่ีผานเขาไปในสมอง ครั้นเม่ือโตข้ึนถึงวัยท่ีสามารถอาน 
จับใจความก็จะสะสมความคิดท่ีไดจากการอานเรื่องตาง ๆ เพ่ิมมากข้ึน 
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 5. การสอนอานจับใจความ 
 วิธีการสอนอานจับใจความ เปนทักษะการสอนสําคัญท่ีครูผูสอนจะตองฝกนักเรียนใหมี

ทักษะในการอานจับใจความ ครูตองคํานึงถึงองคประกอบหลาย ๆ ดาน เพ่ือใหนักเรียนพัฒนาทักษะ
การอานจับใจความไดอยางมีประสิทธิภาพ นักการศึกษาหลายทานไดเสนอวิธีการสอนอาน 
จับใจความไวดังนี้ 
  ฉวีลักษณ  บุณยกาญน (2547: 11-12) ไดนําเสนอวิธีการอานจับใจความดังตอไปนี้ 

1) การอานจับใจความของเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ควรเริ่มตนจากการอานจับใจความในแตละ
ยอหนาใหไดถูกตองแมนยําเสียกอน เพราะขอความตอนหนึ่งหรือยอหนาหนึ่งแมมีใจความสําคัญ
หลายอยางแตจะมีใจความสําคัญที่สุดในยอหนานั้นเพียงอยางเดียว ถาเรื่องหนึ่งมีหลายยอหนา 
ยอมแสดงวาจะมีความสําคัญหลายประเด็น เม่ือนําประเด็นสําคัญในแตละยอหนามาพิจารณารวมกัน
แลว จะทําใหสามารถจับแกนเรื่อง หรือแนวคิดสําคัญท่ีสุดของเรื่องท้ังหมดไดงายข้ึน 

2) ใจความสําคัญในแตละยอหนา หมายถึง ขอความท่ีมีสาระคลุมขอความอ่ืนๆ 
3) ใจความสําคัญในแตละยอหนา สวนมากอยูในประโยคใดประโยคหนึ่ง โดยมีขอสังเกต

ไดดังนี้ 
3.1) ประโยคตนยอหนา 
3.2) ประโยคทายยอหนา 
3.3) ประโยคกลางยอหนา 
3.4) ไมปรากฏในประโยคใดอยางชัดเจน ตองใชวิธีการตอบคําถาม แลวตอบตนเอง 

ใหไดวา “ใคร ทําอะไร ท่ีไหน เม่ือไหร” 
4) การอานจับใจความสําคัญในแตละยอหนา นอกจากการพยายามคนหาประโยคหรือ

ขอความท่ีมีสาระคลุมขอความอ่ืน ๆ ในยอหนาไวท้ังหมดแลว หรือขอความท่ีเปนสวนขยายหรือ 
ไมจําเปนในแตละยอหนาออกไปใหหมด ในท่ีสุดก็จะเหลือสวนท่ีเปนใจความสําคัญของยอหนา สวนท่ี
ไมใชใจความสําคัญซ่ึงควรตัดออกไปแตละยอหนา ไดแก 

4.1) สวนขยายหรือรายละเอียดตาง ๆ 
4.2) ขอเปรียบเทียบตาง ๆ 
4.3) ตัวอยางประกอบ 
4.4) คําศัพท สํานวน หรือโวหารท่ียกมาประกอบ 
4.5) ตัวเลข  สถิติท่ีเปนรายละเอียด 
4.6) คําถามและคําอธิบายของผูเรียน 
4.7) ชื่อบุคคลผูเขียนอางอิงโดยไมเนนความสําคัญ 
4.8) ยอหนาพิเศษบางยอหนาท่ีเปนสวนขยายความหรือตัวอยางของเรื่อง 

  กรมวิชาการ (2546) ไดกลาวถึงการสอนอานจับใจความไววา การอานจับใจความให
บรรลุจุดประสงค มีแนวทางดังนี้ 

1) ตั้งจุดมุงหมายในการอานไดชัดเจน เชน อานเพ่ือหาความรู เพ่ือความเพลิดพลิน หรือ
เพ่ือบอกเจตนาของผูเขียน เพราะจะเปนแนวทางกําหนดการอานไดอยางเหมาะสม และจับใจความ
หรือคําตอบไดรวดเร็วยิ่งข้ึน 
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2) สํารวจสวนประกอบของหนังสืออยางคราว ๆ เชน ชื่อเรื่อง คํานํา สารบัญ คําชี้แจง 
การใชหนังสือ ภาคผนวก ฯลฯ เพราะสวนประกอบของหนังสือจะทําใหเกิดความเขาใจเก่ียวกับเรื่อง
หรือหนังสือท่ีอานไดกวางขวางและรวดเร็ว  

3) ทําความเขาใจลักษณะของหนังสือวาประเภทใด เชน สารคดี ตํารา บทความ ฯลฯ  
ซ่ึงจะชวยใหมีแนวทางอานจับใจความสําคัญไดงาย 

4) ใชความสามารถทางภาษาในดานการแปลความหมายของคํา ประโยค และขอความ
ตาง ๆ อยางถูกตองรวดเร็ว 

5) ใชประสบการณหรือภูมิหลังเก่ียวกับเรื่องท่ีอานมาประกอบ จะทําความเขาใจและ 
จับใจความท่ีอานไดงายและรวดเร็วข้ึน 
  ข้ันตอนการอานจับใจความมีลําดับข้ันดังนี้ 

1) อานผาน ๆ โดยตลอด เพ่ือใหรูวาเรื่องท่ีอานวาดวยเรื่องอะไร จุดใดเปนจุดสําคัญของ
เรื่อง 

2) อานใหละเอียด เพ่ือทําความเขาใจอยางชัดเจน ไมควรหยุดอานระหวางเรื่องเพราะจะ
ทําใหความเขาใจไมติดตอกัน 

3) อานชาตอนท่ีไมเขาใจ และตรวจสอบความเขาใจบางตอนใหแนนอนถูกตอง 
4) เรียบเรียงใจความสําคัญของเรื่องดวยตนเอง 

  สุนันทา  ม่ันเศรษฐวิทย (2545: 89-92) ไดเสนอทักษะพิเศษท่ีครูควรฝกเพ่ิมใหนักเรียน
ในการอานจับใจความ สรุปไดดังนี้ 

1) คนหาใจความสําคัญท่ีมีอยูในขอความของแตละตอนของเรื่องท่ีอาน 
2) การคนหาสวนปลีกยอยท่ีใหความรู 
3) การสังเกตการท่ีเรียงลําดับ 
4) การใหรูจักทํานายผล 
5) การคนหาถอยคําหรือประโยคท่ีใหความรูสึกประทับใจ 
6) การเกิดอารมณรวมกับผูเขียน 
7) การติดตามทิศทางการดําเนินเรื่อง 
8) การหาขอความตามการใชประโยชน 
9) การใหรูจักสรุปเรื่องท่ีอาน 
10) การวิเคราะหโครงสรางระหวางการอาน 
11) การศึกษารูปแบบของหนังสือหรือเรื่องท่ีอาน 
12) การประเมินเนื้อเรื่อง 
13) การสรางความสัมพันธสวนตัวใหผูกพันกับเรื่องท่ีอาน 
14) การรูจักเปรียบเทียบความรูท่ีไดรับจากการอานเรื่องเดียวกัน 
15) การคนหาแหลงท่ีอางอิงของผูเขียน 
16) การหาแนวทางหรือจุดมุงหมายของผูเขียน 
17) การพิจารณาขอความในสวนท่ีอาจแทรกการโฆษณา 
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  บันลือ  พฤกษะวัน (2545: 145) กลาวถึงการอานจับใจความสําคัญวา เปนการอานเรื่อง
เพ่ือตองการทราบวาเรื่องนั้นเปนเรื่องเก่ียวกับอะไร สําคัญตรงไหน และมีความหมายอยางไร เปนการอาน
ในใจมากกวาการอานออกเสียง เพราะนักเรียนอานหนังสือไดดีแลว จึงเนนการอานจับใจความสําคัญ
ซ่ึงมีข้ันตอนในการฝกดังนี้ 

1) อานเรื่องราวผาน ๆ โดยตลอด เพ่ือใหรูวาเรื่องนั้นวาดวยเรื่องอะไรบาง จุดใดบาง 
ตอนใดเปนตอนสําคัญของเรื่อง 

2) อานซํ้าตอนท่ีไมเขาใจ และตรวจสอบความเขาใจใหถูกตอง 
3) ตอบคําถามสั้น ๆ ใคร ทําอะไร ท่ีไหน เม่ือไหร หรือบันทึกยอเพ่ือทดสอบความเขาใจ

ตนเอง 
4) เรียบเรียงใจความสําคัญดวยตนเอง 
5) ข้ันเสนอแนะการฝก 
6) สอนคําท่ีควรศึกษา หรือคําท่ีมีความหมายพิเศษใหกอน เพ่ือไมใหมีปญหาเก่ียวกับ 

การตีความ จับใจความ 
7) ตั้งคําถามเพ่ือคนหาคําตอบ เพ่ือนักเรียนรูจุดประสงคกอนอาน 
8) สรุปโครงสรางเรื่องใหฟงกอนอาน 
9) สนทนาเก่ียวกับภาพ หรือประสบการณท่ีมีสวนท่ีเก่ียวกับเนื้อเรื่องท่ีอาน 
10) กําหนดเวลาในการอานใหเหมาะสมกับจํานวนคําท่ีอาน และลดเวลาใหนอยลงทีละนอย 
11) ควรแนะนําใหรูวาขอความสําคัญหรือใจความสําคัญของแตละยอหนา จะอยูตอนตน

ของยอหนา หรือตอนทายของยอหนา และสรุปจะอยูตอนทายของเรื่อง  แตถาเปนบทสนทนา หรือ
บทรอยกรอง จะตองอานจับใจความทุกบรรทัด 

12) ควรนําเรื่องงาย ๆ สั้น ๆ ใหฝกกอน แลวเพ่ิมความยาวข้ึนตามลําดับ 
13) ใหปฏิบัติกิจกรรมตอเนื่องหลังจากการอาน เชน ตอบคําถาม สรุปเรื่องเพ่ือทดสอบ

ความเขาใจ 
14) หลังการอานในใจแลว อาจใหอานออกเสียงอีก โดยเฉพาะเนื้อเรื่องท่ีเปนบทรอยกรอง 

  ทัศนีย  ศุภเมธี (2542: 88) กลาวถึงการสอนอานเพ่ือจับใจความสําคัญวาเปนการอานในใจ
โดยมุงเนนแตเนื้อเรื่อง ไมพะวงกับการออกเสียง โดยครูแนะใหตั้งคําถามตัวเองจากเรื่องท่ีอานวา 
เปนเรื่องเก่ียวกับอะไร ท่ีไหน อยางไร และในการสอนของครูควรแนะแนวทางใหกอนเพ่ือท่ีจะชวยให
การอานจับใจความสําคัญไดผลดี โดยมีหลักดังนี้ 

1) อธิบายคําบางคําท่ีมีความหมายพิเศษ หรือคําท่ีควรทราบกอน เพ่ือไมใหมีปญหา 
ในการเขาใจความหมายในขณะท่ีอานเพ่ือจับใจความสําคัญ 

2) ใหนักเรียนรูจักจุดมุงหมายของการอาน หรืออาจมีการตั้งคําถามเพ่ือคนหาคําตอบ  
จะชวยใหนักเรียนอานจับใจความสําคัญไดดีข้ึน  

3) มีการสนทนาเก่ียวกับเคาโครงเรื่องท่ีจะอานกอนหรือสนทนาเก่ียวกับภาพหรือ
ประสบการณท่ีเก่ียวของกับเนื้อเรื่องท่ีจะใหอาน 

4) กําหนดเนื้อหาและเวลาท่ีใหอานไดอยางเหมาะสมกับระดับ วัย และความสามารถ 
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5) ควรมีกิจกรรมตอเนื่องหลังจากการอาน เชน ใหตอบคําถาม หรือใหเขียนสรุปเรื่องราว
เพ่ือทดสอบความเขาใจ หรืออาจใหอานออกเสียงซํ้าในเนื้อหานั้นอีกก็ได 

 แววมยุรา  เหมือนนิล (2541: 11-14) กลาวไววา การอานจับใจความใหเขาใจไดงายและ
รวดเร็ว ตองอาศัยแนวทางและพ้ืนฐานสําคัญหลายประการดังนี้ 

1) สํารวจสวนประกอบของหนังสืออยางคราว ๆ เพราะสวนประกอบของหนังสือ เชน  
ชื่อเรื่อง คํานํา สารบัญ คําชี้แจงการใชหนังสือ ฯลฯ ก็มีสวนทําใหเกิดความเขาใจเก่ียวกับหนังสือได
อยางกวางขวางและรวดเร็ว 

2) ตั้งจุดมุงหมายในการอานใหชัดเจน 
3) มีความสามารถทางภาษา นับเปนพ้ืนฐานท่ีสําคัญยิ่งในการอานจับใจความ โดยเฉพาะ

ทักษะในการแปลความหมายของคํา ประโยค และขอความตาง ๆ ในเรื่องใหเขาใจอยางถูกตองรวดเร็ว 
เพราะหากไมเขาใจความหมายของคําเสียแตเบื้องตนแลว ยอมไมมีโอกาสอานจับใจความไดเลย 

4) มีประสบการณหรือภูมิหลังเก่ียวกับเรื่องท่ีอาน จะทําใหเขาใจและจับใจความเรื่องท่ี
อานไดงายข้ึน 

5) ความเขาใจลักษณะของหนังสือ หนังสือแตละประเภทมีรูปแบบการแตง และเปาหมาย
ของเรื่องท่ีแตกตางกัน 

 กลาวโดยสรุป วิธีการอานจับใจความนั้น ครูควรใหนักเรียนทํากิจกรรมการฝกอาน 
จับใจความทีละยอหนา และฝกหลาย ๆ กิจกรรม เชน  ฝกเรียงลําดับเหตุการณ ตอบคําถาม เลาเรื่องยอ 
เขียนแผนภาพโครงเรื่อง เขียนเรื่อง สรุปเรื่อง และอธิบายลักษณะของตัวละคร แนะนํากลวิธีในการอาน
ท่ีถูกตองและควรฝกอยางตอเนื่อง และใหทราบผลการอานทุกครั้งเพ่ือชวยเสริมแรง และชวยใหเด็ก 
มีพัฒนาการดานการคิด ทําใหการสอนอานจับใจความมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน การสอนทักษะ 
ในการอานจับใจความนั้น นักเรียนจะตองฝกอานอยางสมํ่าเสมอ เพ่ือใหมีพ้ืนฐานในการอานท่ีดี ซ่ึงจะ
ทําใหการอานจับใจความไดรวดเร็วและมีประสิทธิภาพ การสอนทักษะการอานจับใจความสําคัญ  
ครูตองพยายามสรางความสนใจใหนักเรียนเห็นคุณคา และความสําคัญของการอานจับใจความสําคัญ 
โดยฝกใหนักเรียนอานเพ่ือความเขาใจเรื่องราวท่ีกําหนดให การบอกรายละเอียด การจัดลําดับ
เหตุการณ การบอกถึงเหตุผล โดยครูตองตั้งคําถามใหนักเรียนตอบเปนตอน ๆ ตามเรื่องนั้น ๆ สามารถ
ระบุสาระท่ีสําคัญท่ีสุดของเรื่องท่ีอานไดอยางครบถวนวา ใคร ทําอะไร ท่ีไหน เม่ือไหร และผลเปน
อยางไร ใจความสําคัญสวนใหญจะมีลักษณะเปนประโยค ความเขาใจในการอานของแตละบุคคลอาจ
แตกตางกันออกไปตามประสบการณเดิม 
 
 6. งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการสอนอานจับใจความ 
  การอานจับใจความมีผูวิจัยหลายทานไดทําการวิจัยดังนี้ 

  มยุรี  ศิลวิชัย (2551: 95-96) ไดศึกษาการพัฒนาบทเรียนสําเร็จรูปประกอบการตูนเพ่ือฝก
ทักษะการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนบานโพนแพงกับกลุมตัวอยาง 
22 คน ผลการศึกษาพบวา บทเรียนสําเร็จรูปประกอบการตูนเพ่ือฝกทักษะการอานภาษาไทยสําหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 มีประสิทธิภาพ 84.32/84.66 ซึ่งสูงกวา 80/80 ที่ตั้งไว คาดัชนี
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ประสิทธิผลเทากับ 0.75 และนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติระดับ .05 

  บุญรัตน  เจนถูกใจ (2550: 71) ไดศึกษาการพัฒนาการอานจับใจความโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 สุรินทร ผลการวิจัย
พบวา การพัฒนาการอานจับใจความโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน ชั้นประถมศึกษา 
ปท่ี 2 มีประสิทธิภาพ 85.84/82.44 ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีตั้งไว คาดัชนีประสิทธิผลเทากับ 0.7108 
ผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
และผูเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 มีความพึงพอใจตอการเรียนทักษะอานจับใจความโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูนอยูในระดับมากท่ีสุด 

  คันที  โสมชัย (2550: 71-73) ไดศึกษาการพัฒนาบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 
เพ่ือฝกทักษะการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนบานกกปลาซิวนาโด 
สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาสกลนคร เขต 1 ผลการศึกษาพบวา บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 
เพ่ือฝกทักษะการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีประสิทธิภาพ 83.14/82.32 
ซ่ึงสูงกวา 80/80 ท่ีตั้งไวและนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 จากการศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวกับการอานจับใจความจะเห็นไดวา บทเรียนสําเร็จรูปประกอบ
การตูน สามารถพัฒนาทักษะการอานจับใจความไดเปนอยางดีสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์สูงข้ึน  
ผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะนําบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนมาพัฒนาทักษะการอานจับใจความของ
นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับบทเรียนสําเร็จรูป 
 
การศึกษาความสามารถในการอานจับใจความโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับบทเรียนสําเร็จรูป ซ่ึงมีนักการศึกษาหลายทานไดใหรายละเอียด
ไวโดยมีสาระเนื้อหาดังตอไปนี้ 
 
 1. ความหมายของบทเรียนสําเร็จรูป 
  บทเรียนสําเร็จรูปเปนนวัตกรรมทางการศึกษาท่ีเปนประโยชนมากสําหรับผู เรียน  
มีนักการศึกษาไดใหนิยามไวดังนี้ 
  กุศยา  แสงเดช (2552: 3) ไดกลาววา บทเรียนสําเร็จรูป หมายถึง บทเรียนท่ีสรางข้ึนให
นักเรียนเรียนรูดวยตนเอง โดยจัดเปนกรอบท่ีเรียงลําดับเนื้อหาจากงายไปหายาก แตละกรอบมีคําอธิบาย 
คําถาม และเฉลยใหนักเรียนไดเรียนรูไดดวยตนเอง 
  ธีรชัย  ปูรณโชติ (2552: 4) ไดกลาววา บทเรียนสําเร็จรูป หมายถึง สื่อการเรียนรูท่ีเนนให 
นักเรียนสามารถเรียนรูไดดวยตนเอง โดยเรียงลําดับเนื้อหาจากงายไปยาก ซ่ึงบทเรียนสําเร็จรูปนี้มี
แบบทดสอบวัดความรู ความเขาใจของนักเรียนท้ังกอนเรียนและหลังเรียน ทําใหทราบความกาวหนา
ในการเรียนรูของนักเรียน 
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  ทิศนา  แขมมณี (2552: 16) ไดกลาววา บทเรียนสําเร็จรูป หมายถึง สื่อการจัดการเรียนรู
ท่ีสรางข้ึน โดยกําหนดเนื้อหา วัตถุประสงค วิธีการ ตลอดจน อุปกรณการสอนท่ีนักเรียนสามารถ
เรียนรูไดดวยตนเอง โดยแบงเนื้อหาออกเปนสวนยอย ๆ เรียกวา กรอบ โดยลําดับเนื้อหาจากงาย 
ไปหายาก แตละกรอบมีคําถามและคําตอบเพ่ือใหนักเรียนสามารถเรียนรูไดตามศักยภาพของตนเอง 
  ฉวีลักษณ บุณยะกาญจน (2551: 21) ไดกลาววา บทเรียนสําเร็จรูป หมายถึง บทเรียนท่ี
ลําดับเนื้อหาจากงายไปยากนําเสนอในรูปแบบของกรอบ ซ่ึงจะมีคําถามและเฉลยไว เพ่ือใหนักเรียน
ไดเรียนรูดวยตนเองตามความถนัดและความสามารถของนักเรียน โดยนักเรียนตองมีความซ่ือสัตย 
ในการเรียนจึงจะบรรลุจุดประสงคของการเรียนรู 
  ถวัลย  มาศจรัส (2548: 17) ไดกลาววา บทเรียนสําเร็จรูป หมายถึง บทเรียนท่ีผูสอน
จัดทําข้ึน เพ่ือใชเปนเครื่องมือในการจัดกิจกรรมในการเรียนรูใหผูเรียนเกิดกระบวนการเรียนรูในแตละ
สาระการเรียนรูท่ีกําหนดไวในบทเรียนแตละบทเรียนดวยตนเอง โดยเริ่มจากเนื้อหาสาระงาย ๆ ไปสู
เนื้อหาท่ียากข้ึนเปนลําดับ เปนบทเรียนท่ีสรางข้ึน โดยกําหนดเนื้อหา วัตถุประสงค วิธีการ และสื่อ
การเรียนการสอนไวลวงหนา ผูเรียนสามารถศึกษาคนควาและประเมินการเรียนดวยตนเองตามข้ันตอนท่ี
กําหนดไว 
  สานิตย  กายาผาด (2547: 2) ไดกลาววา บทเรียนสําเร็จรูป หมายถึง บทเรียนท่ีเหมือนกับ
จําลองสถานการณการเรียนกับการสอนมาไวในรูปของวัสดุหรือสิ่งพิมพ ซ่ึงทําหนาท่ีเหมือนครู 
โดยเปดโอกาสใหผูเรียนทํากิจกรรมรวมบทเรียน เพ่ือใหเกิดการเรียนรูดวยตนเองเพราะมีการเสริมแรง
ใหผูเรียนไดรับทราบทันทีวา กิจกรรมท่ีผูเรียนทํานั้นถูกหรือผิด เปนบทเรียนท่ีผูเรียนสามารถเรียนรู
ดวยตนเองและกาวไปตามความสามารถของแตละบุคคล 
  สุนันทา  สุนทรประเสริฐ (2547: 53) ไดกลาววา บทเรียนสําเร็จรูปวาเปนบทเรียนท่ีสรางข้ึน
โดยกําหนดเนื้อหา วัตถุประสงคท่ีตองการ วิธีการ ตลอดจนวัสดุอุปกรณไวลวงหนา ผูเรียนสามารถ
ศึกษาคนควาและประเมินผลการเรียนดวยตนเองตามข้ันตอนท่ีกําหนดไว และมีแรงเสริมแกผูเรียน
เปนระยะ ๆ จึงถือวาเปนบทเรียนท่ีผูเรียนสามารถเรียนรูดวยตนเองและเปนไปตามความสามารถของ
แตละบุคคล 
  บุญชม  ศรีสะอาด  (2546: 92-93) กลาววา บทเรียนสําเร็จรูป คือ สื่อการเรียนการสอน
ท่ีมุงใหผูเรียนเรียนดวยตนเอง จะเร็วหรือชาตามความสามารถของแตละบุคคล โดยแบงเนื้อหาเปน
หลาย ๆ กรอบ หรือเฟรม แตละกรอบจะมีเนื้อหาท่ีเรียบเรียงไว มุงใหเกิดการเรียนรูตามลําดับ โดยมี
สวนท่ีผูเรียนจะตองตอบสนองดวยการเขียนคําตอบ ซ่ึงอยูในรูปการเติมคําในชองวาง เลือกคําตอบ ฯลฯ 
และมีสวนท่ีเปนเฉลยคําตอบท่ีถูกตอง ซ่ึงอาจจะอยูขางหนากรอบนั้นหรือกรอบถัดไป หรืออยูท่ี 
สวนอ่ืนของบทเรียนก็ได บทเรียนสําเร็จรูปท่ีสมบูรณจะมีแบบทดสอบวัดความกาวหนาของการเรียน 
โดยทําการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน แลวพิจารณาวาหลังเรียนผูเรียนแตละคนมีคะแนน
มากกวากอนเรียนมากเพียงใด 
  สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  คํามูล (2545: 35) ใหความหมายของบทเรียนโปรแกรมหรือ
บทเรียนสําเร็จรูปวา เปนบทเรียนท่ีนําเนื้อหาสาระท่ีจะใหผูเรียนไดเรียนรูมาแบงเปนหนวยยอยหลาย ๆ 
กรอบ เพ่ือใหงายตอการเรียนรู ในแตละกรอบจะมีเนื้อหาคําอธิบายและคําถามท่ีเรียบเรียงไวตอเนื่องกัน
จากงายไปหายาก 
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  สุคนธ  สินธพานนท และคณะ (2545: 90) ใหความหมายบทเรียนสําเร็จรูปวาหมายถึง 
บทเรียนท่ีจัดทําสําเร็จเรียบรอย โดยกําหนดเนื้อเรื่องท่ีสอนออกเปนสวนยอยตอเนื่องกัน มีข้ันตอน
สําหรับใหผูเรียนปฏิบัติตามคําสั่งท่ีชี้แจงไว โดยเริ่มจากเนื้อหาท่ีงายไปหายาก เพ่ือใหผูเรียนศึกษา 
ไดดวยตนเอง 
  วัฒนาพร  ระงับทุกข (2543: 31) ใหความหมายบทเรียนสําเร็จรูปวา เปนการจัดระบบ
การเรียนการสอนใหผูเรียนไดเรียนตามความสามารถของตนเอง ดวยการกระทํากิจกรรมตามลําดับข้ัน
ทีละข้ัน โดยไดรับผลติชมทันที กาวหนาไปตามความสามารถและความสะดวกของแตละบุคคลเสนอ
เนื้อหาของวิชาใดวิชาหนึ่งเปนข้ันตอนยอย ๆ มักอยูในรูปของ “กรอบ” หรือ “เฟรม” โดยการเสนอ
เนื้อหาทีละนอย มีคําถามใหผูเรียนคิดและตอบ แลวเฉลยคําตอบใหทราบทันทีโดยสวนใหญบทเรียน
สําเร็จรูปมักอยูในรูปของสิ่งพิมพท่ีเสนอความคิดรวบยอดท่ีจัดลําดับไวแลวอยางดี 
  จากความหมายของบทเรียนสําเร็จรูปดังกลาวมาขางตน พอสรุปไดวา บทเรียนสําเร็จรูป
เปนการจัดระบบการเรียนรูใหผูเรียนไดเรียนตามความสามารถของตนเอง ตามความสามารถของ 
แตละบุคคล โดยเนื้อหาในบทเรียนจะมีลักษณะเปนข้ันยอย ๆ เรียกวา “กรอบ” หรือ “เฟรม” แตละกรอบ
จะบรรจุคําอธิบาย เนื้อหา กิจกรรมและคําถามตอเนื่องกันไป เริ่มจากงายไปหายากตามลําดับและมี
คําเฉลยอยูในกรอบถัดไป นักเรียนสามารถประเมินความกาวหนาทางการเรียนของตนเองไดทันที  
เปนการเสริมแรงใหผูเรียนมีแรงจูงใจในการเรียน มุงสรางขึ้นมาเพื่อใหผูเรียนไดศึกษาตนเองตาม
ความสามารถของผูเรียน โดยการนําเสนอเนื้อหาเปนตอน ๆ จากงายไปหายากตามลําดับ ผูเรียน
สามารถประเมินผลการเรียนของตนจากแบบฝกหัด หรือคําถามท่ีมีไวตอนทายเนื้อหาแตละตอน และ
ตรวจสอบผลการเรียนไดทันทีจากคําตอบท่ีมีอยูในกรอบถัดไป 
 
 2. ลักษณะของบทเรียนสําเร็จรูป 
  บทเรียนสําเร็จรูปมีหลายลักษณะ นักการศึกษาหลายทานไดจําแนกลักษณะของบทเรียน
สําเร็จรูป ดังนี้ 

 อุมาภรณ  ตุงตระกูล (2553: 31) กลาววา บทเรียนสําเร็จรูปมีลักษณะท่ีสําคัญดังตอไปนี้ 
1) เนื้อหาวิชาถูกแบงออกเปนหนวยยอย ๆ เรียกวา กรอบ หรือ เฟรม โดยเรียงลําดับกรอบ

ของบทเรียนจากงายไปหายาก เพ่ือใหผูเรียนไดเรียนไปทีละนอย ๆ จากสิ่งท่ีรูแลวไปสูความรูใหม 
2) มีการจัดเรียงลําดับกรอบของบทเรียนเอาไวอยางตอเนื่องกันไป การนําเสนอเนื้อหา 

ในแตละกรอบมีลําดับข้ันของเรื่องชัดเจน เพ่ืองายตอการทําความเขาใจของผูเรียน โดยการตอบ
คําถามทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจในเนื้อหาอยางตอเนื่อง 

3) ผูเรียนไดรับการเสริมแรงยอนกลับทันทีจากการท่ีไดรับทราบคําตอบท่ีทําไปนั้นถูกตอง
หรือไม เปนประโยชนในแงการสรางแรงจูงใจแกนักเรียน ซ่ึงบทเรียนธรรมดาท่ัวไปมีคุณลักษณะ
ดังกลาวนอยมาก 

4) บทเรียนสําเร็จรูปยึดนักเรียนเปนศูนยกลาง คือ ผูเรียนสามารถเรียนไดดวยตนเองตาม
ความสามารถแตละคน ไมจํากัดเวลาเรียน เปนการตอบสนองความแตกตางของผูเรียน 

5) การสรางบทเรียนสําเร็จรูปไดกําหนดวัตถุประสงคไวอยางชัดเจน เพ่ือการประเมิน 
ท่ีถูกตองสงผลใหทราบวาบทเรียนนั้น ๆ ไดผลตามวัตถุประสงคท่ีตองการหรือไม 
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  กาญจนา  วัฒายุ (2548: 245) กลาววา บทเรียนสําเร็จรูปมีลักษณะท่ีสําคัญดังตอไปนี้ 
1) มีการกําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมไวอยางชัดเจนและสามารถวัดไดจริง 
2) มีการแบงเนื้อหาเปนหนวยยอย ๆ มีความสั้นยาวแตกตางกันไปตามความเหมาะสม

จากงายไปหายากตามความสามารถของผูเรียน 
3) มีการทบทวนใหผูเรียนไดทดสอบตนเองอยูตลอดเวลา 
4) ผูเรียนไดลงมือทํากิจกรรมตาง ๆ ตามท่ีไดกําหนดไวแตละหนวยยอยจนเกิดทักษะและ

ความเขาใจ 
5) มีการใหขอมูลยอนกลับทันทีจากเฉลยและคําอธิบายเพ่ิมเติม 
6) มีการเสริมแรงทุกระยะ 
7) ไมจํากัดเวลาในการเรียน 
8) มีการทดสอบกอนเรียน  ระหวางเรียน และหลังเรียน  

  สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา (2547: 36 ) กลาววา บทเรียนสําเร็จรูปมีลักษณะท่ีสําคัญ
ดังตอไปนี้ 

1) กําหนดจุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ีสามารถวัดได 
2) เนื้อหาหรือเรื่องท่ีจะใหเรียนรูแบงเปนหนวยยอย ๆ เรียกวา กรอบบทเรียน ความสั้นยาว

ของแตละกรอบแตกตางกันไปตามความเหมาะสม 
3) จัดเรียงลําดับกรอบบทเรียนใหตอเนื่อง เริ่มจากงายไปหายาก และเหมาะสมกับ

ความสามารถของผูเรียนมีการทบทวนใหผูเรียนทดสอบการเรียนรูของตนเองตลอดเวลา 
4) ผูเรียนมีโอกาสเรียนรูเนื้อหาและทักษะจากกิจกรรมตาง ๆ ท่ีกําหนดไวในกรอบ 
5) เปนการเรียนรูท่ีมีการใหขอมูลยอนกลับจากผลการทดสอบทันที โดยสามารถตรวจสอบ

คําตอบจากคําเฉลยดวยตนเอง ซ่ึงในบางขออาจมีคําอธิบายเพ่ิมเติมใหดวย 
6) มีการเสริมแรงแกผูเรียนในข้ันตอนสําคัญเปนระยะ เชน ใหคําชมเม่ือผูเรียนทําได

ถูกตอง ซ่ึงจะชวยใหผูเรียนเกิดความสนใจและความกระตือรือรนท่ีจะเรียนรูตอไป 
7) ไมจํากัดเวลาเรียน ผูเรียนสามารถใชเวลาในการเรียนรูตามความสามารถของแตละ

บุคคล 
8) มีการวัดประเมินผลแนนอน ซ่ึงจะท้ังการทดสอบยอยระหวางเรียน ทดสอบกอนและ

หลังเรียน เพ่ือวัดความกาวหนาในการเรียนรูใหเห็นอยางชัดเจน 
  ถวัลย  มาศจรัส และคณะ (2546: 20) กลาววา ลักษณะสําคัญของบทเรียนสําเร็จรูปไดแก 
การออกแบบ บรรจุเนื้อหา และสาระการเรียนรูเปนกรอบ ซ่ึงเนื้อหาและสาระการเรียนรูดังกลาวนั้น 
จะนํามาจัดทําเปนหนวยการเรียนรูยอย ๆ แลวบรรจุเนื้อหาสาระการเรียนรูหนวยยอยดังกลาวลงไป
ในกรอบแตละกรอบใหมีความสัมพันธและเรียงลําดับเนื้อหาจากงายไปยาก 
  วิมลรัตน  สุนทรโรจน (2545: 171-172) กลาวถึงบทเรียนสําเร็จรูปมีลักษณะท่ีสําคัญ  
3 ลักษณะ ดังนี้ 

1) วิธีจัดลําดับเนื้อหามีวิธีการจัดดังนี้ 
1.1) เนื้อหาแบงออกเปนหนวยยอย 
1.2) จัดลําดับเนื้อหาจากงายไปยาก 
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1.3) เนื้อหาและคําอธิบายดึงดูดความสนใจของผูเรียน 
1.4) กรอบตาง ๆ จะตองเรียงลําดับจากข้ันหนึ่งไปยังอีกข้ันหนึ่ง จนถึงจุดหมายท่ีตองการ 

และมีลักษณะตอเนื่องกัน 
2) วิธีการใช มีลักษณะดังนี้ 

2.1) ผูเรียนมีโอกาสกระทําขณะท่ีเรียน 
2.2) การเรียนเปนข้ันตอนท่ีตอเนื่องกัน 
2.3) ผูเรียนสนองตอบสิ่งท่ีเรียน โดยการเติมคําลงในชองวางหรือเลือกคําตอบท่ีถูกตอง 
2.4) ผูเรียนจะกาวจากสิ่งท่ีรูแลวไปสื่อความรูใหมท่ีโปรแกรมเตรียมไวให 
2.5) ผูเรียนจะทราบทันทีวา ผลการตอบสนองของตนนั้นถูกหรือผิด 

3) ประโยชน บทเรียนสําเร็จรูปมีประโยชนดังนี้ 
3.1) ผูเรียนท่ีเรียนไดทราบผลการเรียนของตนเองเปนระยะท่ีเปนตอนหรือขอความ 

ท่ีสั้น ๆ 
3.2) ผูเรียนไดรับความพอใจในความสําเร็จในบทเรียนเปนระยะสั้น ๆ 
3.3) บทเรียนสําเร็จรูปเปนบทเรียนท่ีใชสงเสริมหรือสนับสนุนใหนักเรียนใชวิธีการเรียนรู

ดวยตนเอง 
3.4) บทเรียนสําเร็จรูปใหโอกาสนักเรียนเรียนตอไปอยางรวดเร็วหรือชาตาม

ความสามารถของผูเรียนแตละคน 
  บุญเก้ือ ควรหาเวช (2543: 42-43) สรุปลักษณะของบทเรียนสําเร็จรูปไดดังนี้ 

1) เนื้อหาวิชาถูกแบงออกเปนข้ันตอนยอย ๆ เรียกวา “กรอบ” และกรอบเหลานี้จะ
เรียงลําดับจากงายไปหายาก โดยมีขนาดแตกตางกันตั้งแตประโยคหนึ่งจนถึงขอความเปนตอน ๆ 
เพ่ือใหผูเรียนไดไปทีละนอย จากสิ่งท่ีรูแลวไปสูความรูใหม เปนการเราความสนใจไปในตัว 

2) ภายในกรอบแตละกรอบจะตองใหผูเรียนมีการตอบสนอง เชน ตอบคําถามหรือเติม
ขอความลงในชองวาง ทําใหนักเรียนแตละคนเกิดความเขาใจในเนื้อหาท่ีไดจากการมีสวนรวมในกิจกรรม
ตาง ๆ ของบทเรียน 

3) นักเรียนไดรับการเสริมแรงยอนกลับทันที คือ จะไดรับทราบคําตอบที่ถูกตองทันที  
ซ่ึงทําใหผูเรียนทราบวาคําตอบของตนถูกหรือผิด และสามารถแกไขความเขาใจผิดของตนเองไดทันที 

4) การจัดเรียงลําดับหนวยยอย ๆ ของบทเรียนตอเนื่องกันไปตามลําดับจากงายไปหายาก 
การนําเสนอเนื้อหาในแตละกรอบ ควรลําดับข้ันของเรื่องใหชัดเจน เพ่ือใหงายตอการเขาใจและทําให
ผูเรียนตอบสนองเรื่องนั้นโดยตรง 

5) ผูเรียนปฏิบัติหรือตอบคําถามแตละกรอบไปตามวิธีท่ีกําหนดให 
6) ผูเรียนคอย ๆ เรียนเพ่ิมเติมข้ึนเรื่อย ๆ ทีละข้ัน 
7) ผูเรียนมีโอกาสเรียนดวยตนเอง โดยไมจํากัดเวลา การใชเวลาศึกษาบทเรียนนั้นข้ึนอยู

กับความสามารถของผูเรียน 
8) บทเรียนสําเร็จรูปไดตั้งจุดมุงหมายเฉพาะไวแลว มีผลทําใหสามารถวัดไดวาบทเรียน

นั้น ๆ ไดบรรลุเปาหมายหรือไม 
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9) บทเรียนสําเร็จรูปยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง คือ ตองคํานึงถึงผูเรียนเปนเกณฑจะตอง
เอาบทเรียนท่ีเขียนแลวไปทดลองใชกับผูท่ีสามารถใชบทเรียนนั้นได เพ่ือแกไขจุดบกพรองและ
ปรับปรุงใหสมบูรณกอนท่ีจะนําไปใชจริง 
  จากลักษณะและแนวคิดหลายทัศนะท่ีกลาวมาแลว ทําใหสามารถสรุปลักษณะของบทเรียน
สําเร็จรูปได 3 ลักษณะ คือ วิธีการจัดลําดับเนื้อหา วิธีการใช และประโยชน ซ่ึงพอสรุปไดคือ วิธีจัดลําดับ 
เนื้อหาแบงออกเปนหนวยยอย ๆ จัดลําดับเนื้อหาจากงายไปหายาก เนื้อหาและคําอธิบายบรรลุ
จุดมุงหมายเฉพาะกรอบตาง ๆ จะตองเรียงลําดับจากข้ันหนึ่งไปยังอีกข้ันหนึ่ง จนถึงจุดมุงหมายท่ีตองการ
และมีลักษณะตอเนื่อง ซ่ึงจากลักษณะดังกลาวผูวิจัยไดจัดทําบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน
เพ่ือพัฒนาความสามารถในการอานจับใจความ โดยมีลักษณะ คือ กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม
และสามารถวัดไดจริง แบงเนื้อหาออกเปนกรอบยอย ๆ เรียงลําดับจากงายไปหายาก มีการเสริมแรง
ยอนกลับทันที 
 

3. ประเภทของบทเรียนสําเร็จรูป 
  บทเรียนสําเร็จรูปมีหลายประเภท นักการศึกษาหลายทานไดแบงประเภทของบทเรียน
สําเร็จรูป ดังนี้ 
  ถวัลย  มาศจรัส และคณะ (2546: 20-21) ไดแบงประเภทของบทเรียนสําเร็จรูปออกเปน 
4 ประเภท ดังนี้ 

1) บทเรียนประเภทเปนเลมมีหลายลักษณะ โดยมีขอปลีกยอยแตกตางกันเพียงเล็กนอย 
เชน แบบบัตรตอเนื่อง แบบมีขอความอยางเดียว แบบมีขอความและมีภาพการตูน บทเรียนประเภทเลม
เหมาะสําหรับทุกสถานท่ีและทุกโอกาส เพราะใชสะดวก ประหยัดและไมจําเปนตองใชประกอบกับ 
สื่ออ่ืน ใชศึกษาเปนรายบุคคล 

2) บทเรียนท่ีใชกับเครื่องชวยสอน (Teaching Machine) เปนเครื่องมือท่ีสรางข้ึนเพ่ือใช
ในการเรียนการสอนโดยตรง และมีโปรแกรมเฉพาะของเครื่องชวยสอนแตละเครื่อง 

3) บทเรียนสําเร็จรูปสื่อประสมประกอบดวยสื่อตั้งแตสองชนิดข้ึนไป เชน ขอความกับ
เทปเสียง ขอความกับโทรทัศน การใชบทเรียนสําเร็จรูปสื่อประสมท้ังศึกษาเปนรายบุคคลและเปนกลุม 
อาจจัดเปนกลุม 7-8 คน จนกระท่ังกลุมใหญ 30-40 คน 

4) คอมพิวเตอรชวยสอน (Computers) เปนเครื่องมืออยางหนึ่งท่ีประกอบดวย เครื่องกลไก
อิเล็กทรอนิกสแบบตาง ๆ จํานวนมาก สามารถรับและสงผานขอมูลหรือโปรแกรมขาวสารในรูปแบบ
ตาง ๆ ไดอยางกวางขวาง ภาระกิจของคอมพิวเตอรจะข้ึนอยูกับโครงสรางและรูปแบบของคอมพิวเตอร
นั้น ๆ การนําคอมพิวเตอรเขามาใชในการเรียนการสอนตองศึกษารูปแบบโปรแกรมคอมพิวเตอรให
เขาใจกอนตัดสินใจได 
  วิมลรัตน  สุนทรโรจน (2545: 172) ไดกลาวถึงชนิดของบทเรียนสําเร็จรูปไดดังนี้ 
  1) บทเรียนสําเร็จรูปแบบเสนตรง (Linear Programmed) เนื้อหาจะถูกจัดเรียงเปนกรอบ 
ตามลําดับจากงายไปหายาก ผูเรียนจะตองเริ่มเรียนจากกรอบแรก และเรียงลําดับจนกระท่ังกรอบ
สุดทายของบทเรียน จะขามกรอบใดกรอบหนึ่งไมได สิ่งท่ีเรียงจากกรอบแรกจะเปนพ้ืนฐานของกรอบ
ถัด ๆ ไป ดังภาพ 2 
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              กรอบท่ี                  กรอบท่ี                     กรอบท่ี                    กรอบท่ี 
 

 
 

 
ภาพ 2  บทเรียนสําเร็จรูปแบบเสนตรง 
 
  2) บทเรียนสําเร็จรูปแบบแยกก่ิงหรือสาขา (Branching program) ลักษณะบทเรียนชนิดนี้
จะไมดําเนินไปตามลําดับ แตจะจัดใหมีการเรียงลําดับเนื้อหายอยโดยอาศัยคําตอบของผูเรียนเปนเกณฑ  
ถาผูเรียนตอบคําถามของขอความยอย ๆ ท่ีเปนหลักของบทเรียนไดถูกตอง บทเรียนอาจจะมีคําแนะนํา
ใหผูเรียนปฏิบัติตอไป แตถาผูเรียนตอบคําถามไมถูกตอง ก็อาจจะมีขอความยอย ๆ เพ่ิมเติมใหศึกษากอน 
เพื่อเขาใจและกาวตอไป การเรียนก็จะดําเนินไปตามลําดับขั้นจากกรอบแรกไปถึงกรอบสุดทาย  
แตอาจจะยอนไปยอนมาในกรอบตาง ๆ ท้ังนี้ข้ึนอยูกับความสามารถของผูเรียน ดังภาพ 3 
 
 
 
 

 
                                  
 

ภาพ 3  บทเรียนสําเร็จรูปแบบแยกก่ิงหรือสาขา 
 

3) บทเรียนสําเร็จรูปแบบผสมผสาน (Combination Program) เปนบทเรียนสําเร็จรูปท่ี
ใหโอกาสการตอบสนองของผูเรียน โดยมีท้ังแบบเสนตรงและแบบแตกก่ิงในเนื้อหาเดียวกัน ดังภาพ 3 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ 4  บทเรียนสําเร็จรูปแบบผสม 

1 2 3 4 

1 2 3 4 

1 1 1 

1 2 3 4 

1 2 3 4 

1 3 2 1 
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  จาการท่ีไดศึกษาประเภทของบทเรียนสําเร็จรูป สามารถสรุปไดวา บทเรียนสําเร็จรูปแบง
ออกเปน 3 ประเภท คือ บทเรียนสําเร็จรูปแบบเสนตรง บทเรียนสําเร็จรูปแบบสาขา และบทเรียน
สําเร็จรูปแบบผสมผสาน ผูวิจัยจึงเลือกสรางบทเรียนสําเร็จรูปแบบเสนตรง เพราะเปนแบบท่ีงายท่ีสุด 
ไมมีความยุงยากซับซอน มีลักษณะบทเรียนเปนรูปเลม แบบมีขอความและมีภาพการตูนเพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการอานจับใจความ สําหรับนักเรียนบกพรองทางการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 สาระท่ี 1 เรื่องการอาน กําหนดขอบเขตเนื้อหาใหเหมาะกับความสามารถ
ในการเรียนของผูเรียนเปนสําคัญ   
 
 4. ข้ันตอนการสรางบทเรียนสําเร็จรูป 
  ข้ันตอนการสรางบทเรียนสําเร็จรูป มีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวไวดังนี้ 
  กาญจนา  วัฒายุ (2548: 30) กลาววา บทเรียนสําเร็จรูปมีข้ันตอนหลักสําคัญ 4 ข้ันตอน
ตามวงจรของกระบวนการแบบ PDCA ไดแก  

1) ข้ันวางแผน (P = Plan) เปนการวางแผนเพ่ือการเขียนบทเรียนสําเร็จรูป 
2) ข้ันปฏิบัติ (D = Do) เปนการปฏิบัติเพ่ือการเขียนบทเรียนสําเร็จรูปและนําไปใชจัด 

การเรียนรู 
3) ข้ันตรวจสอบ (C = Check) เปนการตรวจสอบและประเมินคุณภาพบทเรียนสําเร็จรูป 
4) ข้ันปรับปรุงแกไข (A = Action) เปนการปรับปรุงแกไขและพัฒนาบทเรียนสําเร็จรูป 

 สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา (2547: 38) กลาววา บทเรียนสําเร็จรูปมีข้ันตอนหลัก
สําคัญ 3 ข้ันตอน ดังนี้ 

1) ข้ันเตรียม ผูสอนศึกษาปญหาและความตองการ ความสนใจของผูเรียนนํามาหาทางเลือก
หรือสรางบทเรียนสําเร็จรูปเรื่องใดเรื่องหนึ่งข้ึนมา โดยควรไดรับการออกแบบจากผูเชี่ยวชาญกอน
และตองมีการทดลองตามหลักการวิจัย โดยการหาคาความเชื่อม่ันกอนจึงจะใหผูเรียนไดเรียนตาม
กิจกรรมในบทเรียนนั้น ๆ สวนข้ันตอนการออกแบบสามารถดําเนินการไดดังนี้  

1.1) วิเคราะหหลักสูตรเพ่ือพิจาณาขอบขายของเนื้อหา ระดับประเภท เวลาท่ีใชคูมือครู
เพ่ือใหเกิดในการผลิต 

1.2) กําหนดเนื้อหาวิชาและระดับชั้น โดยพิจารณาเนื้อหาวิชาท่ีนํามาผลิตเปนวิชา
อะไร ใชสอนระดับใด มีสาระมากนอยเพียงใด เปลี่ยนแปลงบอยหรือไม 

1.3) กําหนดวัตถุประสงค เปนการกําหนดใหทราบวาเม่ือเรียนจบแลวจะรูอะไร  
มีความสามารถแคไหน 

1.4) วางขอบเขตของงาน โดยวางเคาโครงลําดับเรื่องราวกอน หลัง 
1.5) วิเคราะหเนื้อหาเปนข้ันตอนท่ีสําคัญ เพราะการนําเนื้อหามาแตกยอยและเรียงลําดับ

จากงายไปหายาก 
1.6) สรางแบบทดสอบและมีแบบเฉลยใหไว โดยออกแบบเนื้อหาท่ีจะใชทดสอบ

ผูเรียนท้ังกอนและหลังเรียนในบทเรียน แบบทดสอบตองวัดใหครอบคลุมวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมท่ี
วางไวและสรางข้ึนตามหลักการสรางแบบทดสอบ มีการหาคาความเชื่อม่ันและการทดลองใช 
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1.7) เขียนบทเรียนสําเร็จรูป ผูออกแบบจะตองเขียนโดยยึดโครงสราง ข้ันตอนการเขียน
และขอบเขตของงาน 

1.8) ทดลองใชและปรับปรุงแกไขการทดลองแตละครั้ง ควรบันทึกผลการทดลองเพ่ือ
นํามาปรับปรุงแกไข 

2) ข้ันการเรียนรู   
2.1) ใหผูเรียนทําแบบทดสอบกอนเรียน 
2.2) ผูสอนแนะนําการใชบทเรียนใหผูเรียนเขาเรียนเขาใจทุกข้ันตอน 
2.3) แจกบทเรียนใหผู เรียนศึกษาดวยตนเองตามกิจกรรมท่ีบทเรียนกําหนดไว  

โดยผูเรียนแตละคนใชเวลามากนอยแตกตางกันไป 
3) ข้ันสรุป 

3.1) หลังจากท่ีผูเรียนศึกษาจนจบบทเรียนแลวผูสอนจึงใหทําแบบทดสอบ 
3.2) ผูสอนสรุปสาระสําคัญเพ่ิมเติมสําหรับผูเรียนท่ีตองการทราบ 
3.3) ผูสอนและผูเรียนรวมกันตรวจสอบและประเมินผลงาน 

วิเชียร  ชิวพิมาย (2539: 24) ไดกลาวถึงข้ันตอนการสรางบทเรียนสําเร็จรูปแบบเสนตรง 
พอสรุปไดดังนี ้
  ข้ันการเลือกเนื้อหา ผูเขียนบทเรียนสําเร็จรูปตองศึกษาหลักสูตรระดับชั้นเรียน ท่ีจะนํามา
เขียนบทเรียนสําเร็จรูปอยางละเอียดในข้ันตอนเลือกเนื้อหา และศึกษาหลักสูตรของเนื้อหาวิชาโดย
ละเอียดนั้นจะตองคํานึงถึงเนื้อหาท่ีจะนํามาเปนพ้ืนฐานใหกับผูเรียน ดวยหลักเกณฑในการพิจารณา
เลือกเนื้อหาท่ีนํามาสรางเปนบทเรียนสําเร็จรูปมีดังตอไปนี้ 

1) ตองเปนเนื้อหาท่ีผูสรางมีความรู ความสามารถในเนื้อหาวิชานั้น ๆ และจะตองเขาใจ
ความรูพ้ืนฐานและความรูอ่ืน ๆ ท่ีเชื่อมโยงกับเนื้อหาท่ีสรางเปนบทเรียนสําเร็จรูปอีกดวย 

2) ผูสรางจะตองจําลองรูปแบบการสอนไดเหมือนกับสภาพการสอนจริงใหออกมาเปน
ตัวหนังสือบทเรียนสําเร็จรูป 

3) การสรางบทเรียนสําเร็จรูปตองยึดม่ันหลักสูตรเปนหัวใจสําคัญ 
4) เรื่องท่ีนํามาสรางควรงาย 
5) ความยาวของบทเรียนสําเร็จรูปตองมีความสัมพันธกับวัตถุประสงค 
6) เลือกเนื้อหาในการสอนท่ีไมสามารถสอนใหเกิดความเขาใจไดดวยวิธีธรรมดา 
7) การสรางบทเรียนสําเร็จรูป หากการเรียงลําดับเนื้อหาวิชาใหเปนไปตามหลักในธรรมชาติ

และตามหลักของเหตุผลแลวจะชวยใหการสรางบทเรียนงายข้ึน 
 จากท่ีไดศึกษาหลักการสรางบทเรียนสําเร็จรูปขางตน ผูวิจัยไดนําหลักการดังกลาวมา

สรางเปนบทเรียนสําเร็จรูปแบบเสนตรง เพ่ือพัฒนาความสามารถในการอานจับใจความ โดยคํานึงถึง
หลักดังนี้ 

1) วิเคราะหหลักสูตรเพ่ือพิจาณาขอบขายของเนื้อหา ระดับประเภท 
2) การสรางบทเรียนสําเร็จรูป คํานึงถึงตัวผูเรียน ไดแก อายุ พื้นฐานความรูหรือ

ประสบการณเดิม ทักษะความสามารถในการเรียนและความตองการของผูเรียน  
3) คํานึงถึงผลท่ีตองการหรือวัตถุประสงคของการเรียน วาตองการใหผูเรียนไดเรียนรูอะไร  
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4) คํานึงถึงแบบของบทเรียนวาควรจะเสนอแบบรูปใด คือ แบบเสนตรง แบบสาขา หรือ
แบบไมแยกกรอบ เพ่ือใหเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา ผูเรียน และวัตถุประสงค  

5) ไมมีการจํากัดเวลาของผูเรียน การเรียนจะดําเนินไปตามความสามารถของแตละบุคคล 
โดยไมตองคํานึงถึงการทําเสร็จกอนหรือเสร็จหลังผูอ่ืน  

6) เนื้อหาวิชาจะตองจัดแบงเปนหัวขอเรื่องใหญ ๆ กอน แลวแบงเปนหัวขอเรื่องยอย ๆ 
เรียกวา กรอบ ดําเนินไปทีละนอย ๆ ทีละข้ัน พยายามอยาใหมีการกระโดดขามลําดับของเนื้อเรื่อง
จัดลําดับเรียงเนื้อเรื่องงาย ๆ ไปหาเนื้อท่ียากข้ึน  

 ซ่ึงจากหลักการสรางบทเรียนสําเร็จรูปท้ัง 6 ขอ ตามท่ีไดสรุปขางตน ผูวิจัยไดนํามาสราง
เปนบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการอานจับใจความของ
นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูในครั้งนี้ 
 
 5. ทฤษฎีการเรียนรูท่ีใชในบทเรียนสําเร็จรูป 
 

  บทเรียนสําเร็จรูปสรางข้ึนโดยใชหลักคิด ทฤษฎีตาง ๆ ซ่ึงนักการศึกษาไดกลาวไวดังนี้  
  ถวัลย  มาศจรัส และคณะ (2546: 18-22) กลาววา บทเรียนสําเร็จรูปเกิดข้ึนจากแนวคิด
ทฤษฎีจิตวิทยา 2 ทฤษฎ ีไดแก 

1) ทฤษฎีสัมพันธเชื่อมโยงธอรนไดค (Edward L. Thorndike)    
1.1) กฎการเรียนรู ทฤษฎีสัมพันธเชื่อมโยงธอรนไดค 3 กฎ คือ 

1.1.1) กฎแหงความพรอม (Law of Readiness) ไดแก 
(1) เม่ือบุคคลพรอมท่ีจะทําแลวไดทํา เขายอมเกิดความพอใจ 
(2) เม่ือบุคคลพรอมท่ีจะทําแลวไมไดทํา เขายอมเกิดความไมพอใจ 
(3) เม่ือบุคคลไมพรอมท่ีจะทําแลวตองทํา เขายอมเกิดไมความพอใจ 

1.1.2) กฎแหงการฝกหัด มี 2 กฎ คือ 
(1) กฎแหงการไดใช ใชและการไมไดใช (Low of Use and Disuse) ความวา 

พันธะหรือตัวเชื่อมระหวางสิ่งเราและการตอบสนองจะเขาใจมากข้ึน เม่ือไดทําบอย ๆ  
(2) กฎแหงการไมไดใช พันธะหรือตัวเชื่อมระหวางสิ่งเราและการตอบสนอง

จะออนกําลังลง เม่ือไมไดกระทําอยางตอเนื่อง หรือไมไดกระทําบอย ๆ  
1.1.3) กฎแหงความพอใจ 
  กฎขอนี้นับเปนสิ่งสําคัญท่ีไดรับความพอใจจาก Thorndike มากท่ีสุด กฎ

ขอนี้ คือ ถาการตอบสนองท่ีกระทําไปนั้นเกิดความพอใจ พันธะหรือตัวเชื่อมจะแนนแฟนข้ึน กฎขอนี้
เรงสรางแรงจูงใจ ผลท่ีไดรับหรือผลตอบสนอง (Low of Effect) 

1.2) ทฤษฎีของธอรนไดคนําไปใชในการเรียนการสอน 
1.2.1) การเรียนรูแบบลองผิดลองถูก 
1.2.2) ควรสอนเม่ือมีความพรอม 
1.2.3) สรางบรรยากาศใหเด็กอยากเรียน 
1.2.4) จัดใหเด็กไดรับความสําเร็จในการเรียน 
1.2.5) ใหเด็กฝกฝนและทํากิจกรรมนั้นซํ้าอีก 
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1.2.6) การใหรางวัล 
  2) ทฤษฎีของสกินเนอร (B.F. Skinner) ท่ีเชื่อวา การเรียนรูของมนุษยเปนสิ่งท่ีสามารถ
สังเกตไดจากพฤติกรรมภายนอก และเชื่อในทฤษฎีการวางเง่ือนไข โดยมีแนวคิดเก่ียวกับความสัมพันธ
ระหวางสิ่งเราและการตอบสนอง การใหการเสริมแรง ทฤษฎีนี้เชื่อวา การเรียนรูเกิดจากการท่ีมนุษย
ตอบสนองตอสิ่งเรา และพฤติกรรมการตอบสนองจะเขมขนข้ึนหากไดรับการเสริมแรงท่ีเหมาะสม  
ซ่ึงทฤษฎีของสกินเนอรนํามาใชในบทเรียนสําเร็จรูป มี 3 ประการ 

2.1) เง่ือนไขของการตอบสนอง ไดแก พฤติกรรมของมนุษยท่ีแสดงออกจะเกิดข้ึนบอย
แคไหนนั้นข้ึนอยูกับการตอบสนองอัตราการแสดงออกของพฤติกรรม  

2.2) การเสริมแรง ไดแก สิ่งเราท่ีทําใหอัตราการแสดงออกของพฤติกรรมเปลี่ยนแปลง
ไปในทางท่ีตองการ และตัดหรือจํากัดพฤติกรรมบางอยางออกไปได ซ่ึงจะทําใหผูเรียนเกิดความ
กระตือรือรนท่ีจะศึกษาเรียนรูดวยความตั้งใจ 

2.3) ความแตกตางระหวางบุคคล เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนท่ีเรียนรูไดเร็วสามารถ
นําเวลาท่ีเหลือไปทํากิจกรรมอ่ืนโดยไมตองรอผูเรียนท่ีเรียนรูไดชา ในขณะเดียวกันผูท่ีเรียนรูไดชา 
ก็สามารถจะเรียนรูเรื่องตาง ๆ จากบทเรียนสําเร็จรูปไดตามศักยภาพของตนเอง โดยไมถูกบีบค้ัน 
วาจะตองเรียนจบเนื้อหาสาระท่ีผูสอนกําหนด      
  จากการศึกษาทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับการใชบทเรียนสําเร็จรูป ทฤษฎีท่ีสําคัญมี 2 ทฤษฎี คือ 
ทฤษฎีสัมพันธเชื่อมโยงธอรนไดค ไดแก กฎแหงความพรอม กฎแหงการฝกหัด กฎแหงความพอใจ 
และทฤษฎีของสกินเนอร ท่ีเชื่อวาการเรียนรูของมนุษยเปนสิ่งท่ีสามารถสังเกตไดจากพฤติกรรม
ภายนอก และเชื่อในทฤษฎีการวางเง่ือนไข โดยมีแนวคิดเก่ียวกับความสัมพันธระหวางสิ่งเราและ 
การตอบสนอง การใหการเสริมแรง ทฤษฎีนี้เชื่อวา การเรียนรูเกิดจากการท่ีมนุษยตอบสนองตอสิ่งเรา 
และพฤติกรรมการตอบสนองจะเขมขนข้ึนหากไดรับการเสริมแรงท่ีเหมาะสม ซ่ึงบทเรียนสําเร็จรูปท่ี
ผูวิจัยสรางในครั้งนี้ไดใชทฤษฎีสัมพันธเชื่อมโยงธอรนไดค และทฤษฎกีารวางเง่ือนไขของสกินเนอร   
 
 6. งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการใชบทเรียนสําเร็จรูป 
  บทเรียนสําเร็จรูป มีนักการศึกษาหลายทานไดศึกษา ปรากฏผลดังนี้ 
  คมสันติ์  โฉมยงค (2552: 151) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการคิด
อยางมีเหตุผลและความม่ันใจในตนเองของนักเรียนประถมศึกษาปท่ี 2 เรื่อง ชุมชนของเรา ระหวาง
การใชบทเรียนการตูนประกอบการจัดกิจกรรมแบบ 4 MAT การจัดกิจกรรมกลุมรวมมือแบบ STAD 
และการจัดกิจกรรมแบบปกติ พบวา 1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยบทเรียนการตูนประกอบ 
การจัดกิจกรรมแบบ 4 MAT การจัดกิจกรรมกลุมรวมมือแบบ STAD และการจัดกิจกรรมแบบปกติ เรื่อง 
ชุมชนของเรา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 มีประสิทธิภาพเทากับ 81.73/81.48, 82.99/83.65
และ 81.5 /80.25 ซ่ึงเปนไปตามเกณฑ 80/80 ท่ีตั้งไว 2) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยบทเรียน
การตูนประกอบการจัดกิจกรรมแบบ 4 MAT การจัดกิจกรรมกลุมรวมมือแบบ STAD และการจัดกิจกรรม
แบบปกติเรื่องชุมชนของเราของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 ท่ีมีดัชนีประสิทธิผลเทากับ 0.6017, 
0.6472 และ 0.5729 คิดเปนรอยละ 60.17, 64.72 และ 57.29 ตามลําดับ หมายความวานักเรียน 
มีความกาวหนาทางการเรียน 2) นักเรียนท่ีเรียนดวยบทเรียนการตูนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู
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ตางกันมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความม่ันใจในตนเองไมแตกตางกัน แตมีการคิด
อยางมีเหตุผลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .05 นักเรียนท่ีเรียนดวยบทเรียนการตูน
ประกอบการจัดกิจกรรมกลุมรวมมือแบบ STAD มีคะแนนเฉลี่ยมากกวานักเรียนท่ีเรียนดวยบทเรียน
การตูนประกอบการจัดกิจกรรมแบบ 4 MAT  
  จุฬาวรรณ  แสงหิรัญ (2547: 86-87) ไดศึกษาการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูโดยใช
บทเรียนการตูนประกอบ เรื่อง การแกโจทยปญหาคณิตสาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ผลการศึกษา
พบวา แผนการจัดการเรียนรูโดยใชบทเรียนการตูน เรื่อง การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 1 มีประสิทธิภาพเทากับ 77.44/75.24 ซ่ึงสูงกวาเกณฑ 75/75 และมีคาดัชนีประสิทธิภาพเทากับ 
0.68 นักเรียนมีความสามารถในการแกปญาคณิตศาสตรเพ่ิมข้ึน คิดเปนรอยละ 68.00 และนักเรียน 
มีความพึงพอใจตอการเรียนอยูในระดับมากท่ีสุด  
  อรอุมา  ไชยโยธา (2547: 51-52) ไดศึกษาการพัฒนาชุดการเรียนคณิตศาสตรดวยตนเอง
แบบสืบสวนสอบสอนท่ีใชการตูนประกอบ เรื่อง ระบบจํานวนเต็ม โดยทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 2 โรงเรียนบานบางกะป กรุงเทพมหานคร จํานวน 40 คน ผลการทดลองปรากฏวาผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนภายหลังไดรับการสอนโดยชุดการเรียนคณิตศาสตรดวยตนเอง
แบบสืบสวนสอบสวนท่ีใชการตูนประกอบสูงกวากอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติระดับ .01 
  สุพรรณี  นารี (2542) ไดทําการศึกษาการใชบทเรียนสําเร็จรูปแบบเสน ผลปรากฏวา 
บทเรียนสําเร็จรูปท่ีสรางข้ึน มีภาพประกอบการตูน วิชาภาษาไทย เรื่องตัวสะกด สําหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 ทดลองกับนักเรียนโรงเรียนบานกุดขนวน สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ
โนนสะอาด จังหวัดอุดรธานี จํานวน 34 คน ประสิทธิภาพ 93.14/82.94 และคะแนนกอนเรียน หลังเรียน
ของนักเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับบทเรียนสําเร็จรูป สรุปไดวา บทเรียน
สําเร็จรูปท่ีมีประสิทธิภาพสามารถใชสอนแทนครูได นักเรียนท่ีเรียนจากบทเรียนสําเร็จรูปมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงกวานักเรียนท่ีเรียนจากการสอนปกติ จึงเปนขอสังเกตท่ีนาจะศึกษาคนควาทดลอง
เก่ียวกับการสอนโดยบทเรียนสําเร็จรูปใหมากยิ่งข้ึน เพ่ือประโยชนทางดานการศึกษาในวิชาตาง ๆ  
ผูวิจัยจึงสนใจสรางบทเรียนสําเร็จรูปแบบเสนตรง ซ่ึงมีลักษณะตามแนวคิดของ วิมลรัตน  สุนทรโรจน 
คือ มีวิธีจัดลําดับเนื้อหาโดยเนื้อหาแบงออกเปนหนวยยอย จัดลําดับเนื้อหาจากงายไปเนื้อหายากข้ึน   
เนื้อหาและคําอธิบายดึงดูดความสนใจของผูเรียน กรอบตาง ๆ จะเรียงลําดับจากข้ันหนึ่งไปยังอีกข้ันหนึ่ง 
จนถึงจุดหมายท่ีตองการ และมีลักษณะตอเนื่องกัน โดยจัดทําใหมีลักษณะเปนรูปเลม จํานวน 5 เลม คือ  
  เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีนยกทัพมาทารบพระเจาฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะ  
  เลมท่ี 2 สมิงพระราม เชลยจากหงสาวดีอาสาออกรบ     
  เลมท่ี 3  สมิงพระรามเลือกมาศึก                             
  เลมท่ี 4  สมิงพระรามสูกับกามะนีทหารเอกของพระเจากรุงจีน 
  เลมท่ี 5  พระเจาฝรั่งมังฆองบําเหน็จความชอบ 
  โดยท้ัง 5 เลม ไดนําเนื้อหาจากเรื่อง ราชาธิราช ตอน สมิงพระรามอาสา จากหนังสือเรียน
รายวิชาพ้ืนฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 มาแบงเปนกรอบยอยตามหลักการสรางบทเรียนสําเร็จรูปแบบ
เสนตรง แลวใชภาพวาดท่ีผูวิจัยสรางข้ึนมาประกอบเนื้อเรื่อง เพ่ือใหนักเรียนบกพรองทางการเรียนรู  
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ไดเขาใจเรื่องราวไดดีข้ึน และไดสรางภาพการตูนเลียนแบบครูผูสอนซ่ึงใชแอพพลิเคชั่น MomentCam 
App เพ่ือใหภาพการตูนท่ีสรางข้ึนนําเสนอเรื่องราวและข้ันตอนการใชบทเรียนสําเร็จรูปเพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการอานจับใจความตั้งแตตนจนจบ โดยแตละเลมผูวิจัยไดออกแบบกระบวนการสอน
อานจับใจความ 6 ข้ัน ไดแก ข้ันท่ี 1 อานเนื้อเรื่องท่ีมีภาพประกอบ ข้ันท่ี 2 อานเนื้อเรื่องอยางละเอียด
พรอมท้ังจับใจความสําคัญ ข้ันท่ี 3 จับคูภาพกับเนื้อเรื่อง ข้ันท่ี 4 เรียงลําดับเหตุการณกอน-หลัง ข้ันท่ี 5 
เรียงลําดับภาพพรอมคัดลอกขอความใหสัมพันธกัน และข้ันท่ี 6 ตอบคําถามจากเรื่อง ซ่ึงกระบวนการ
ท้ัง 6 ข้ัน ในบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน เปนการพัฒนาเพ่ือใหผูเรียนสามารถจับใจความ
จากเรื่องไดดียิ่งข้ึน 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับภาพการตูน 

 
การศึกษาความสามารถในการอานจับใจความ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับภาพการตูน 

ซ่ึงมีนักการศึกษาหลายทานไดใหรายละเอียดไว โดยมีสาระเนื้อหาดังตอไปนี้ 
 
 1. ความหมายของภาพการตูน 

 นักการศึกษาหลายทานไดใหคํานิยามภาพการตูนไวดังนี้   
  วรรณี  ปดถาวโร (2553: 44) กลาววา การตูน หมายถึง ภาพวาดท่ีไมเหมือนจริงและเปน
ภาพเลียนแบบธรรมชาติท่ีมีรายละอียดท่ีหยาบ ๆ มีจุดมุงหมายเพ่ือสื่อความหมายใหผูอานมีอารมณ
คลอยตามและเกิดความสนุกสนานแทรกดวยเนื้อหาสาระเก่ียวกับบันเทิงคดีและสารคดี และยัง
สามารถใชเปนสื่อในการโฆษณาประชาสัมพันธไดดี การตูนเปนท่ีนิยมท้ังเด็กและผูใหญ 
  จักรินทร  สุดชนะ (2550: 17) กลาววา การตูน หมายถึง ภาพวาดท่ีเปนสัญลักษณแทน 
ตัวบุคคล สัตว สิ่งของ หรือเหตุการณจําลองมาจากความคิด อาจเปนภาพท่ีเนนความจริง ลอเลียน
หรือขบขัน เพ่ือสื่อความหมายหรือเสนอความคิดเก่ียวกับเรื่องราว เหตุการณ บุคคล โดยผูอานมี
อารมณตามภาพนั้น ๆ 
  ศิริพันธุ  แนบสนิท (2550: 27) กลาววา การตูน หมายถึง ภาพวาดในลักษณะงาย ๆ  
ในลักษณะไมเหมือนภาพในความเปนจริง มีรูปรางท่ีเลียนแบบธรรมชาติท่ีลดทอนรายละเอียด 
ท่ีไมจําเปนออก โดยมีจุดมุงหมายเพ่ือสื่อความหมายแทนตัวหนังสือ เปนผูแสดงในการพูดหรือ
แสดงออกตาง ๆ ท้ังเปนภาพประกอบตกแตง มุงใหเกิดความสวยงาม นาขัน ลอเลียนเสียดสี และใช
เปนสื่อในการโมฆษณาประชาสัมพันธประกอบการเลาเรื่องในบันเทิงคดีและสารคดี 
  บุษบา  คําชู (2550: 28) ใหความหมายของวา การตูน คือ ภาพวาดท่ีเขียนข้ึนอยางงาย ๆ 
เพ่ือแสดงเรื่องราวหรือเหตุการณตาง ๆ ใหผูดูไดทราบเนื้อหาดวยความสนุกสนาน เพลิดเพลิน ตลก
และขบขัน ซ่ึงชวยใหเกิดความเขาใจเรื่องราวไดดีกวาการใชภาษาเพียงอยางเดียว 
  ธนธร  นิยมชื่น (2550: 24) ใหความหมายของวา การตูน คือ ภาพวาดงาย ๆ ท่ีมีรูปราง
ลอเลียนของจริง เปนภาพท่ีเนนเรื่องเสนและอารมณเปนสําคัญ โดยตัดรายละเอียดท่ีไมจําเปนออก  
มีจุดมุงหมายใหท้ังความขบขันสนุกสนาน หรือชวยใหเรื่องนั้นมีความนาสนใจมากยิ่งข้ึน 
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  วิมลรัตน  สุนทรโรจน (2548: 117) ใหความหมายของวา การตูน คือ ภาพท่ีเขียนข้ึน 
ในลักษณะตาง ๆ ท่ีผิดเพ้ียนจากความเปนจริง โดยเขียนเพ่ือเนนลักษณะใดลักษณะหนึ่ง ในการเขียน
ก็เขียนแตเสนหยาบ ๆ พอมองรูวาเปนอะไร การตูนเปนวรรณกรรมประเภทท่ีถายทอดความเขาใจ 
ความรูสึกดวยภาพ 
  จุฬาวรรณ  แสงหิรัญ (2547: 35) ใหความหมายของวา การตูน คือ ภาพวาดลายเสนงาย ๆ 
ท่ีมีรูปรางลอเลียนของจริง เปนภาพท่ีเนนเรื่องเสนและอารมณเปนสําคัญ โดยตัดรายละเอียดท่ี 
ไมจําเปนออก มีจุดมุงหมายใหท้ังความขบขัน สนุกสนานหรือชวยใหเรื่องนั้นมีความนาสนใจข้ึน 
  ปติมนัส  บันลือ (2544: 57-58) ใหความหมายของวา การตูน คือ ภาพวาดลายเสนงาย ๆ 
ท่ีใชแสดงสัญลักษณตาง ๆ โดยมีจุดมุงหมายเพ่ือใหผูดูเกิดความสนใจ ติดตาม และเนนความตลก
ขบขันเปนสําคัญ   
  จากกการศึกษาเอกสารดังกลาวขางตน สรุปไดวา การตูน คือ ภาพวาดลักษณะงาย ๆ 
ในลักษณะไมเหมือนภาพในโลกแหงความจริง ซ่ึงมีลักษณะท่ีเลียนแบบธรรมชาติท่ีลดทอนรายละเอียด
ท่ีไมจําเปนออก โดยมีจุดมุงหมายเพ่ือสื่อความหมายแทนตัวหนังสือ เปนผูแสดงแทนในการพูดหรือ
แสดงออกตาง ๆ มีรูปภาพประกอบตกแตงท่ีมุงใหเกิดความสวยงาม นาขัน ลอเลียน เสียดสี และใช
เปนสื่อในการโฆษณา ประชาสัมพันธ ประกอบการเลาเรื่องในทางบันเทิงคดี สารคดี เปนสิ่งท่ีมองแลว
ทําใหมีชีวิตชีวา แสดงสิ่งท่ีเปนนามธรรมใหเปนรูปธรรมได 

 
 2. ประเภทของภาพการตูน  
  การแบงประเภทของภาพการตูน มีการจัดแบงภาพการตูนออกเปนหลายลักษณะ ซ่ึงมี
นักการศึกษาหลายจัดแบงไวดังนี้ 
  ศศิธร ธัญญเจริญ (2552: 44) แบงประเภทการตูนเปน  2 ประเภทใหญ ๆ คือ ภาพท่ีเกิด
จากการถายโดยใชกลองถายรูป ผลิตออกมาจะเปนภาพถายโปสการดหรือภาพนิ่ง ประเภทฟลม
สตริปฟลม สไลด หรือภาพถายประกอบตัวหนังสือ แมกกาซีนตาง ๆ และภาพอีกประเภทหนึ่งก็คือ
ภาพท่ีเกิดจากการวาดหรือการเขียนข้ึนมา จะเปนภาพวาดลายเสนแบบแสดงเคาโครงรูปรางของสิ่งตาง ๆ 
หรือภาพวาดท่ีเนนความเหมือนจริง มีการเพ่ิมมิติตาง ๆ เชน สี แสง เงาหรือวาดละเอียดปลีกยอยเขาไป 
เพ่ือใหภาพเหมือนจริงมากข้ึน 
  จักรินทร  สุดชนะ (2550: 18) แบงภาพการตูนไว 2 ประเภท คือ  

1) การตูนลอเลียนของจริง หรือใกลเคียงความเปนจริงตามธรรมชาติ ท้ังสัดสวน รูปราง 
บุคลิกภาพของตัวละคร ซ่ึงแสดงความรูสึกทางอารมณออกมาทางสีหนาทาทาง 

2) การตูนลอเลียนของจริงท่ีมีภาพบิดเบือนจากความจริงตามธรรมชาติ ซ่ึงมักจะเนนเฉพาะ
ลักษณะท่ีเดน ๆ หรือสวนสําคัญของตัวละคร เพ่ือการสื่อความหมายลอเลียนใหผูอานเกิดอารมณ
ขบขันตามภาพ 
  บุษบา  ชูคํา (2550: 32) ไดแบงการตูนเปน 2 ประเภท คือ การตูนท่ีใหความสนุกสนาน
ลอเลียน และการตูนท่ีเขียนเพ่ือประกอบภาพการตูนภาพยนตรท่ีเขียนเปนเรื่องราว 
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  วิมลรัตน  สุนทรโรจน (2548: 121) แบงประเภทของกรตูนดังนี้ 
 แบงตามลักษณะของรูปแบบ 

1) รูปแบบเพ่ือความบันทิงท่ัวไป 
2) รูปแบบเพ่ือคุณคาทางการศึกษา 

  แบงตามชนิดของการแสดงออก 
1) การตูนการเมือง ใชลอเลียนนักการเมืองหรือเหตุการณของบานเมือง 
2) การตูนประกอบเรื่อง เปนการอธิบายหรือเลาเรื่องโดยตัวการตูนสนทนากัน 
3) การตูนสั้นเปนตอน ๆ เปนการสนทนาตอบคําถามสั้น ๆ  
4) การตูนขําขันรูปเดียวจบ จะเปนการตูนเงียบ หรือมีคําพูดประกอบก็ได 
5) การตูนขําขันหลายชองจบในหนาเดียว การตูนท่ีอยูในกรอบหลายกรอบในหนาเดียวกัน 
6) การตูนเรื่องยาว เปนการตูนท่ีทําเปนหนังสือเรื่องยาวในเลม มีการดําเนินเรื่องตั้งแตตน 

จนจบ 
7) การตูนโฆษณา เปนการตูนท่ีใชโฆษณาสินคา หรือโฆษณาชวนเชื่อเพ่ือใหผูอานสนใจ  
8) การตูนเคลื่อนไหว เปนการตูนภาพยนตร 
9) การตูนลอเลียนบุคคล 
10) การตูนประกอบการศึกษา เปนการตูนท่ีชวยสงเสริมใหผูเรียนเขาใจบทเรียนไดดีข้ึน 

โดยอาศัยการดําเนินเรื่องหรือการอธิบายดวยบทสนทนา 
11) การตูนโทรทัศน  
12) การตูนแบบใชในการเปนตนแบบเพ่ือนําไปใชประโยชนอ่ืน ๆ เชน ลอกลายใหผูเรียน

ระบายสี 
 พรจันทร  จันทวิมล (2542: 80-81) แบงประเภทของภาพการตูนตามประโยชนในการใชงาน 

ได 7 ประเภทคือ  
1) ภาพลอสังคม มักเปนภาพในเชิงลอ โดยนักเขียนการตูนภาพลอโดยเฉพาะ นิยมพิมพ

ในหนังสือพิมพและนิตยสาร 
2) ภาพลอการเมือง เปนภาพลอผูบริหารประเทศ เนนทางดานการเมืองและการปกครอง 

โดยมีจุดมุงหมายกระตุนใหผูอานเห็นในเชิงตรงกันขาม หรือขบขัน เสียดสี 
3) การตูนโฆษณา เปนภาพท่ีใชในงานโฆษณา ชวนเชื่อในสินคาของตน ลักษณะการตูน

อาจเปน 2 มิติ หรือหุนการตูน 3 มิติ 
4) การตูนประชาสัมพันธ เปนการตูนในลักษณะเดียวกับการตูนโฆษณา แตตางกันท่ี

วัตถุประสงควา การตูนประชาสัมพันธเปนการตูนที่ใชประดับตกแตงเพื่อกระตุนในการบอกขาว  
แจงขาว ใหผูอ่ืนไดรับทราบ โดยมิไดมุงหวังผลทางดานการคาเหมือนการตูนโฆษณา  

5) การตูนลอเลียน เปนการณตูนท่ีเขียนในเชิงลอเลียนบุคคลใหดูตลก ขบขัน วาดบุคลิก 
ลักษณะเกินความจริง 

6) ภาพยนตรการตูน เปนการทําภาพวาดการตูนใหออกมาเปนภาพยนตร โดยการวาด
การตูนลงในแผนใส แลวถายเปนภาพยนตรใหมีลักษณะการเคลื่อนไหวเหมือนมีชีวิตจริง 
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7) การตูนเรื่องยาว เปนการตูนท่ีใชดําเนินเรื่องราวหรือประกอบนิยาย นิทานตาง ๆ 
ตั้งแตตนจนจบ มักมีความยาวเปนตอน ๆ ไมสามารถจบลงภายในชวงเดียวเหมือนการตูนภาพลอ 
  จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวกับภาพการตูน สรุปไดวา การแบงประเภทของการตูนมี  
2 ประเภท คือ แบงตามรูปแบบเพ่ือความบันเทิงท่ัวไป และรูปแบบเพ่ือคุณคาทางการศึกษา แบงตาม
รูปแบบเพ่ือความบันเทิงท่ัวไป เชน เรื่องตลกขบขัน เรื่องผจญภัย เรื่องอิงวิทยาศาสตร เรื่องการศึกษา 
เรื่องภายในครอบครัว เปนตน แบงตามรูปแบบเพ่ือคุณคาทางการศึกษา เชน เรื่องเก่ียวกับการเมือง 
วรรณคดี วิทยาการ อุตสาหกรรม ประวัติศาสตรและศาสนา เปนตน ภาพการตูนท่ีผูวิจัยเลือก 
ในการนํามาสรางเปนเรียนสําเร็จรูปครั้งนี้ คือ การตูนเพ่ือคุณคาทางดานการศึกษา เปนการตูน
เลียนแบบบุคคล ท่ีชวยสงเสริมใหนักเรียนเขาใจบทเรียนไดดีข้ึน โดยอาศัยการอธิบายกรอบเนื้อหา 
ในการดําเนินเรื่อง 
 
 3. หลักการเลือกการตูนเพ่ือการเรียนการสอน 

 

  หลักการเลือกภาพการตูนเพ่ือการจัดการเรียนการสอน มีนักการศึกษากลาวไวดังนี้   
  ศศิธร ธัญญเจริญ (2552:  46) ไดกลาวถึงลักษณะของภาพท่ีเด็กชอบเพ่ือนํามาพิจารณา

ในการใชภาพการตูนสําหรับการสอนไวดังนี้ 
1) ในการเรียนการสอนแตละครั้งควรใชรูปภาพท่ีมีความสําคัญตอการสื่อความหมาย

เทานั้น ไมควรใชรูปภาพจํานวนมากเกินความจําเปน อาจทําใหเกิดความสับสน วุนวาย และสราง
ความเบื่อหนายแกนักเรียน 

2) ควรใชรวมกับสื ่อการเรียนการสอนชนิดอื่น ๆ ที่จะชวยใหการเรียนรู สมบูรณขึ้น 
เพราะลําพังรูปภาพเพียงอยางเดียวไมสามารถถายทอดความรูหรือเรื่องราวไดสมบูรณทุกเรื่องเสมอไป 

3) แนะนําการดูภาพหรืออานภาพแกนักเรียนลวงหนากอนใชรูปภาพ เพ่ือใหนักเรียนได
เห็นสิ่งสําคัญ ๆ ของภาพไดสอดคลองกับวัตถุประสงค 

4) เปดโอกาสใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการจัดหา รวบรวมและใชรูปภาพเพ่ือประโยชน
ตอการเรียนการสอน 

5) เลือกวิธีแสดงหรือนําเสนอรูปภาพท่ีเหมาะสมและไดผลท่ีสุด ซ่ึงอาจจะกระทําไดดังนี้ 
5.1) แสดงใหผูเรียนกลุมใหญไดดูพรอมกัน โดยผูสอนชูใหดูหรือวางบนขาตั้งท่ีสูงพอท่ี

นักเรียนทุกคนมองเห็นไดอยางชัดเจน ในกรณีนี้รูปท่ีนําเสนอจะตองมีขนาดใหญ นักเรียนท่ีอยูหลังสุด
สามารถมองเห็นไดอยางชัดเจน 

5.2) ถารูปภาพท่ีนํามาแสดงมีขนาดเล็กไมเหมาะสมกับนักเรียนกลุมใหญและตองการ
แสดงใหนักเรียนไดดูพรอมกัน ก็ตองอาศัยเครื่องฉายทึบแสงเพ่ือขยายใหรูปภาพนั้นมีขนาดใหญข้ึน
โดยปรากฏเปนภาพบนจอ แตการใชวิธีนี้จะตองควบคุมความมืดภายในหองฉายใหมืดสนิทจึงจะ
สามารถมองเห็นภาพไดชัดเจน มีขนาดใหญข้ึน มีสีสันเหมือนรูปภาพท่ีนํามาฉาย ไมควรสงรูปภาพให
นักเรียนดูตอ ๆ กันทีละคนในขณะท่ีผูสอนกําลังอธิบายหรือบรรยายอยู เพราะอาจทําใหนักเรียน 
ไมสนใจ ไมไดฟงในสิ่งท่ีผูสอนบรรยาย ผลท่ีไดจากการดูภาพจะไมสมบูรณหรือคุมคา 

5.3) แสดงบนปายนิเทศ เพ่ือเราสรางความสนใจหรือใชนําเขาสูบทเรียน ประกอบ 
บทเรียน สรุปหรือทบทวนบทเรียน ซ่ึงอาจอาศัยความรวมมือจากนักเรียนในการจัดรูปภาพ การออกแบบ
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ตลอดจนการจัดปายนิเทศ ก็จะทําใหมีความสนใจและฝกความรับผิดชอบ ตลอดจนการนําศิลปะและ
ความรูในเรื่องนั้นมาใชในการจัดปายนิเทศ 

6) หลังการใชรูปภาพกระบวนการเรียนการสอนแลว ควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดใช
ความรูจากรูปภาพมาทํากิจกรรมอ่ืน ๆ อันจะสงเสริมใหการเรียนรูในเรื่องนั้น ๆ สมบูรณข้ึนและเปน
การสัมพันธความรูตาง ๆ มาใชในกิจกรรมเหลานั้น ดังเชน การแตงความ การวาดภาพและลงสี  
การเลาเรื่อง เปนตน  

    บุษบา  ชูคํา (2550: 34) ไดกลาวถึงหลักการเลือกการตูนประกอบการสอนวา การเขียน
การตูนประกอบการสอนตองดูลักษณะของภาพการตูนใหมีขนาดท่ีเหมาะสม มีความชัดเจน ควรเปน
ภาพสีเพ่ือทําใหเกิดความสนใจในการเรียนและอาจจะผูกเรื่องใหตลกขบขันและใหเหมาะสมกับวัย
ของผูเรียนมี 4 ลักษณะ ดังนี้ 

1) เลือกการตูนใหเหมาะสมกับวัยและธรรมชาติของผูเรียน 
2) เลือกการตูนท่ีมีสัญลักษณใหความหมายชัดเจน 
3) เลือกการตูนท่ีออกแบบงาย ๆ เขาใจงาย สามารถดูออกวาเปนอะไร มีขนาด และภาพ 

สีสันท่ีเหมาะสม 
4) พิจารณาเลือกการตูนจากคุณลักษณะประโยชนและขอจํากัดใหสอดคลองกับการเรียน

การสอนและผูเรียนอยางเหมาะสม 
  วิมลรัตน  สุนทรโรจน (2545: 123) ไดอธิบายหลัการเลือกการตูนในการนําไปใชประกอบ 
การสอนดังนี้ 

1) เลือกการณตูนท่ีเหมาะสมกับประสบการณของผูเรียน (Appropriatcness to Experience 
Level) การตูนท่ีใชประกอบการสอนจะตองเปนการตูนท่ีนักเรียนเขาใจความหมายได ซ่ึงตองอยูกับ
ประสบการณเดิม การตูนท่ีเขาใจยากใชกับเด็กเล็กไมคอยไดผล เพราะเด็กเล็กมีประสบการณนอย 
ดูไมรูเรื่อง 

2) เลือกการตูนท่ีออกแบบงาย ๆ (Simplicity) การตูนคือภาพท่ีสมมติข้ึน ควรเปนภาพ 
ท่ีทําใหเขาใจงาย ใหมีลักษณะเฉพาะของตนหรือวัตถุนั้นจะทําใหจํางาย สามารถดูออกวาเปนอะไร  
ดูแลวแปลความหมายไดทันทีเลยวาเปนใคร อีกอยางหนึ่งท่ีควรมีคือ คําอธิบายประกอบภาพอยางสั้น ๆ 
แตการตูนบางภาพไมจําเปนตองมีคําอธิบายถาภาพนั้นเปนสื่อความคิดใหผูอานดูอยูแลว 

3) การตูนท่ีมีสัญลักษณใหความหมายชัดเจน (Clear Symbols) คนท่ีอานหนังสือพิมพ
เสมอ ๆ ยอมจะคุนเคยกับสัญลักษณการตูนมาตรฐานของประเทศหรือพรรคการเมืองตาง ๆ 
  จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวกับหลักการเลือกการตูนประกอบการสอน สรุปไดวา การตูน
ที่เลือกใชประกอบการสอนจะตองเปนการตูนที่นักเรียนเขาใจความหมายได ซึ่งตองขึ้นอยูกับ
ประสบการณเดิม สอดคลองกับการเรียนการสอนและผูเรียนอยางเหมาะสม ควรเปนภาพสีเพ่ือทําให
เกิดความสนใจในการเรียน พิจารณาเลือกการตูนจากคุณลักษณะประโยชนและขอจํากัดใหสอดคลอง
กับการเรียนการสอนและผูเรียนอยางเหมาะสม 
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 4. ประโยชนของการตูนตอการเรียนการสอน 
  ประโยชนของภาพการตูนในการจัดการเรียนการสอนมีหลายประการ มีนักการศึกษากลาวไว
ดังนี้   
  เจริญสุข  คงชาติ (2552: 20) กลาวถึงประโยชนของการตูนตอการเรียนการสอนดังนี้ 

1) สรางบทเรียนใหมีความนาสนใจมากข้ึน 
2) นําเสนอและการตูนชี้นําใหเขาใจบทเรียนมากข้ึน 
3) ทําใหบทเรียนสนุกสนานและนาติดตาม 
4) สรางภาพจําลองและมีการสื่อความหมายแปลกใหม 
5) ชวยพัฒนาดานการอานเปนข้ันตอนโยงกรอบความรูไดดี 

 บุษบา  ชูคํา (2550: 34) กลาววา การตูนทําใหเด็กเกิดความสนใจ กระตือรือรนในการเรียน
ผอนคลายความเครียด ทําใหเกิดความสนุกสนานในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ยังทําใหนักเรียน
อานไดงายข้ึน ซ่ึงจะสามารถสงผลใหการเรียนของผูเรียนสูงข้ึน 
  ปยะธิดา  สังฆะโน (2550: 32) กลาววา การตูนสามารถนํามาใชประโยชนในการเรียน
การสอนเปนอยางมาก โดยเฉพาะการตูนสามารถทําใหผูเรียนเขาใจไดอยางรวดเร็ว ชวยทําให
บทเรียนนาสนใจและผูเรียนไมเบื่อหนาย เกิดความรูสึกสนุกสนาน มีชีวิตชีวา ซ่ึงใชไดกับการเรียน 
การสอนทุกกลุมวิชา 
  วิมลรัตน  สุนทรโรจน (2545: 124) กลาวถึงประโยชนของการตูนตอการเรียนการสอน
ดังนี้ 

1) กระตุนหรือเราใจใหอยากเรียนและเปนการสรางบรรยากาศในการเรียน 
2) ใชสําหรับอธิบายใหเกิดความเขาใจ ชวยอธิบายความหมายของคําหรือประโยคตาง ๆ ได           
3) ใชเปนกิจกรรมของนักเรียน เชน ใหเด็กวาดการตูนเพ่ือแสดงความเขาใจของเด็ก เพ่ือ

ครูจะไดดูวานักเรียนเขาใจเรื่องราวท่ีสอนมากนอยแคไหน และเปนการสงเสริมความคิดสรางสรรค 
  จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวกับประโยชนของภาพการตูนประกอบการสอน สรุปไดวา 
ภาพการตูนมีประโยชนในการเรียนการสอนเปนอยางมาก สามารถทําใหผูเรียนเขาใจเรื่องราวไดอยาง
รวดเร็ว ชวยทําใหบทเรียนนาสนใจและผูเรียนไมเบื่อหนาย เกิดความรูสึกสนุกสนาน มีชีวิตชีวา
นักเรียนเกิดความสนใจ กระตือรือรนในการเรียน ผอนคลายความเครียด  
 
 

 5. งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับภาพการตูน 
  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับภาพการตูนเพ่ือการจัดการเรียนการสอน มีผูทําการวิจัยไวหลายทาน
ดังนี้   
   มยุรี ศิลวิชัย (2551: 95-96) ไดศึกษาการพัฒนาบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 
เพ่ือฝกทักษะการอานจับใจความ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 กับกลุมตัวอยาง 
22 คน ผลการศึกษาพบวา บทเรียนสําเร็จรูปประกอบการตูนเพ่ือฝกทักษะการอานภาษาไทยสําหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีมีประสิทธิภาพ 84.32/84.66 ซ่ึงสูงกวา 80/80 ท่ีตั้งไวคาดัชนี
ประสิทธิผลเทากับ 0.75 และนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางาสถิติท่ีระดับ .05   
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  คันที  โสมชัย (2550: 71-73) ไดศึกษาการพัฒนาบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน
เพ่ือฝกทักษะการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนบานกกปลาซิวนาโด 
สําหนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกกษาสกลนคร เขต 1 ผลการศึกษาพบวา บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ
การตูนเพ่ือฝกทักษะการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีประสิทธิภาพ 83.14/ 
82.32 ซ่ึงสูงกวา 80/80 ท่ีตั้งไว และนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
  บุญรัตน  เจนถูกใจ (2550: 71) ไดวิจัยเรื่องการพัฒนาการอานจับใจความโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 สุรินทร ผลการวิจัย
พบวา การพัฒนาการอานจับใจความโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนชั้นประถมศึกษา 
ปท่ี 2 มีประสิทธิภาพ 85.84/82.44 สูงกวาเกณฑท่ีตั้งไว คาดัชนีประสิทธิภาพเทากับ 0.7108 ผูเรียน
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ
ผูเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 มีความพึงพอใจตอการเรียนทักษะอานจับใจความโดยใชบทเรียนสําเร็จรูป
ประกอบภาพการตูนอยูในระดับมากท่ีสุด 
  Bang (1988 อางอิงใน อมรรัตน  เชิงหอม, 2541: 44) ไดศึกษาการนําการตูนมาประกอบ 
การเรียนการสอน พบวา นักเรียนท่ีเรียนภาษาตางประเทศสามารถใชการตูนฝกทักษะการฟง การพูด
และการเรียนรูศัพทใหม ๆ เพ่ิมข้ึน นอกจากนี้ยังสามารถใชการตูนจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
ประกอบดวยการเติมคําลงในชองวาง การอธิบายเรื่องราวเก่ียวกับสุขภาพ สรุปความเขาใจและแสดง
บทบาทสมมติ 
  สรุปไดวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน หากครูผูสอนใชภาพการตูนเปนสื่อเพ่ือเรา
ความสนใจ นักเรียนจะมีความกระตือรือรน เขาใจเนื้อหาบทเรียนเกิดความเพลิดเพลินในการเรียน 
เขาใจบทเรียนมากข้ึน สงผลใหผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนสูงข้ึนดวย ผูวิจัยจึงสนใจสรางบทเรียนสําเร็จรูป
โดยใชภาพการตูนเลียนแบบบุคคลจริง ๆ ท่ีนักเรียนบกพรองทางการเรียนรูมีความคุนเคย นั่นคือภาพ
ของครูผูสอนแลวนําภาพมาตกแตงลดทอนรายละเอียดโดยใชแอพพลิเคชั่น MomentCam App เปน
การตูนภาพสี เพ่ือใหภาพการตูนท่ีสรางข้ึนนําเสนอเรื่องราวและข้ันตอนการใชบทเรียนสําเร็จรูป เพ่ือ
พัฒนาความสามารถในการอานจับใจความและอธิบายรายละเอียดในการใชบทเรียนสําเร็จรูปแทนครู  
 
 
 
 
 



บทท่ี 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยเรื่อง การศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบการตูน มีการดําเนินการดังตอไปนี้ 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
2. แบบแผนการวิจัย 
3. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
4. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ  
5. วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล 
6. การวิเคราะขอมูลและสถิติท่ีใช 

 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 
 1. ประชากร คือ นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ระดับมัธยมศึกษาปท่ี 1 สังกัด
สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 ปการศึกษา 2560 จํานวน 51 คน 

2. กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ภาคเรียน
ท่ี 1 ปการศึกษา 2560 โรงเรียนบานหาดไขเตา อําเภอบางแกว จังหวัดพัทลุง สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ี
การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 จํานวน 6 คน ไดกลุมตัวอยางโดยวิธีเลือกแบบเจาะจง โดยใช
แบบคัดกรองนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูของ ศาสตราจารย ดร.ผดุง อารยะวิญู คือ 
แบบสํารวจความสามารถในการรับและแปลผลขอมูล (ครป.) แบบสํารวจปญหาการเรียนรูเฉพาะดาน 
(ปรด.) และคูมือประเมินความสามารถทางเชาวปญญาเด็กอายุ 2-15 ป ของกรมสุขภาพจิต กระทรวง
สาธารณสุข (2546: 54-60) ซ่ึงมีข้ันตอนในการคัดเลือกลุมตัวอยาง ดังนี้ 
  2.1 ใชแบบสํารวจปญหาในการเรียนรูเฉพาะดาน (ปรด.) เปนแบบสํารวจปญหาในการเรียน
ของนักเรียนใน 3 ดาน คือ ดานการอาน มีขอคําถาม 20 ขอ ดานการเขียนและการสะกดคํา มีขอคําถาม 
30 ขอ และดานคณิตศาสตร มีขอคําถาม 30 ขอ รวมคําถามท้ังหมด 80 ขอ โดยใชเกณฑการตัดสิน
รวมท้ัง 3 ดาน ท่ีจุดตัด 199 ข้ึนไป จึงถือวาเปนนักเรียนท่ีมีปญหาดานการเรียน 
  2.2 ประเมินความสามารถทางเชาวนปญญาของนักเรียนท่ีไดรับการคัดแยกแลว โดยการใช
คูมือประเมินความสามารถทางเชาวปญญาเด็กอายุ 2-15 ป กรมสุขภาพจิต กระทรวงสาธารณสุข 
พบวา กลุมตัวอยางมี IQ ตั้งแต 90 ข้ึนไป 
  2.3 ทดสอบความสามารถดานการอานของนักเรียนเปนรายบุคคล โดยใชแบบทดสอบ
การอานและสะกดคําของศาสตราจารย ดร.ผดุง  อารยะวิญู เพ่ือตรวจสอบวานักเรียนมีลักษณะ
พฤติกรรมของความบกพรองดานการอานหรือไม แลวคัดเลือกนักเรียนท่ีอานไดคลอง แตไมสามารถ
ตอบคําถาม ไมสามารถลําดับเหตุการณ หรือสรุปใจความจากเรื่องท่ีอานได  
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  2.4 นําขอมูลท่ีไดมาประเมินและพิจารณา เพ่ือตัดสินวาเปนนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานการอานเพื่อความเขาใจ และคัดเลือกมาเปนกลุมตัวอยาง จํานวน 6 คน เพื่อใช 
ในการวิจัยครั้งนี้ 

 

แบบแผนการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยก่ึงทดลอง ผูวิจัยดําเนินการทดลองตามแบบแผนการทดลอง One 
Group Pretest – Posttest Design (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2538: 249) ดังนี้ 
 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
E T1 X T2 

 
 เม่ือ  E  แทน  กลุมทดลอง 
   X  แทน  การสอนอานจับใจความโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน  
   T1  แทน  การทดสอบกอนทดลอง (Pretest) โดยใชแบบทดสอบความสามารถ

การอานจับใจความ 
   T2  แทน  การทดสอบหลังทดลอง (Posttest) โดยใชแบบทดสอบความสามารถ

ในการอานจับใจความ 
 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 
1. บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนแบบเสนตรง เพ่ือพัฒนาความสามารถในการอาน

จับใจความ จํานวน 5 เลม เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีนยกทัพมาทารบพระเจาฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะ 
เลมท่ี 2 สมิงพระราม เชลยจากหงสาวดีอาสาออกรบ เลมท่ี 3 สมิงพระรามเลือกมาศึก เลมท่ี 4 สมิง
พระรามสูกับกามะนีทหารเอกของพระเจากรุงจีน เลมท่ี 5 พระเจาฝรั่งมังฆองบําเหน็จความชอบ 

2. แผนการจัดการเรียนรู เรื่องการอานจับใจความ โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ
การตูนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการอานจับใจความท่ีผูวิจัยสรางข้ึน จํานวน 5 แผน โดยใน 1 แผน 
ใชการสอน 5 ครั้ง ครั้งละ 60 นาที 
 3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจความ จํานวน 1 ฉบับ จํานวน 20 ขอ 
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การสรางและหาคุณภาพเคร่ืองมือ 
 
 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ ดังนี้ 
 1. การสรางบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนพัฒนาความสามารถการอานจับใจความ 
มีข้ันตอนดังนี้ 

1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 สาระการเรียนรู
ภาษาไทย ชวงชั้นท่ี 3 คูมือครู แบบเรียน เอกสารท่ีเก่ียวของกับบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 
เอกสารตาง ๆ และงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
  1.2 สรางบทเรียนสําเร็จรูปแบบเสนตรงประกอบภาพการตูน เพ่ือพัฒนาทักษะการอาน
จับใจความ จํานวน 5 เลม ดังนี้ 
   เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีนยกทัพมาทารบพระเจาฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะ  
    เลมท่ี 2 สมิงพระราม เชลยจากหงสาวดีอาสาออกรบ  
    เลมท่ี 3 สมิงพระรามเลือกมาศึก  
   เลมท่ี 4 สมิงพระรามสูกับกามะนีทหารเอกของพระเจากรุงจีน 
    เลมท่ี 5 พระเจาฝรั่งมังฆองบําเหน็จความชอบ 
   นําบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนเสนอผูเชี่ยวชาญใหผูเชี่ยวชาญดานการสอน
ภาษาไทย ดานการวัดผล ประเมินผล ดานเทคโนโลยีทางการศึกษา และดานการศึกษาพิเศษ จํานวน 
5 ทาน ตรวจสอบพิจารณาความสอดคลองและความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Index of Consistence: 
IOC) โดยใชคา IOC ท่ีมีคาตั้งแต 0.5 ข้ึนไป (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2538: 48) 
   คะแนน +1 แนใจวาบทเรียนสําเร็จรูปนั้นสอดคลองกับวัตถุประสงคการเรียนรู 

สาระกิจกรรมการจัดการเรียนรู  
   คะแนน   0  ไมแนใจวาบทเรียนสําเร็จรูปนั้นสอดคลองกับวัตถุประสงคการเรียนรู

สาระ กิจกรรมการจัดการเรียนรู  
   คะแนน  -1  แนใจวาบทเรียนสําเร็จรูปนั้นไมสอดคลองกับวัตถุประสงคการเรียนรู

สาระกิจกรรมการจัดการเรียนรู  
   นําผลการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญแตละทานไปหาคาความสอดคลองและความเท่ียงตรง 
เชิงเนื้อหา (Index of Consistence : IOC) ไดคาเทากับ 1.0 
  1.3 นําบทเรียนสําเร็จรูปท่ีผานการปรับปรุงตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญมาจัดทํา
เปนบทเรียนสําเร็จรูปฉบับจริง มาใชกับนักเรียนกลุมตัวอยาง 

2. แผนการจัดการเรียนรู โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนเ พ่ือพัฒนา
ความสามารถในการอานจับใจความ การสรางและตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู มี
ดังนี ้
  2.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 สํานักงาน 
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชวงชั้นท่ี 3 
สาระท่ี 1 การอาน มาตรฐาน 1.1 เพ่ือใหทราบเนื้อหา ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง และมาตรฐานการเรียนรู 
กระบวนจัดการเรียนรู การวัดประเมินผล  
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  2.2 ศึกษาเอกสารงานวิจัยและหนังสือคูมือท่ีเก่ียวของกับการอานจับใจความ 
  2.3 ศึกษาเอกสารงานวิจัยและหนังสือคูมือท่ีเก่ียวของกับบทเรียนสําเร็จรูป 
  2.4 ศึกษาการเขียนแผนการจัดการเรียนรูของกรมวิชาการ เอกสารวิชาการ คูมือครู 
  2.5 ศึกษาเอกสารงานวิจัยและหนังสือคูมือท่ีเก่ียวของกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
สําหรับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู  
  2.6 นําความรูท่ีไดจากการศึกษามาสรางแผนการจัดการเรียนรู ดังนี้ 
   2.6.1 ออกแบบแผนการจัดการเรียนรู เรื่องการอานจับใจความโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูป จํานวน 5 แผน ประกอบดวยกิจกรรมการสอนตามข้ันตอน 6 ข้ันตอน 
     ข้ันท่ี 1 อานเนื้อเรื่องท่ีมีภาพประกอบ  
    ข้ันท่ี 2 อานเนื้อเรื่องอยางละเอียด พรอมท้ังจับใจความสําคัญ 6 ประเด็น 
     ข้ันท่ี 3 จับคูภาพกับเนื้อเรื่อง 
     ข้ันท่ี 4 เรียงลําดับเหตุการณ กอน – หลัง 
     ข้ันท่ี 5 เรียงลําดับภาพ พรอมคัดลอกขอความใหสัมพันธกับภาพ 
     ข้ันท่ี 6 ตอบคําถามจากเรื่อง 
   2.6.2 สรางแผนการจัดการเรียนรู เรื่องการอานจับใจความโดยใชบทเรียนสําเร็จรูป 
จํานวน 5 แผน ตามกิจกรรมการสอนข้ันตอน 6 ข้ัน กําหนดรูปแบบและเวลาในการจัดการเรียนการสอน 
โดยใชเวลาในการทดลอง 5 สัปดาห สัปดาหละ 5 วัน วันละ 60 นาที รวม 25 วัน ดังตาราง 1 
 
ตาราง 1  แผนการจัดการเรียนรูการสอนอานจับใจความโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 
 

แผนการจัด 
การเรียนรูท่ี 

ข้ันตอนการสอนอานจับใจความโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 

เลมท่ี  

1 

ข้ันท่ี 1 อานเนื้อเรื่องท่ีมีภาพประกอบ  

เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีน 
ยกทัพมาทารบพระเจา 
ฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะ 

ข้ันท่ี 2 อานเนื้อเรื่องอยางละเอียด พรอมท้ัง 
จับใจความสําคัญ 6 ประเด็น 

ข้ันท่ี 3 จับคูภาพกับเนื้อเรื่อง 
ข้ันท่ี 4 เรียงลําดับเหตุการณ กอน – หลัง 
ข้ันท่ี 5 เรียงลําดับภาพ พรอมคัดลอกขอความ 

ใหสัมพันธกับภาพ 
ข้ันท่ี 6 ตอบคําถามจากเรื่อง  

2 

ข้ันท่ี 1 อานเนื้อเรื่องท่ีมีภาพประกอบ  

เลมท่ี 2 สมิงพระราม เชลย
จากหงสาวดีอาสาออกรบ 

ข้ันท่ี 2 อานเนื้อเรื่องอยางละเอียด พรอมท้ัง 
จับใจความสําคัญญ 6 ประเด็น 

ข้ันท่ี 3 จับคูภาพกับเนื้อเรื่อง 
ข้ันท่ี 4 เรียงลําดับเหตุการณ กอน – หลัง 
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ตาราง 1 (ตอ) 
 

แผนการจัด 
การเรียนรูท่ี 

ข้ันตอนการสอนอานจับใจความโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 

เลมท่ี  

 ข้ันท่ี 5 เรียงลําดับภาพ พรอมคัดลอกขอความ 
ใหสัมพันธกับภาพ 

 

ข้ันท่ี 6 ตอบคําถามจากเรื่อง  

3 

ข้ันท่ี 1 อานเนื้อเรื่องท่ีมีภาพประกอบ  

เลมท่ี 3 สมิงพระรามเลือก 
มาศึก 

ข้ันท่ี 2 อานเนื้อเรื่องอยางละเอียด พรอมท้ัง 
จับใจความสําคัญ 6 ประเด็น  

ข้ันท่ี 3 จับคูภาพกับเนื้อเรื่อง 
ข้ันท่ี 4 เรียงลําดับเหตุการณ กอน – หลัง 
ข้ันท่ี 5 เรียงลําดับภาพ พรอมคัดลอกขอความ 

ใหสัมพันธกับภาพ 
ข้ันท่ี 6 ตอบคําถามจากเรื่อง  

4 

ข้ันท่ี 1 อานเนื้อเรื่องท่ีมีภาพประกอบ  

เลมท่ี 4 สมิงพระรามสูกับ 
กามะนีทหารเอกของพระเจา
กรุงจีน 

ข้ันท่ี 2 อานเนื้อเรื่องอยางละเอียด พรอมท้ัง 
จับใจความสําคัญ 6 ประเด็น  

ข้ันท่ี 3 จับคูภาพกับเนื้อเรื่อง 
ข้ันท่ี 4 เรียงลําดับเหตุการณ กอน – หลัง 
ข้ันท่ี 5 เรียงลําดับภาพ พรอมคัดลอกขอความ 

ใหสัมพันธกับภาพ 
ข้ันท่ี 6 ตอบคําถามจากเรื่อง  

5 

ข้ันท่ี 1 อานเนื้อเรื่องท่ีมีภาพประกอบ  

เลมท่ี 5 พระเจาฝรั่งมังฆอง
บําเหน็จความชอบ 

ข้ันท่ี 2 อานเนื้อเรื่องอยางละเอียด พรอมท้ัง 
จับใจความสําคัญ 6 ประเด็น 

ข้ันท่ี 3 จับคูภาพกับเนื้อเรื่อง 
ข้ันท่ี 4 เรียงลําดับเหตุการณ กอน – หลัง 
ข้ันท่ี 5 เรียงลําดับภาพ พรอมคัดลอกขอความ 

ใหสัมพันธกับภาพ 
ข้ันท่ี 6 ตอบคําถามจากเรื่อง  

 
  2.7 นําแผนการจัดการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนพัฒนา
ความสามารถการอานจับใจความท่ีผูวิจัยสรางข้ึน เสนอผูเชี่ยวชาญดานภาษาไทย ดานการวัดผล
ประเมินผล ดานเทคโนโลยีทางการศึกษา และดานการศึกษาพิเศษ จํานวน 5 ทาน พิจารณาความ
สอดคลองในดานวัตถุประสงค สาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู สื่อการเรียนการสอน การวัด
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ประเมินผลและความถูกตองของข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ
การตูนพัฒนาความสามารถในการอานจับใจความ โดยใชเกณฑพิจารณาลงความเห็น ดังนี้ (ลวน  สายยศ 
และอังคณา  สายยศ, 2538: 48) 
   คะแนน +1  แนใจวาแผนการสอนนั้นสอดคลองกับวัตถุประสงคการเรียนรู สาระ

กิจกรรมการจัดการเรียนรู สื่อ การวัดผลประเมินผล 
   คะแนน   0  ไมแนใจวาแผนการสอนนั้นสอดคลองกับวัตถุประสงคการเรียนรู สาระ

กิจกรรมการจัดการเรียนรู สื่อ การวัดผลประเมินผล 
   คะแนน  -1  แนใจวาแผนการสอนนั้นไมสอดคลองกับวัตถุประสงคการเรียนรู สาระ

กิจกรรมการจัดการเรียนรู สื่อ การวัดผลประเมินผล 
  2.8 นําผลการพิจารณามาหาคาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา มีคา IOC ตั้งแต 0.50 ข้ึนไป  
มีคาความเท่ียงตรงใชได จึงจะเปนแผนการจัดการเรียนรูท่ีเหมาะสม ท่ีนําไปจัดการเรียนรูใหกับ
นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู และผูเชี่ยวชาญไดใหขอเสนอแนะเพ่ิมเติม โดยใหปรับปรุง
กิจกรรมการสอนของแผน การจัดการเรียนรูและปรับจํานวนขอคําถามของแบบทดสอบกอนเรียน 
หลังเรียน เรื่องการอานจับใจความหลังจากปรับปรุงตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ ผูวิจัยจึงนํา
แผนการจัดการเรียนรู โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนพัฒนาความสามารถการอาน 
จับใจความนํามาใชกับกลุมตัวอยาง 
 3. การสรางและหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจความมีข้ันตอน
ดังนี ้
  3.1 ศึกษาสาระการเรียนรูแกนกลาง กลุมสาระการเรียนรูวิชาภาษาไทย โดยศึกษา
รายละเอียดและตัวชี้วัดในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชวงชั้นท่ี 3 
เพ่ือศึกษาการอานจับใจความ 
  3.2 ศึกษาการวัดและประเมินผล และการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถทางดาน
การอานจับใจความ จากเอกสารท่ีเก่ียวของกับการสรางแบบทดสอบ สาระการเรียนรูภาษาไทย 
  3.3 สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจความ แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 
4 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ ขอละ 1 คะแนน 

3.3.1 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจความ ใหผูเชี่ยวชาญดาน
การสอนภาษาไทย ดานการวัดผล ประเมินผล ดานเทคโนโลยีทางการศึกษา และดานการศึกษาพิเศษ 
จํานวน 5 ทาน ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา ความสอดคลองระหวางขอคําถามกับเนื้อหาและ
จุดประสงคการเรียนรู นําผลการพิจารณามาคํานวณหาคาดัชนีความสอดคลอง IOC ท่ีมีคาตั้งแต 0.5 
ข้ึนไป เพ่ือหาขอบกพรอง แลวนํามาปรับปรุงแกไข โดยใชเกณฑพิจารณาลงความเห็น ดังนี้ (ลวน  สายยศ 
และอังคณา สายยศ, 2538: 48) 

คะแนน +1 ถาแนใจวาแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจความสอดคลอง
กับจุดประสงคการเรียนรู  

คะแนน   0 ถาไมแนใจวาแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจความ
สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู  
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คะแนน  -1 ถาแนใจวาแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจไมสอดคลอง
กับจุดประสงคการเรียนรู  

3.3.2 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจความ จํานวน 20 ขอ ซ่ึงมี
คา IOC ตั้งแต .05 ทุกขอ นํามาใชกับกลุมตัวอยาง 

1) เกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน 
จับใจความ คือ แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจความ โดยกําหนดใหขอท่ีตอบถูกตอง 
ได 1 คะแนน ขอตอบผิด ตอบเกินหรือไมตอบ ให 0 คะแนน 

2) เกณฑการตัดสินความสามารถในการอานจับใจความ มารวมเปนคะแนนท่ี
ทําไดท้ังหมด จากคะแนนเต็ม 20 คะแนน เพ่ือประเมินความสามารถในการอานจับใจความ แลวนํามา
เทียบกับเกณฑ (สํานักบริหารการศึกษาพิเศษ, 2554: 200-202) ซ่ึงมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

คะแนน 16-20 คะแนน หมายถึง มีความเขาใจในการอานระดับดีมาก 
     เทียบเปนรอยละ เทากับ 80-100 
คะแนน 14-15 คะแนน หมายถึง มีความเขาใจในการอานระดับดี 
     เทียบเปนรอยละ เทากับ 70-79 
คะแนน 12-13 คะแนน หมายถึง มีความเขาใจในการอานระดับปานกลาง 
     เทียบเปนรอยละ เทากับ 60-69 
คะแนน 10-11 คะแนน หมายถึง มีความเขาใจในการอานระดับพอใช 
     เทียบเปนรอยละ เทากับ 50-59 
คะแนน 0-9 คะแนน หมายถึง มีความเขาใจในการอานระดับปรับปรุง 

เทียบเปนรอยละ เทากับ 0-49   
 

วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล 
 

การดําเนินการวิจัยเรื่อง การศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความ
บกพรองทางการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวม
ขอมูล ดังนี ้

1. เตรียมขอมูลนักเรียน โดยการติดตอประสานงานกับครูประจําชั้น ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียน
บานหาดไขเตา อําเภอบางแกว จังหวัดพัทลุง และขออนุญาตผูอํานวยการโรงเรียน เพ่ือทําการวิจัย
และเก็บรวบรวมขอมูล 

2. นําหนังสือเพ่ือขอความอนุเคราะหเก็บรวบรวมขอมูล ออกโดยบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัย 
ราชภัฏสงขลา เสนอตอผูอํานวยการโรงเรียนบานหาดไขเตา  

3. จัดเตรียมสถานท่ีท่ีใชในการวิจัย โดยควบคุมสภาพแวดลอมใหเหมาะสมกับการจัดกิจกรรม
การเรียนรูและการทดลอง 

4. จัดเตรียมเอกสารและวัสดุอุปกรณท่ีเก่ียวกับการวิจัยในแตละแผนการจัดการเรียนรู 
5. กอนทําการวิจัย ผูวิจัยไดชี้แจงการดําเนินการทุกขั้นตอนแกนักเรียนใหเขาใจ และ 

ทําการทดสอบกอนเรียน โดยใชแบบทดสอบวัดทักษะการอานจับใจความท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 
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6. ดําเนินการทดลอง โดยใชเวลาทดลองวันละ 1 ชั่วโมง ตั้งแตเวลา 15.30-16.30 น. 
รวมเวลาทดลองท้ังสิ้น 25 ครั้ง ผูวิจัยเปนผูทําการทดลอง ดังตารางแสดงการทดลองตอไปนี้ 

 
ตาราง 2 กําหนดการรวบรวมขอมูลเพ่ือศึกษาความสามารถในการอานจับใจความโดยใชบทเรียน

สําเร็จรูปประกอบภาพการตูน  
 
สัปดาห / วัน เนื้อหา ข้ันการทดลอง  
ทดสอบกอนเรียน (Pre–test) ดวยแบบทดสอบวัดความสามารถการอานจับใจความ จํานวน 20 ขอ 
 
 
 
1 

จันทร บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ
การตูน เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีน  
ยกทัพมาทารบพระเจาฝรั่งมังฆอง
แหงกรุงอังวะ 

ข้ันท่ี 1 รายละเอียดของข้ันตอน 
6 ข้ัน 
ข้ันที่ 1 อานเนื้อเร่ืองที่มี

ภาพประกอบ  
ข้ันที่ 2 อานเนื้อเร่ือง

อยางละเอียด
พรอมทั้งจับ
ใจความสําคัญ  
6 ประเด็น  

ข้ันที่ 3 จับคูภาพกับ 
เนื้อเร่ือง 

ข้ันที่ 4 เรียงลําดับ
เหตุการณ  
กอน-หลัง 

ข้ันที่ 5 เรียงลําดับภาพ
พรอมคัดลอก
ขอความให
สัมพันธ 
กับภาพ 

ข้ันที่ 6 ตอบคําถาม 
จากเร่ือง  

 
กรอบ คือ กรอบเนื้อหา
ในบทเรียนสาํเร็จรูปแบบ
เสนตรง 

อังคาร ข้ันท่ี 2 (กรอบท่ี 1-3) 
พุธ ข้ันท่ี 2 (กรอบท่ี 4-5) 
พฤหัสบดี ข้ันท่ี 3-4 
ศุกร ข้ันท่ี 5-6  

 
 
 
2 

จันทร  
บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ
การตูน เลมท่ี 2 สมิงพระราม 
เชลยจากหงสาวดีอาสาออกรบ  

ข้ันท่ี 1 
อังคาร ข้ันท่ี 2 (กรอบท่ี 1-3) 
พุธ ข้ันท่ี 2 (กรอบท่ี 4-5) 
พฤหัสบดี ข้ันท่ี 3-4 
ศุกร ข้ันท่ี 5-6  

 
 
 
3 

จันทร  
บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ
การตูน เลมท่ี 3 สมิงพระราม
เลือกมาศึก  

ข้ันท่ี 1 
อังคาร ข้ันท่ี 2 (กรอบท่ี 1-4) 
พุธ ข้ันท่ี 2 (กรอบท่ี 5-8) 
พฤหัสบดี ข้ันท่ี 3-4 
ศุกร ข้ันท่ี 5-6  

 
 
 
4 
 

จันทร  
บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ
การตูน เลมท่ี 4 สมิงพระราม 
สูกับกามะนีทหารเอกของ 
พระเจากรุงจีน 

ข้ันท่ี 1 
อังคาร ข้ันท่ี 2 (กรอบท่ี 1-4) 
พุธ ข้ันท่ี 2 (กรอบท่ี 5-7) 
พฤหัสบดี ข้ันท่ี 3-4 
ศุกร ข้ันท่ี 5-6  

 
 
 
5 

จันทร  
บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ
การตูน เลมท่ี 5 พระเจา 
ฝรั่งมังฆองบําเหน็จความชอบ 

ข้ันท่ี 1  
อังคาร ข้ันท่ี 2 (กรอบท่ี 1-4) 
พุธ ข้ันท่ี 2 (กรอบท่ี 5-7) 
พฤหัสบดี ข้ันท่ี 3-4 
ศุกร ข้ันท่ี 5-6  
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7. ทดสอบหลังเรียนดวยชุดการสอนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จํานวน  
20 ขอ บันทึกคะแนนหลังการสอน เก็บไวเพ่ือนําไปวิเคราะหขอมูลตอไป 
 

การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใช 
 

1. การวิเคราะหขอมูล 
1.1 ศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู

โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน ทําการวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติพ้ืนฐาน ไดแก คาคะแนน
มัธยฐาน คาพิสัยควอไทล และประเมินระดับความสามารถทางการอานจับใจความ โดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 

1.2 เปรียบเทียบความสามารถการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทาง 
การเรียนรู กอนและหลังการสอนอานจับใจความ โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน วิเคราะห
ขอมูลโดยใชสถิติ The Wilcoxon Matched – Pairs Signed-Ranks Test 
 

2. สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
  2.1 สถิติท่ีใชหาคุณภาพเครื่องมือ 
   2.1.1 คาดัชนีความสอดคลองของผูเชี่ยวชาญ (IOC) ใชสูตรดังนี้ (ลวน  สายยศ และ
อังคณา สายยศ, 2538: 215) 
 

    
N
R

IOC ∑=  

 
 เม่ือ IOC  หมายถึง คาดัชนีความสอดคลอง 

   ΣR หมายถึง ผลรวมของคะแนนของผูเชี่ยวชาญ 
   N  หมายถึง จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 
   ผลจากการคํานวณหาคา IOC จะตองมีคาตั้งแต 0.5 ข้ึนไป จึงถือวาเครื่องมือนั้น
ใชได 
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2.2 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
   2.2.1 เปรียบเทียบความสามารถในการอานจับใจความ กอนเรียนและหลังเรียน 
โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน โดยใชการหาคามัธยฐาน (Median) โดยใชสูตร (พิชิต 
ฤทธิ์จรูญ, 2545: 174) ดังนี ้

 

    2

1X
Mdn N +=  

 
เม่ือ  Mdn  แทน มัธยฐานหรือคากลาง 
  X  แทน จํานวนคะแนนหรือขอมูลท่ีเปนเลขคู 

  
2

X N   แทน คะแนนตัวท่ี 
2

N
 

  
2

1X N +  แทน คะแนนตัวท่ี 
2

1N +
 

 
   2.2.2 การหาคาพิสัยระหวางควอไทล (Interquartile Range : IQR) คํานวณจาก
สูตร (ยุทธพงษ กัยวรรณ, 2543: 152) โดยมีสูตร ดังนี้ 
 
   IQR = Q3 - Q1 
 
 เม่ือ  IQR แทน คาพิสัยควอไทล 

   Q1 แทน คาท่ีตําแหนง 
4

1
หรือ 25% หาไดจาก 

4

N
Q1 =  

   Q3 แทน คาท่ีตําแหนง 
4

3
หรือ 75% หาไดจาก 3

4

N
Q 3 ×



=  

   N แทน จํานวนขอมูล 
 
  2.3 สถิติท่ีใชทดสอบสมมติฐาน 
   การเปรียบเทียบความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรู โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน กอนและหลังเรียน ใชสถิติทดสอบ คือ 
The Wilcoxon Matched - Pairs Signed - Ranks Test (นิภา ศรีไพโรจน, 2533: 93) โดยใชสูตร
ดังนี้ 
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D = Y – X 
 

เม่ือ D  แทน ความแตกตางของผลคะแนนกอนและหลังการสอน 
X  แทน คะแนนท่ีไดจากการประเมินกอนการสอน 
Y  แทน คะแนนท่ีไดจากการประเมินหลังการสอน 

 
  จัดอันดับคาความแตกตางจากคานอยไปหาคามาก กํากับอันดับท่ีไดดวยเครื่องหมาย

บวกหรือเครื่องหมายลบ ตามลําดับของผลรวมท่ีนอยกวา (โดยไมคํานึงถึงเครื่องหมาย) เรียกคานี้วา T 
(คาผลรวมของอันดับท่ีมีเครื่องหมายกํากับท่ีนอยกวา) 
 
 
 
 

 



บทท่ี 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน มีผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับหัวขอดังนี้ 

1. สัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
2. การวิเคราะหขอมูล 
3. ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
 เพ่ือใหการวิเคราะหขอมูลและการแปลความหมายการวิเคราะหขอมูลเปนท่ีเขาใจตรงกัน 
ในครั้งนี้ ผูวิจัยขอเสนอสัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 
 เม่ือ Mdn     แทน       เปนคามัธยฐาน 

 IQR      แทน  คาพิสัยควอไทล 
             *    แทน  มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

     T  แทน  คาสถิติท่ีใชพิจารณาในการทดสอบของ Wilcoxon 
                                Matched – Pair Singed – Ranks Test 
 

การวิเคราะหขอมูล 
 
การศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 

โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน มีผลการวิเคราะหขอมูล นําเสนอเปนลําดับ ดังนี้ 
1. ขอมูลท่ัวไปของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูท่ีเปนกลุมตัวอยาง 
2. ความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูโดยใช

บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน ใชคามัธยฐาน และคาพิสัยควอไทล 
3. เปรียบเทียบความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 

กอนและหลังสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนโดยใชสถิติ The Wilcoxon Matched – 
Pair Singed – Ranks Test 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

1. ขอมูลท่ัวไปของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูท่ีเปนกลุมตัวอยาง ดังรายละเอียด
ในตาราง 3 

 
ตาราง 3  ขอมูลท่ัวไปของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูท่ีเปนกลุมตัวอยาง      
 

คนท่ี เพศ 
อายุ  

(ป/เดือน) 
ระดับเชาวปญญา 

(IQ) 
1 ชาย 13/10 94 
2 ชาย 13/8 91 
3 ชาย 13/11 92 
4 ชาย 14/3 94 
5 ชาย 13/7 92 
6 ชาย 13/10 90 

 
 จากตาราง 3 พบวา นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูท่ีเปนกลุมตัวอยาง จํานวน  
6 คน ซ่ึงเปนนักเรียนชายท้ังหมด มีอายุระหวาง 13-14 ป มีระดับเชาวปญญา (IQ) ระหวาง 90-94 
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2. ความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูโดยใช
บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน ใชคามัธยฐานและคาพิสัยควอไทล ปรากฏดังรายละเอียด 
ในตาราง 4 
 
ตาราง 4 ความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูโดยใช

บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 
 

นักเรียน 
(คนท่ี) 

คะแนนกอนเรียน 
(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

ระดับ 
คะแนนหลังเรียน 

(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 
ระดับ 

1 4 ปรับปรุง 16 ดีมาก 

2 6 ปรับปรุง 20 ดีมาก 

3 5 ปรับปรุง 17 ดีมาก 

4 3 ปรับปรุง 14 ด ี

5 5 ปรับปรุง 18 ดีมาก 

6 5 ปรับปรุง 19 ดีมาก 

Mdn 5 ปรับปรุง 17.5 ดีมาก 

IQR 1.5 ปรับปรุง 3.5 ดีมาก 
 
 จากตาราง 4 พบวา ความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนที่มีความบกพรอง 
ทางการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน มีคะแนนกอนเรียนระหวาง 3-6 คะแนน  
คามัธยฐานเทากับ 5 และพิสัยคลอไทล เทากับ 1.5 มีความสามารถในการอานจับใจความอยูในระดับ
ปรับปรุง หลังสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปกระกอบภาพการตูนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการอาน
จับใจความ มีคะแนนระหวาง 14-20 คะแนนคามัธยฐานเทากับ 17.5 และพิสัยคลอไทล เทากับ 3.5 
มีความสามารถในการอานจับใจความในภาพรวมอยูในระดับดีมาก 
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3. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทาง 
การเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน โดยใชสถิติ The Wilcoxon Matched – Pairs 
Signed – Ranks Test ปรากฏดังรายละเอียดในตาราง 5 

 
ตาราง 5  เปรียบเทียบความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทาง 

การเรียนรูท่ีมีปญหาทางดานการอานจับใจความกอนและหลังการสอนโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 

 
                  คะแนนหลังเรียน                                                            ลําดับตาม 
คนท่ี        (คะแนนเต็ม 20 คะแนน)         ผลตางของ           ลําดับท่ีของ        เครื่องหมาย     
                กอนสอน    หลังสอน             คะแนน              ความตาง           +        - 
                    (X)          (Y)                D = Y - X 
 1                  4           16                    12                     2.5               2.5       0 
 2                  6           20                    14                     5.5               5.5       0 
 3                  5           17                    12                     2.5               2.5       0 
 4                  3           14                    11                     1                  1         0 
 5                  5           18                    13                     4                  4         0 
 6                  5           19                    14                     5.5               5.5       0 
                                                                                               T = 21    T = 0* 
* มีระดับนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
 
 จากตาราง 5 พบวา ความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทาง 
การเรียนรูหลังการสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนสูงกวากอนการสอน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานการวิจัย 

 
 

 



บทท่ี 5 
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งนี้ เปนการศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน เพ่ือเปนแนวทางสําหรับครูผูสอนและ 
ผูท่ีเก่ียวของกับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูท่ีมีปญหาทางดานการอานจับใจความ เพ่ือใช
ในการพัฒนารูปแบบวิธีสอนทักษะการอานจับใจความ และไดรูจักเลือกสื่อท่ีมีคุณภาพไปใชในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย เพ่ือสงเสริมบรรยากาศในการสอนอานจับใจความใหแกนักเรียน
ท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพและเกิดประโยชนสูงสุดตอนักเรียน 

 
 วัตถุประสงคของการวิจัย 

1. เพ่ือศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน  

2. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูกอนและหลังสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 

 
 สมมติฐานการวิจัย 

1. ความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
โดยการใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน อยูในระดับดี 

2. ความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูหลัง 
การสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน สูงกวากอนการสอน 

 
 วิธีดําเนินการวิจัย 
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษาครั้งนี้ คือ นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูท่ีมีปญหา
ทางดานการอานจับใจความ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนบานหาดไขเตา ภาคเรียนท่ี 1 
ปการศึกษา 2560 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 ไดมาโดยการเลือก
แบบเจาะจง (Purposive Sampling) จํานวน 6 คน 
 การสํารวจปญหาในการเรียนรูของนักเรียนท่ีมีบกพรองทางการเรียนรูโดยใชแบบทดสอบและ
แบบสํารวจของศาสตราจารย ดร.ผดุง อารยะวิญู ภาคการศึกษาพิเศษ คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ และแบบคัดกรองของกระทรวงศึกษาธิการ โดยผูท่ีมีวุฒิบัตรในการคัดกรอง จํานวน 
5 ทาน และผูปกครองลงชื่อยินยอม เพ่ือพัฒนานักเรียนบกพรองทางการเรียนรูใหสามารถเรียนรูไดตาม
ศักยภาพของตนเอง 
 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก แผนการจัดการเรียนรูการอานจับใจความจากเรื่อง
ราชาธิราช ตอน สมิงพระรามอาสา จากการสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนสงเสริม
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การอานจับใจความจํานวน 5 แผน บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 5 เลม และแบบทดสอบ
วัดความสามารถในการอานจับใจความ จํานวน 1 ชุด มีจํานวน 20 ขอ 
 ดําเนินการทดลองใชแผนการจัดการเรียนรู ซ่ึงผูวิจัยเปนผูดําเนินการทดลองดวยตนเอง วันท่ี 
28 กรกฎาคม 2560 ไดดําเนินการทดสอบความสามารถในการอานจับใจความกอนการสอน (Pretest) 
กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีเปนกลุมตัวอยาง แลวจึงดําเนินการจัดการเรียนรูโดยใชแผนการจัด 
การเรียนรูการอานจับใจความเรื่อง ราชาธิราช ตอน สมิงพระรามอาสา จากการสอนโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูนสงเสริมการอานจับใจความ จํานวน 5 แผน เปนเวลา 5 สัปดาห สัปดาหละ 
5 วัน วันละ 60 นาที โดยใชเวลาในการทดลองรวม 25 ครั้ง ในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2560 ระหวาง
วันท่ี 31 กรกฎาคม 2560 ถึงวันท่ี 8 กันยายน 2560 เม่ือเสร็จสิ้นการสอนแลวทําการประเมินหลัง
การสอน (Posttest) ในวันท่ี 11 กันยายน 2560 โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน 
จับใจความ จํานวน 1 ชุด มีจํานวน 20 ขอ ซ่ึงเปนชุดเดียวกับท่ีใชทดสอบกอนสอน (Pretest) แลวนํา
คะแนนท่ีไดจากการทดสอบมาวิเคราะหขอมูลทางสถิติ โดยใชสถิติพ้ืนฐาน ไดแก คามัธยฐาน (Median) 
คาพิสัยระหวางควอไทล (Interquartile Rang: IQR) เปรียบเทียบความสามารถในการอานจับใจความ 
ของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู หลังการสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน
เพื่อพัฒนาความสามารถในการอานจับใจความ และทําการวิเคราะหขอมูลโดยใช The Wilcoxon 
Matched – Pairs Signed – Ranks Test 
 

สรุปผล 
 
   จากวิจัยเรื่องการศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน พบวา 1) ความสามารถในการอานจับใจความ
ของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู จากการสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 
มีความสามารถในการอานจับใจความโดยภาพรวมอยูในระดับดีมาก และ 2) หลังการสอนโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูมีความสามารถในการอาน 
จับใจความสูงกวากอนการสอน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
 

อภิปรายผล 
 
 จากการวิจัยเรื่องการศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรู โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน อภิปรายผลดังนี้ 
 1. ความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูโดยใช
บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน ในภาพรวมอยูในระดับดีมาก ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากผูวิจัย 
ไดจัดทําแผนการจัดการเรียนรู โดยใชสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนพัฒนาความสามารถในการอาน
จับใจความท่ีมีลําดับข้ันในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 6 ข้ัน ซ่ึงจะเริ่มจากข้ันท่ีงายไปสูข้ันตอน
ที่ยากขึ้นตามลําดับคือ ขั้นที่ 1 อานเนื้อเรื่องที่มีภาพประกอบ ขั้นที่ 2 อานเนื้อเรื่องอยางละเอียด
พรอมท้ังจับใจความสําคัญ ข้ันท่ี 3 จับคูภาพกับเนื้อเรื่อง ข้ันท่ี 4 เรียงลําดับเหตุการณกอน-หลัง ข้ันท่ี 5 
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เรียงลําดับภาพพรอมคัดลอกขอความใหสัมพันธกับภาพ และข้ันท่ี 6 ตอบคําถามจากเรื่อง ซ่ึงการจัด
กิจกรรมการสอนตามลําดับข้ันดังกลาวสงผลใหนักเรียนจัดลําดับเรื่องราวในการอานจับใจความได
ชัดเจน และบทเรียนสําเร็จรูปเปนสื่อท่ีสงเสริมใหนักเรียนไดเรียนรูเปนรายบุคคลตามความสามารถ  
มีการใหแรงเสริมเปนระยะอยางตอเนื่อง สอดคลองกับหลักการจัดการเรียนการสอนสําหรับนักเรียน 
ท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ผดุง  อารยะวิญู และสุวิทย  พวงสุวรรณ (2554: 45-76 อางถึงใน  
ลัดดา  แกวเพชร, 2556: 26-31) กลาววา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรู ตองสอนจากสิ่งท่ีงายท่ีสุด สอนดวยประสบการณตรง สงเสริมใหนักเรียนไดเรียนรูตาม
ขีดความสามารถของตน ใชแรงเสริมอยางมีประสิทธิภาพ กระตุนใหนักเรียนใชความคิด และผูวิจัย 
ไดนําภาพการตูนมาประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือใหบทเรียนสําเร็จรูปมีความนาสนใจ 
มากยิ่งข้ึน สอดคลองกับคันที  โสมชัย (2550: 71-73) ท่ีศึกษาพบวา การพัฒนาบทเรียนสําเร็จรูป
ประกอบภาพการตูนสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียน 
สอดคลองกับ บุญรัตน  เจนถูกใจ (2550: 71) ไดวิจัยเรื่องการพัฒนาการอานจับใจความโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูน พบวา ผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียน  
 2. ความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
หลังการสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน สูงกวากอนการสอน อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานการวิจัย ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากผูวิจัยไดจัดทําบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูนพัฒนาความสามารถการอานจับใจความ ตามหลักวิชาการและหลัก 
การสรางบทเรียนสําเร็จรูป ซ่ึงมีเนื้อหาและมีข้ันตอนท่ีนาสนใจ เหมาะกับนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการเรียนรูตามท่ี Edward L. Thorndike (กรมวิชาการ, 2538: 21-23) กลาวถึงทฤษฎีการเชื่อมโยง 
(Connection Theory) วาการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรากับการตอบสนองของผูเรียนในแตละขั้น
อยางตอเนื่อง โดยอาศัยกฎการเรียนรู 3 กฎ คือ 1) กฎแหงความพรอม (Law of Readiness) 2) กฎแหง
การฝกหัด (Law of Exercise) และ 3) กฎแหงผลท่ีพอใจ (Law of Effect) และเปนไปตามทฤษฎี
การสรางเง่ือนไข และการเสริมแรงของ B.F. Skinner (กรมวิชาการ, 2538: 21-23) ท่ีกลาววา การสราง
เง่ือนไขและการเสริมแรงเพ่ือใหเกิดการเรียนรู คือ 1) เง่ือนไขการตอบสนองเม่ือมีสิ่งเราแลวมีการตอบสนอง
พฤติกรรมท่ีแสดงออกนี้ข้ึนอยูกับการเรียนรู หรือการเรียนรูเปนตัวทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงของ
อัตราการตอบสนอง 2) การเสริมแรงดวยสิ่งเราใหม จะทําใหอัตราการตอบสนองเปลี่ยนแปลงได เรียกวา 
ตัวเสริมแรง ดังนั้น การท่ีจะใหนักเรียนเกิดความเขาใจในการอาน สามารถจับใจความของเรื่องท่ีอาน 
จําเปนท่ีจะตองอาศัยสิ่งเราท่ีเหมาะสมกับวัยและความพึงพอใจของนักเรียนดวย ผูวิจัยจึงเลือก
บทเรียนสําเร็จรูปโดยนําภาพการตูนมาประกอบเพ่ือใหบทเรียนมีความนาสนใจ เม่ือนักเรียนสนใจ 
ก็จะเปนบันไดข้ันแรกท่ีสงเสริมใหนักเรียนเกิดการเรียนรู เกิดความสนุกสนานเพลิดเพลินและทําให
นักเรียนตองการอาน อันจะเปนหนทางท่ีทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดดี นอกจากนี้บทเรียนสําเร็จรูป
ยังเปนสื่อการสอนท่ีเหมาะกับนักเรียนบกพรองทางการเรียนรู เพราะบทเรียนสําเร็จรูปเปนสื่อที่สราง
ข้ึนโดยกําหนดเนื้อหา วัตถุประสงค วิธีการ ตลอดจนอุปกรณ การสอนไวลวงหนา มีการเสริมแรง
แกผูเรียนเปนระยะโดยการเฉลยคําตอบใหทราบทันที เนื้อหา บทเรียนจะแบงเปนตอนยอย ๆ ซ่ึงเรียกวา 
กรอบ โดยเสนอเนื้อหาทีละนอย มีคําถามใหนักเรียนคิด ทํากิจกรรมหรือตอบคําถาม แลวมีการเฉลย
คําตอบใหทราบทันที จึงทําใหผูเรียนสามารถรับรูและเปนไปตามความสามารถของแตละบุคคล 
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(กระทรวงศึกษาธิการ, 2554: 64) และสอดคลองกับบุญชม  ศรีสะอาด (2546: 92-93) และสมนึก  
สุวรรณมูล (2542: 74-82) ท่ีศึกษาพบวาการสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนใหสูงข้ึน นวลจันทร  วิเศษ (2546: 83-92) ศึกษาพบวา การสอนโดยใช
บทเรียนสําเร็จรูปการตูนประกอบกิจกรรมการเรียนการสอนทําใหผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
รัชกร  ประสีระเตสัง (2548: 95-106) ท่ีศึกษาพบวา บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนชวยพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนใหสูงข้ึน วุฒิศักดิ์  วงศาสุข (2548: 85) ท่ีศึกษาพบวา การจัดการเรียน
การสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนชวยใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน  
มีความกาวหนาและพัฒนาการทางการเรียนเพ่ิมข้ึน 
 จากผลการวิจัยครั้งนี้แสดงใหเห็นวาการพัฒนาความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียน
ท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 
ชวยใหนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูท่ีมีปญหาทางดานการอานจับใจความ สามารถท่ีจะ
อานเรื่องราวและมีความเขาใจ จับประเด็นสําคัญของเรื่องได ประสบความสําเร็จในการเรียนและมี
การพัฒนาตนเองไดดีข้ึน  

 

ขอเสนอแนะ 
 

1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
1.1 ในการเรียนรูดวยตนเองโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน ครูควรอธิบาย 

ทําความเขาใจและแนะนําการใชบทเรียนอยางละเอียดทุกข้ันตอนแกผูเรียนกอนการเรียนรู เพ่ือลดปญหา 
อันจะเกิดข้ึนระหวางการเรียนรู 

1.2 การใชภาพการตูนประกอบบทเรียนสําเร็จรูปจะชวยใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรน 
สนใจในการเรียนรูมากข้ึน จึงควรใชภาพใหเหมาะสม ไมควรใชภาพการตูนมากจนเกินไป เพราะนักเรียน
จะสนใจภาพประกอบมากกวาเนื้อหา 

 
2. ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 

2.1 ควรนําบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนไปพัฒนาทักษะดานอ่ืน ๆ ของนักเรียน 
ท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู เชน ดานการเขียน เปนตน 

2.2 ควรศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนเพ่ือ
พัฒนาทักษะการอานจับใจความ เพ่ือจะไดนําผลมาปรับปรุง พัฒนาใหบทเรียนสําเร็จรูปมีความนาสนใจ
มากยิ่งข้ึน 

 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บรรณานุกรม 



 

 

บรรณานุกรม 
 
กรมวิชาการ. (2538). การจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย. กรุงเทพมหานคร: กระทรวง 

ศึกษาธิการ. 
_______. (2546). การจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย. กรุงเทพมหานคร: กระทรวง 

ศึกษาธิการ. 
กรมสุขภาพจิต กระทรวงสาธารณสุข. (2546). คูมือชวยเหลือเด็กบกพรองดานการเรียนรู . 

กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพชุมชนสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย จํากัด. 
กระทรวงศึกษาธิการ. (2551). หนังสือเรียน รายวิชาพ้ืนฐานภาษาไทยวรรณคดีวิจักษ. กรุงเทพมหานคร: 

องคการคาของ สกสค. 
_______. (2554). ความรูพ้ืนฐานและแนวทางการพัฒนานักเรียนท่ีมีปญหาทางการเรียนรู เลม 1. 

กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพองคการรับสงสินคาและพัสดุภัณฑ. 
_______. (2543). แนวทางการจัดการเรียนรวมในโรงเรียนประถมศึกษา. กรุงเทพมหานคร: ครุสภา

ลาดพราว. 
_______. (2551). ตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูแกนกลางกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย หลักสูตร

แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551. กรุงเทพมหานคร: สํานักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน. 

กาญจนา  วัฒายุ. (2545). “ความหลากหลายของการเรียนรู” วารสารวิชาการ. กรุงเทพมหานคร: 
สถาบันพัฒนาผูบริหารการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ. 

_______. (2548). การวิจัยเพ่ือพัฒนาคุณภาพการศึกษา. กรุงเทพมหานคร: สถาบันพัฒนา
ผูบริหารการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ. 

ก่ิงสร  เกาะประเสริฐ. (2540). การเปรียบเทียบความสามารถในการอานคํา วิชาภาษาไทยของเด็ก
ท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาระดับปานกลาง อายุ 7-14 ป ระหวางวิธีการสอนอานคํา
โดยการเสริมแรงดวยเบ้ียอรรถกรและการสอนอานคําตามหลักสูตรสําหรับเด็กพิเศษ. 
กรุงเทพมหานคร : ฐานขอมูลวิทยานิพนธไทย. 

กุลยา  กอสุวรรณ. (2553). การสอนเด็กท่ีมีความบกพรองระดับเล็กนอย. นนทบุรี: สหมิตร. 
กุศยา  แสงเดช. (2545). หนังสือสงเสริมการอาน. กรุงเทพมหานคร: แม็ค. 
_______. (2552). บทเรียนสําเร็จรูป คูมือการพัฒนาส่ือการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ

ระดับประถมศึกษา. กรุงเทพมหานคร: ฟสิกสเซ็นเตอร. 
เกศริน  จันทรหอม. (2549). การพัฒนาทักษะการจับใจความสําคัญของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 

โดยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา. วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชา
ประถมศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยเชียงใหม. 

  

http://www.tnrr.in.th/2558/?page=research_result&name=%E0%B8%81%E0%B8%B4%E0%B9%88%E0%B8%87%E0%B8%AA%E0%B8%A3+%E0%B9%80%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%B0%E0%B8%9B%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B9%80%E0%B8%AA%E0%B8%A3%E0%B8%B4%E0%B8%90


92 
 

คมสันติ์  โฉมยงค (2552: 151). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการคิดอยางมีเหตุผลและ
ความม่ันใจในตนเองของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 เรื่อง ชุมชนของเรา ระหวางการ
ใชบทเรียนการตูนประกอบการจัดกิจกรรมแบบ 4MAT การจัดกิจกรรมกลุมแบบรวมมือ 
STAD และการจัดกิจกรรมแบบปกติ. วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตร
และการสอน มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

คันที  โสมชัย. (2550). การพัฒนาบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน เพ่ือฝกทักษะการอานจับ
ใจความสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนบานกกปลาซิวนาโด สํานักงานเขต
พ้ืนท่ีการศึกษาสกลนคร เขต 1. วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและ
การสอน มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร. 

จรีลักษณ  จิรวิบูลย. (2551). คูมือครูและผูปกครองสําหรับเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรู-การอาน. 
กรุงเทพมหานคร: คุรุสภา. 

_______. (2554). การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงของนักเรียนท่ีมีปญหาในการเรียนรู 
ดานการอานท่ีไดรับการสอนซอมเสริมโดยการสอนแบบเลนปนเรียน. ปริญญานิพนธการศึกษา
มหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  

จักรินทร  สุดชนะ. (2550). ผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเรื่องคํานาม ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 
โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบการสอน. การศึกษาคนควาอิสระการศึกษามหาบัณฑิต 
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

จุไรรัตน  ลักษณะศิริ และบาหยัน  อ่ิมสําราญ. (2547). การใชภาษา. กรุงเทพมหานคร: พีเพรส. 
จุฬาวรรณ  แสงหิรัญ. (2547). การพัฒนาแผนจัดการเรียนรูโดยใชบทเรียนการตูนประกอบเรื่อง

การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1. การศึกษาคนควาอิสระการศึกษา
มหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

เจริญสุข  คงชาติ. (2552). การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิด
วิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู
โดยใชบทเรียนการตูน. สารนิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการมัธยมศึกษา มหาวิทยาลัย
ศรีนครินทรวิโรฒ. 

ฉวีลักษณ  บุณยะกาญจน. (2545). นวัตกรรมการศึกษา ชุด จิตวิทยาการอาน. กรุงเทพมหานคร: 
สถาบันสงเสริมและพัฒนาการอานการเขียนแหงประเทศไทย. 

_______. (2547: 11-12)  . นวัตกรรมการศึกษา ชุด จิตวิทยาการอาน. กรุงเทพมหานคร: ธารอักษร. 
_______. (2551: 21). นวัตกรรมการศึกษา. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพธารอักษร. 
ฐะปะนีย  นาครทรรพ. (2548). ภาษาไทยสําหรับครู. กรุงเทพมหานคร: จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 
_______. (2549). หนังสือเรียนสาระการเรียนรูพ้ืนฐานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษา

ปท่ี 1-3. กรุงเทพมหานคร: อักษรเจริญทัศน. 
ณธาอร  ทองปรีชา. (2556). ความสามารถในการรูคาจํานวนและการบวกจํานวนนับที่มีผลบวก 

ไมเกิน 9 ของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูโดยวิธีการสอนแบบ CSA. วิทยานิพนธ
ครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฎสงขลา. 



93 
 

ณัฐิยา ภูขามคม. (2552). การใชนิทานประกอบภาพเพ่ือพัฒนาความสามารถดานการอานจับใจความ
ของนักเรียนท่ีมีภาวะบกพรองทางการเรียนรู.วิทยานิพนธปริญญาศึกษาศาสตร มหาบัณฑิต 
สาขาวิชาจิตวิทยาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลัยศิลปากร. 

ดารณี  อุทัยรัตนกิจ และคณะ. (2549). แบบตัดกรองนักเรียนท่ีมีภาวะสมาธิส้ัน บกพรองทางการเรียนรู
และออทิสซึม. เอกสารวิจัยโดยความรวมมือของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษาและสาขาจิตเวชเด็กและวัยรุน ภาควิชาจิตเวชศาสตร คณะ 
แพทยศาสตรศิริราชพยาบาล. 

ดารณี  ศักดิ์ศิริผล. (2549). การพัฒนารูปแบบการเสริมสรางทักษะการเรียนรูของเด็กปฐมวัยท่ีมี
ภาวะเส่ียงตอการเกิดปญหาทางการเรียนรู. ดุษฎีนิพนธปริญญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชา 
การศึกษาพิเศษ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

_______. (2555). การพัฒนาความสามารถอานและเขียนคําท่ีสะกดตรงมาตราของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี 1-3 ท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูวี P-Lips. การศึกษามหาบัณฑิต 
สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

ดาราณีย  จันทรหอม. (2550). การศึกษาความสามารถในการอานคําของเด็กท่ีปญหาทางการเรียนรู
โดยใชแบบฝกการอานคําคลองจอง. ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษา
พิเศษ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  

ถวัลย  มาศจรัส. (2535). การเขียนหนังสือสงเสริมการอานและหนังสืออานเพ่ิมเติม. กรุงเทพมหานคร: 
ตนออ. 

_______. (2548). คูมือการเขียนและการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา. กรุงเทพมหานคร: ธารอักษร. 
ถวัลย มาศจรัส และคณะ. (2546). นวัตกรรมการศึกษา. กรุงเทพมหานคร: ธารอักษร. 
ทองพูล  บุญอ่ึง. (2543). “ผลงานวิจัยทางวิชาการประเภทบทเรียนสําเร็จรูป.” ขาราชการครู. 12 (1), 

10-14. 
ทัศนีย  ศุภเมธี. (2542). การสอนภาษาไทย. ธนบุรี: สถาบันราชภัฏธนบุรี. 
ทิศนา  แขมมณี. (2552). ศาสตรการสอนองคความรูเพ่ือการจัดกระบวนการเรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพ. 

กรุงเทพมหานคร: ดานสุทธาการพิมพ. 
_______. (2555). ศาสตรการสอนองคความรูเพ่ือการจัดกระบวนการเรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพ. พิมพ

ครั้งท่ี 15. กรุงเทพมหานคร: จุฬาลงกรมหาวิทยาลัย. 
ธนธรณ  นิยมชื่น. (2550). ผลการพัฒนาการอานจับใจความ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 2 โดยใชบทเรียนการตูนประกอบการจัดกิจกรรมดวยกลุมรวมมือ. 
การศึกษาคนควาอิสระการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม. 

ธีรชัย  ปูรณโชติ. (2552: 4). การสรางบทเรียนสําเร็จรูป. พิมพครั้งท่ี 2. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพ 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

นภวรรณ  เกตุกําจร. (2545). การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการอานจับใจความวิชาภาษาไทยท่ีสอน
โดยวิธีกลุมเพ่ือนชวยเพ่ือนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนราชินี. สารนิพนธ 
การศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 



94 
 

นวลจันทร  วิเศษ. (2546). การพัฒนาบทเรียนสําเร็จรูปการตูนประกอบกิจกรรมการเรียนการสอน 
เรื่อง การประหยัด กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ช้ันประถมศึกษา
ปท่ี 1. วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน บัณฑิตวิทยาลัย 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

นิภา  ศรีไพโรจน. (2533). สถิตินอนพาราเมตริก. พิมพครั้งท่ี 2. กรุงเทพมหานคร: โอ เอส พริ้นติ้ง
เฮาส. 

นิยม  นานชา. (2555). การพัฒนาความสามารถในการอานคําศัพทพื้นฐานของนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการเรียนรู โดยใช STEPER Model. วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต 
สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา. 

บรรเทา  กิตติศักดิ์. (2546). การสอนหนังสือนอกเวลาและหนังสืออานประกอบ. กรุงเทพมหานคร:  
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 

บันลือ พฤกษะวัน. (2543). มิติใหมในการสอน. กรุงเทพมหานคร: ไทยวัฒนาพานิช. 
_______. (2543). แบบฝกอานภาษาไทย. กรุงเทพมหานคร: สารพัฒนาหลักสูตร. 
_______. (2545). แนวการพัฒนาการอานเร็ว คิดเปน. กรุงเทพมหานคร: ไทยวัฒนาพาณิช. 
บุญเก้ือ  ควรหาเวช. (2543). นวัตกรรมการศึกษา. พิมพครั้งท่ี 5. กรุงเทพมหานคร: ภาควิชาเทคโนโลยี

ทางการศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 
บุญชม  ศรีสะอาด. (2541). วิธีการทางสถิติสําหรับการวิจัย เลม 1. พิมพครั้งท่ี 2. มหาสารคาม:  

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มหาสารคาม. 
_______. (2546). งานวิจัยเบ้ืองตน ฉบับปรับปรุง. กรุงเทพมหานคร: สุวีริยาสาสน. 
_______. (2553). การวิจัยเบ้ืองตน. พิมพครั้งท่ี 8. กรุงเทพมหานคร: สุวีริยาสาสน. 
บุญรัตน  เจนถูกใจ. (2550). การพัฒนาการอานจับใจความโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ

การตูน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปท่ี 2. วิทยานิพนธการศึกษา
มหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

บุษบา  ชูคํา. (2550). ผลของการใชบทเรียนการตูนคณิตศาสตรแบบ E-Book เรื่องโจทยปญหาสมการ
เชิงเสนตัวแปรเดียวท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจใน วิชาคณิตศาสตร 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2. สารนิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการมัธยมศึกษา 
บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

เบญจพร  ปญญายง. (2543). คูมือชวยเหลือเด็กบกพรองทางการเรียนรู. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพ
แหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

_______. (2545). คูมือชวยเหลือเด็กบกพรองดานการเรียนรู. กรุงเทพมหานคร: ชุมนุมสหกรณ 
การเกษตรแหงประเทศไทย จํากัด. 

ปยธิดา  สังฆะโน. (2550). การพัฒนาบทเรียนสําเร็จรูปการตูนเรื่อง สํานวน สุภาษิตและคําพังเพย
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนมหาวชิราวุธ จังหวัดสงขลา. สารนิพนธการศึกษา
มหาบัณฑิต บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

 



95 
 

ปติมนัส  บันลือ. (2544). การพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดียโดยใชการตูนดําเนินเรื่อง วิชา
ภาษาอังกฤษ “English is fun” สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 3. วิทยานิพนธ
การศึกษามหาบัณฑิต สาขาเทคโนโลยีทางการศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

ผดุง  อารยะวิญู. (2542). การเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ. 
กรุงเทพมหานคร: สํานักพิมพแวนแกว.  

_______. (2542). การศึกษาสําหรับเด็กท่ีมีความตองการพิเศษ ฉบับปรับปรุง. พิมพครั้งท่ี 2. 
กรุงเทพมหานคร: รําไทย เพลส จํากัด. 

_______. (2544). เด็กท่ีมีปญหาในการเรียนรู. พิมพครั้งท่ี 2. กรุงเทพมหานคร: แวนแกว. 
_______. (2546). วิธีสอนเด็กเรียนยาก. กรุงเทพมหานคร: รําไทย เพลส. 
_______. (2554). แบบคัดกรองเด็กท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู. กรุงเทพมหานคร: ซีอินเตอร 

ฟอรม. 
_______. (2554). วิธีการสอนเด็กแอลดี. กรุงเทพมหานคร: ซี.อินเตอร ฟอรม. 
ผดุง  อารยะวิญู และสุวิทย พวงสุวรรณ. (2554). วิธีสอนเด็กแอลดี. นครปฐม: ไอ.คิว.บุคเซนเตอร. 
พรจันทร  จันทวิมล. (2542). การเขียนและจัดทําส่ือหนังสือสําหรับเด็กและเยาวชน. พิมพครั้งท่ี 3. 

กรุงเทพมหานคร: เลิฟแอนดลิพ. 
พรทิพย  ตรีสกุลวงษ. (2544). การพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนศูนยกลางเพ่ือ

สงเสริมทักษะการอานจับใจความสําคัญภาษาไทย สําหรับผูเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 
โรงเรียนบานโคกตะคียน อําเภอกาบเชิง จังหวัดสุสินทร. วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต 
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

พัชรี  จิ๋วพัฒนกุล. (2550). ความรูท่ัวไปเกี่ยวกับเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรู. สงขลา: คณะครุศาสตร 
มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา. 

พิชิต  ฤทธิ์จรูญ. (2545). หลักการวัดและประเมินผลการศึกษา. พิมพครั้งท่ี 2. กรุงเทพมหานคร: 
ศูนยหนังสือจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

ไพพรรณ  อินทนิล. (2546). การสงเสริมการอาน. กรุงเทพมหานคร: ชลบุรีการพิมพ. 
มณฑเธียร  พัฒนาวงศ. (2548). การศึกษาความสามารถทางการอานและการเขียนของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีปญหาในการเรียนรูจากการใชชุดการสอนทักษะการอานและ
การเขียนผานประสาทสัมผัสสามดาน. 2 0 ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชา
การศึกษาพิเศษ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.   

มยุรี  ศิลวิชัย. (2551). การพัฒนาบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนเพ่ือฝกทักษะการอานจับ
ใจความ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 0 ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5. กาฬสินธุ: โรงเรียนบาน 
โพนแพง สํานักงานเขตพ้ืนท่ีกาฬสินธุ เขต 3.  

ยุทธพงษ  กัยวรรณ. (2543). พ้ืนฐานการวิจัย. กรุงเทพมหานคร: สุวีริยาสาสน. 
รัชนีกร  ประสีระเตสัง. (2548). พัฒนาแผนการจัดการเรียนรูและบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ

การตูน เรื่องการบริหารจัดการทรัพยากร สาระเศรษฐศาสตร กลุมสาระการเรียนรูสังคม
ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม. วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและ
การสอน มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 



96 
 

โรงเรียนบานหาดไขเตา. (2559). ขอมูลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ปการศึกษา 2559. สํานักงานเขต
พ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2. 

_______. (2559). หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนบานหาดไขเตา ปการศึกษา 2559. สํานักงานเขต
พ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2. 

ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ. (2524). สถิติวิจัยทางการศึกษา. พิมพครั้งท่ี 2. กรุงเทพมหานคร: 
ทวีกิจการพิมพ. 

_______. (2540). สถิติวิทยาทางการศึกษา. กรุงเทพมหานคร: สุวีริยาสาสน. 
_______. (2543). เทคนิคการวิจัยทางการศึกษา. พิมพครั้งท่ี 3. กรุงเทพมหานคร: ศูนยสงเสริม

วิชาการ. 
_______. (2538). เทคนิคการวิจัยทางการศึกษา. พิมพครั้งท่ี 4. กรุงเทพมหานคร: สุวีริยาสาสน. 
ลัดดา แกวเพชร. (2556). การศึกษาความสามารถในการอานคําควบไมแท ทร ออกเสียงเปน ซ 

ของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูโดยใชหนังสือสงเสริมการอานนิทานภาพ 
คําควบไมแท ทร. วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 
บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฎสงขลา. 

วรรณี  ปดถาวโร. (2553). ผลการใชแผนการจัดกิจกรรมแบบรวมมือเทคนิค STAD ประกอบบทเรียน
การตูน ชุด นิทานคุณธรรม เรื่องหลักธรรมทางพระพุทธศาสนา ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3. 
การศึกษาคนควาอิสระการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม. 

วรรณี  คภะสุวรรณ. (2556). การศึกษาความสามารถในการอานคําท่ีประสมดวยสระเดี่ยวของ
นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู โดยใชแบบฝกการอานคํา. วิทยานิพนธครุศาสตร 
มหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฎสงขลา. 

วรรณี  โสมประยูร. (2553). เทคนิคการสอนภาษาไทย. กรุงเทพมหานคร: ดอกหญาวิชาการ. 
_______. (2537). การสอนภาษาไทยระดับช้ันประถมศึกษา. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพไทยวัฒนา

พานิช. 
_______. (2539). การสอนภาษาไทยระดับช้ันประถมศึกษา. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพไทยวัฒนา

พานิช. 
วุฒิศักดิ์  วงศาสุข. (2548). การพัฒนาแผนการเรียนรูและบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 

เรื่องพลเมืองดีตามวิธีประชาธิปไตย กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1. วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

วัฒนาพร  ระงับทุกข. (2543). แผนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนกลาง. กรุงเทพมหานคร: ธนพร. 
วิเชียร  ชิวพิมาย. (2541). การนําเสนอแบบจําลองการพัฒนาภาวะผูนําสําหรับผูบริหารโรงเรียน  

ประถมศึกษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. ดุษฎีนิพนธปริญญา
ดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.  

วินัดดา  ปยศิลป. (2545). ตําราจิตเวชเด็กและวัยรุน. กรุงเทพมหานคร: บียอนด แอนเทอรไพรซ. 



97 
 

_______. (2554). “Learning Disorder มุมมองทางการแพทย” ใน เอกสารประกอบการอบรม ครู
หลักสูตร เทคนิคการสอนนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูประจําปงบประมาณ 
2554 ระหวางวันท่ี 1-3 เมษายน 2554. สงขลา: สํานักบริหารการศึกษาพิเศษ สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน. 

วิมลรัตน  สุนทรโรจน. (2545). เอกสารประกอบการสอน นวัตกรรมทางการเรียนรูภาษาไทย. 
มหาสารคาม: ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

_______. (2548). การพัฒนาการเรียนการสอนเอกสารการประกอบการสอนวิชา 0506702 นวัตกรรม
เพ่ือการเรียนรู. มหาสารคาม: มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

วีระ  แข็งกสิการ (2544). การพัฒนาทักษะการเขียนประชาศึกษา. 4(2) (เมษายน – พฤษภาคม). 
แววมยุรา  เหมือนนิล. (2541). การอานจับใจความ. กรุงเทพมหานคร: สุวีริยาสาสน. 
ศรียา  นิยมธรรม. (2546). การศึกษาพิเศษ. กรุงเทพมหานคร: ธนชัยการพิมพ 
_______. (2546). แนวทางการจัดการเรียนการสอนเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรู. หนวยศึกษานิเทศก 

สํานักการศึกษา. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพชุมนุมสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทยจํากัด. 
ศรีเรือน  แกวกังวาล. (2543). จิตวิทยาเด็กพิเศษแนวใหม. กรุงเทพมหานคร: ภาควิชาจิตวิทยา 

คณะศิลปะศาสตร มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร. 
_______. (2545). จิตวิทยาเด็กท่ีมีลักษณะพิเศษ. พิมพครั้งท่ี 2. กรุงเทพมหานคร: หมอชาวบาน. 
ศศิธร  ธัญญเจริญ. (2552). การสอนอานเปนคําโดยใชภาพประกอบเพ่ือเพ่ิมทักษะความสามารถ

ในการอานคําประสมสระเดี่ยวของนักเรียนท่ีมีปญหาทางการเรียนรู . วิทยานิพนธ
การศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาจิตวิทยาการศึกษาพิเศษ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัย
ศิลปากร.  

ศันสนีย  ฉัตรคุปต. (2551). ความบกพรองในการเรียนรูหรือแอลดี: ปญหาการเรียนรูท่ีแกไขได. 
กรุงเทพมหานคร: ไทยวัฒนาพานิช. 

ศิริพร  ลิมตระการ. (2545). เอกสารการสอนชุดวิชาภาษาไทย. พิมพครั้งท่ี 6. กรุงเทพมหานคร: 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 

ศิริพันธุ  แนบสนิท. (2550). การพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยบทเรียนการตูนเรื่อง 
วันสําคัญทางพระพุทธศาสนา สาระการเรียนรูพระพุทธศาสนา ช้ันประถมศึกษาปท่ี 1. 
วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

สนิท  สัตโยภาส. (2545). ภาษาไทยเพ่ือการส่ือสารและสืบคน. กรุงเทพมหานคร: 21 เซ็นจูรี่. 
สมนึก  สุวรรณมูล. (2542). การพัฒนาบทเรียนสําเร็จรูปประกอบการตูน เรื่อง ประชากรศึกษา กลุม

สรางเสริมประสบการณชีวิต ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5. การคนควาอิสระการศึกษามหาบัณฑิต  
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

สานิตย  กายาผาด. (2547). เทคโนโลยีสารสนเทศเพ่ือชีวิต. กรุงเทพมหานคร: เธิรดเวฟ เอ็ดดูเคชัน. 
สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2. (2559). รายงานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    

ปการศึกษา 2559. พัทลุง: สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2. 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน. (2545). คูมือการดําเนินงานการจัดการเรียนรวม. 

กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว. 



98 
 

_______. (2554). ความรูพ้ืนฐานและแนวทางพัฒนานักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู. 
กรุงเทพมหานคร: กลุมการจัดการศึกษาเรียนรวมสํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ. 

สํานักงานบริหารงานการศึกษาพิเศษ. (2554). เอกสารประกอบการอบรมครูหลักสูตร เทคนิคการสอน
นักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ประจําปงบประมาณ 2554. สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ . 

สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา. (2554). ตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูแกนกลางกลุมสาระ 
การเรียนรูภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551. 
กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพชุมนุมสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย จํากัด. 

สุคนธ  สินธพานนท. (2551). นวัตกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาคุณภาพของเยาวชน. พิมพ
ครั้งท่ี 2. กรุงเทพมหานคร: เทคนิคพริ้นติ้ง. 

สุคนธ  สินธพานนท และคณะ. (2545). การจัดกระบวนการเรียนรู. พิมพครั้งท่ี 2. กรุงเทพมหานคร: 
เทคนิคพริ้นติ้ง. 

สุนันทา  สุนทรประเสริฐ. (2545). เอกสารชุดปฏิรูปการเรียนรูของครูตาม พ.ร.บ. การศึกษาแหงชาติ. 
ม.ป.ท.   

_______. (2547). การสรางส่ือการสอนและนวัตกรรมการเรียนรูสูการพัฒนาผูเรียน. ราชบุรี: 
ธรรมรักษการพิมพ 

_______. (2550). ปฏิรูปการเรียนรูปฏิรูปการศึกษากับสุนันทา  สุนทรประเสริฐ. ชมรมพัฒนา 
การเรียนรูดวยระเบียบกฎหมาย. 

สุนันทา  ม่ันเศรษฐวิทย. (2542). หลักและวิธีการสอนอานภาษาไทย. กรุงเทพมหานคร: ไทยวัฒนา
พานิช. 

_______. (2544). เด็กท่ีมีปญหาในการเรียนรู. พิมพครั้งท่ี 2. กรุงเทพมหานคร: แวนแกว. 
_______. (2545). เทคนิควิจัยดานการอาน. พิมพครั้งที่ 3. กรุงเทพมหานคร: มหาวิทยาลัย 

เกษตรศาสตร.   
_______. (2545). หลักและวิธีการสอนอานภาษาไทย. (พิมพครั้งท่ี 7). กรุงเทพมหานคร: ไทยวัฒนา

พานิช. 
สุนาฏ  นิธิมุทรากุล. (2544). การศึกษาเปรียบเทียบความรู ความเขาใจและความสนใจอันเกิดจาก

การอานหนังสือท่ีใชสํานวนของเด็กในชนบทภาคตะวันออกเฉียงเหนือ. ปริญญานิพนธ 
การศึกษามหาบัณฑิต บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร 

สุปราณี  พัดทอง. (2547). การอานจับใจความสําคัญและการแสดงความคิดเห็นในการใชภาษาไทย. 
พิมพครั้งท่ี 4. กรุงเทพมหานคร: มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร. 

สุไปรมา  ลีลามณี. (2553). ศึกษาความสามารถในการอานคําและแรงจูงใจในการอานของนักเรียน 
ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีปญหาดานการอานจากการสอนโดยผสมผสานวิธีโฟนิกสกับวิธี
พหุสัมผัส. ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ. 



99 
 

สุพรรณี  นารี. (2542). การศึกษาการใชบทเรียนสําเร็จรูปแบบเสนตรงประกอบภาพการตูนท่ีมี
ประสิทธิภาพและความคงทนของการเรียนรูเรื่องตัวสะกดวิชาภาษาไทย ช้ันประถมศึกษา 
ปท่ี 4. วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการประถมศึกษา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

สุพรรณี  ออนจาก. (2548). การศึกษาความสามารถในการอานจับใจความของเด็กท่ีมีปญหาทาง 
การเรียนรู ช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 จากการสอนอานโดยใชนิทานประกอบภาพ. ปริญญานิพนธ
การศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

สุริยา  เพ็งลี. (2552). การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคจิกซอว (Jigsaw) เพ่ือพัฒนาทักษะการอานจับ
ใจความช้ันประถมศึกษา ปท่ี 3 ดวยกลุมรวมมือแบบจิกซอว (Jigsaw) . การคนควาอิสระ
ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา  มหาวิทยาลัยเชียงใหม. 

สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา. (2545). 20 วิธีจัดการเรียนรู. กรุงเทพมหานคร: ภาพพิมพ. 
_______. (2547). 21 วิธีการเรียนรูเพ่ือพัฒนาความรูและทักษะ. กรุงเทพมหานคร: ภาพพิมพ. 
แสงเดือน  อภิธนัง. (2554). แนวปฏิบัติท่ีดีในการพัฒนาคุณภาพการศึกษาภายใน (Online). 

htt:www.lib_cru.in.th/crulipejoumal/alljounmall.php, 30 มกราคม 2554. 
อมรรัตน  เชิงหอม. (2541). การเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ในการเขียนยอความบทอาน 

ภาษาอังกฤษท่ีสอนโดยกระบวนการแผนภูมิความหมาย ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 
ท่ีมีความสามารถภาษาอังกฤษตางกัน โรงเรียนโพธิพิทยากร. วิทยานิพนธปริญญาศึกษา
ศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ บัณฑิต
วิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร. 

อรอุมา  ไชยโยธา. (2547). การพัฒนาชุดการเรียนคณิตศาสตรดวยตนเองแบบสืบสวนสอบสวนท่ีใช
การตูนประกอบ เรื่อง ระบบจํานวนเต็ม ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2. สารนิพนธการศึกษา
มหาบัณฑิต สาขาวิชาการมัธยมศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

อรัญญา  เชื้อทอง. (2544). การศึกษาผลสัมฤทธิ์ในการอานคํายากของเด็กท่ีมีปญหาในการเรียนรู
ในสถานศึกษาท่ีจัดการเรียนรวมโดยใชบทรอยกรอง. ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต 
สขาวิชาการศึกษาพิเศษ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  

อรัญญา  เชื้อทอง. (2546). การศึกษาผลสัมฤทธิ์ในการอานคํายากของเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรู
ในสถานศึกษา โดยใชบทรอยกรอง. ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษา
พิเศษ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร. 

อุมาภรณ  ตุงตระกูล. (2553). การพัฒนาบุคคลในการผลิตส่ือบทเรียนสําเร็จรูป โรงเรียนพญาราม
วิทยา อําเภอเมือง จังหวัดสุรินทร. การศึกษาคนควาอิสระการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชา
การบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

Lerner .J.W. (2000). Learning Disabilities, Theories, Diagnosis, and Teaching Strategies. 
Northeastern Illinois University. 

Marry; & Bertram. (1997). Instructional Strategies use by General Education and 
Teachers of Student with Learning Disabilities. Remedial and Special Education. 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

     ภาคผนวก   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาคผนวก ก  
รายนามผูเช่ียวชาญ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



102 
 

รายนามผูเช่ียวชาญ 

1. นางวารุณี  สมนึก ครูชํานาญการพิเศษ โรงเรียนหารเทารังสีประชาสรรค 
วุฒิการศึกษา การศึกษามหาบัณฑิต   
สาขาวิชาเทคโนโลยีทางการศึกษา 
มหาวิทยาลัยทักษิณ2  
เชี่ยวชาญดานเทคโนโลยีทางการศึกษา 
 

2. นางสาวฐาณิชญาณ เพ็งพรหม ครูชํานาญการพิเศษ โรงเรียนประชารัฐบํารุง 2  
วุฒิการศึกษา ครุศาสตรมหาบัณฑิต   
สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา2  
เชี่ยวชาญดานการศึกษาพิเศษ 
 

3. นางสุกัลยา  เกษตรกาลาม ครูชํานาญการพิเศษ  โรงเรียนหารเทารังสีประชาสรรค 
วุฒิการศึกษา การศึกษาบัณฑิต  
สาขาวิชาวัดผลการศึกษา 
มหาวิทย2าลัยศรีนครินทรวิโรฒ สงขลา 
เชี่ยวชาญดานการวัดผลประเมินผลทางการศึกษา 
 

4 นางรัติยากร  บุญชวย      ครูชํานาญการพิเศษ โรงเรียนวัดควนแร 
วุฒิการศึกษา การศึกษามหาบัณฑิต  
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 
มหาวิทยาลัยทักษิณ2 
เชี่ยวชาญดานการสอนภาษาไทย 
 

5. นางอรทัย   ชอคง      ครูชํานาญการพิเศษ โรงเรียนบานทาลาด 
วุฒิการศึกษา ครุศาสตรบัณฑิต   
สาขาวิชาภาษาไทย 
วิทยาลัยครูสงขลา2 
เชี่ยวชาญดานการสอนภาษาไทย 
 

https://www.facebook.com/pages/%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%A2%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A%E0%B8%A0%E0%B8%B1%E0%B8%8E%E0%B8%99%E0%B8%84%E0%B8%A3%E0%B8%A8%E0%B8%A3%E0%B8%B5%E0%B8%98%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A/125788884122742?ref=br_rs
https://www.facebook.com/pages/%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%A2%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A%E0%B8%A0%E0%B8%B1%E0%B8%8E%E0%B8%99%E0%B8%84%E0%B8%A3%E0%B8%A8%E0%B8%A3%E0%B8%B5%E0%B8%98%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A/125788884122742?ref=br_rs
https://www.facebook.com/pages/%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%A2%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A%E0%B8%A0%E0%B8%B1%E0%B8%8E%E0%B8%99%E0%B8%84%E0%B8%A3%E0%B8%A8%E0%B8%A3%E0%B8%B5%E0%B8%98%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A/125788884122742?ref=br_rs
https://www.facebook.com/pages/%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%A2%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A%E0%B8%A0%E0%B8%B1%E0%B8%8E%E0%B8%99%E0%B8%84%E0%B8%A3%E0%B8%A8%E0%B8%A3%E0%B8%B5%E0%B8%98%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A/125788884122742?ref=br_rs
https://www.facebook.com/pages/%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%A2%E0%B8%B2%E0%B8%A5%E0%B8%B1%E0%B8%A2%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A%E0%B8%A0%E0%B8%B1%E0%B8%8E%E0%B8%99%E0%B8%84%E0%B8%A3%E0%B8%A8%E0%B8%A3%E0%B8%B5%E0%B8%98%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A/125788884122742?ref=br_rs
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ภาคผนวก ค 
เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรู 
การสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 

เพ่ือพัฒนาความสามารถในการอานจับใจความ 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
การสอนอานจับใจความของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 

โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 
 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย      ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 
แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 ประกอบการสอนเรื่อง ราชาธิราช ตอน สมิงพระรามอาสา  
เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีนยกทัพมาทารบพระเจาฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะ เวลา  5  ชั่วโมง 
...................................................................................................................................................... 
 
สาระสําคัญ 
 การอานจับใจความ  จําเปนท่ีผูอานตองเขาใจความหมายของคํา กลุมคํา ประโยค สํานวน
ภาษา และสรุปใจความสําคัญของเรื่องท่ีอานได  จึงจะสามารถนําความรูความสามารถ เทคนิคและ
ทักษะท่ีไดจากประสบการณการเรียนรูไปใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน   
  
ตัวช้ีวัด / จุดประสงคการเรียนรู 

ตัวช้ีวัด 
ท 5.1 ม.1/1 สรุปเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรมท่ีอาน 
ม.1/2 วิเคราะหวรรณคดีและวรรณกรรมท่ีอาน พรอมยกเหตุผลประกอบ 

 

 จุดประสงคการเรียนรู  
1. สรุปเนื้อหาวรรณคดีเรื่อง ราชาธิราช ตอน สมิงพระรามอาสา เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีนยกทัพ

มาทารบพระเจาฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะได 
2. วิเคราะหขอคิดจากการอานวรรณคดี เรื่อง ราชาธิราช ตอน สมิงพระรามอาสา เลมท่ี 1 

พระเจากรุงจีนยกทัพมาทารบพระเจาฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะได 
 

สาระการเรียนรู 
 การอานจับใจความจากสื่อประเภทบทเรียนสําเร็จรูปเรื่อง ราชาธิราช ตอน สมิงพระรามอาสา 
เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีนยกทัพมาทารบพระเจาฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะ 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน (ช่ัวโมงท่ี 1) 
 ข้ันเตรียมความพรอม 
 ครูสนทนาซักถามนักเรียนเก่ียวกับบทเรียนสําเร็จรูป เชน ลักษณะของบทเรียน ประเภทของ
บทเรียนสําเร็จรูป ขอดีของบทเรียนสําเร็จรูป และประโยชนของการตูนในบทเรียนสําเร็จรูป เปนตน 
 ข้ันนํา 
 ครูแจงจุดประสงคการเรียนรูและแจกบทเรียนสําเร็จรูปเรื่องราชาธิราช ตอน สมิงพระรามอาสา 
เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีนยกทัพมาทารบพระเจาฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะ และใหนักเรียนแตละคน 
สํารวจองคประกอบของบทเรียนสําเร็จรูป ตั้งแตหนาปกจนถึงหนาสุดทาย ซ่ึงมีองคประกอบท้ังหมด 
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10 สวนคือ  ปกนอก ปกใน คํานํา สารบัญ คําแนะนําการใชบทเรียน วัตถุประสงคของบทเรียนสําเร็จรูป 
แบบทดสอบกอนเรียน กรอบเนื้อหา แบบทดสอบหลังเรียน และประวัติผูแตง 
 ข้ันกิจกรรม ใชเทคนิคการสอนอานจับใจความ 6 ข้ันตอน 
 ช่ัวโมงท่ี 1 ข้ันท่ี 1 อานเนื้อเรื่องท่ีมีภาพประกอบ  

1. ใหนักเรียนอานคําแนะนําการใชบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน เรื่องราชาธิราช 
ตอน สมิงพระรามอาสา เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีนยกทัพมาทารบพระเจาฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะ 
หลังจากนั้นครูอธิบายการใชบทเรียนเพ่ิมเติมอีกครั้งหนึ่ง เพ่ือใหม่ันใจวานักเรียนสามารถใชบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูนไดอยางถูกตอง 

2. ใหนักเรียนทําแบบทดสอบกอนเรียน เพ่ือประเมินความรูของนักเรียน 
3. ใหนักเรียนศึกษาบทเรียนสําเร็จรูปไปตามลําดับข้ันตอน 6 ข้ัน โดยเริ่มจากข้ันท่ี 1 อาน

เนื้อเรื่องท่ีมีภาพประกอบตั้งแตกรอบท่ี 1- กรอบท่ี 5 
 ข้ันสรุป 
 นักเรียนสรุปเนื้อเรื่องในกรอบท่ี 1-5 เพ่ือนําความรูท่ีไดใชใน ข้ันท่ี 2 คือ การอานเนื้อเรื่อง
อยางละเอียดพรอมท้ังจับใจความสําคัญใน 6 ประเด็น 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน (ช่ัวโมงท่ี 2) 
 ข้ันเตรียมความพรอม 
 ครูสนทนาซักถามนักเรียนเก่ียวกับการศึกษาบทเรียนสําเร็จรูปในข้ันท่ี 1 ท่ีไดศึกษาในชั่วโมง
ท่ีผานมาวามีปญหาหรืออุปสรรคอะไรบาง เพ่ือรวมกันหาแนวทางแกไข 
 ข้ันนํา 
 ครูแจงใหนักเรียนทราบวาการศึกษาในข้ันท่ี 2 คือ การอานเนื้อเรื่องอยางละเอียดพรอมท้ัง
จับใจความสําคัญใน 6 ประเด็น โดยกําหนดใหนักเรียนศึกษาในบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน 
เรื่อง ราชาธิราช ตอน สมิงพระรามอาสา เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีนยกทัพมาทารบพระเจาฝรั่งมังฆอง
แหงกรุงอังวะ หนาท่ี 11 
 ข้ันกิจกรรม เทคนิคการสอนอานจับใจความ 6 ข้ันตอน 
 ข้ันท่ี 2 การอานเนื้อเรื่องอยางละเอียดพรอมท้ังจับใจความสําคัญใน 6 ประเด็น 

1. จับประเด็นสําคัญในกรอบท่ี 1 ใหไดวาใคร ทําอะไร ท่ีไหน เม่ือไหร ทําไม อยางไร แลว
นํามาเรียบเรียงเรื่องราวใหสัมพันธกันลงในกรอบเรียงรอยถอยความ           

2. เม่ือนักเรียนจับประเด็นไดแลววาใคร ทําอะไร ท่ีไหน เม่ือไหร ทําไม อยางไร และนํามา
เรียบเรียงเรื่องราวใหสัมพันธกันลงในกรอบเรียงรอยถอยความใหเสร็จสมบูรณ จากนั้นใหนักเรียน
ตรวจสอบดวยตนเองวา สิ่งท่ีนักเรียนเขียนตอบนั้นถูกตองหรือไม หากจับประเด็นไมถูกตองใหกลับไป
อานเนื้อเรื่องในกรอบตั้งตนใหม หากตรวจสอบแลวจับประเด็นไดถูกตองครบถวน ก็ใหนักเรียนศึกษา
ตอในกรอบถัดไป  

3. เม่ือนักเรียนจับประเด็นสําคัญจากกรอบท่ี 1 ไดถูกตองก็ใหนักเรียนศึกษาข้ันท่ี 2 ตอไป 
ในกรอบท่ี 2 และกรอบท่ี 3  
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 ข้ันสรุป 
 ครูสนทนา ซักถามนักเรียนถึงปญหาอุปสรรคในการศึกษาตามข้ันท่ี 2 คือ การอานเนื้อเรื่อง
อยางละเอียดพรอมท้ังจับใจความสําคัญใน 6 ประเด็น เพ่ือจะนําไปปรับปรุงแกไขในครั้งตอไป 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน (ช่ัวโมงท่ี 3) 
 ข้ันเตรียมความพรอม 
 ครูและนักเรียนรวมกันทบทวนการศึกษาตามข้ันตอนในข้ันท่ีผานมา เพ่ือนํามาเชื่อมโยงเขาสู
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 ข้ันนํา 
 ครูชี้แจงใหนักเรียนทราบวาการศึกษาในข้ันท่ี 2 คือ การอานเนื้อเรื่องอยางละเอียดพรอมท้ัง 
จับใจความสําคัญใน 6 ประเด็น ในครั้งท่ีผานมา ไดศึกษาในกรอบท่ี 1-3 แลว และในครั้งนี้ก็จะศึกษา
กันตอในกรอบท่ี 4 และกรอบท่ี 5                                      
 ข้ันกิจกรรม 
 1. จับประเด็นสําคัญในกรอบท่ี 4 ใหไดวาใคร ทําอะไร ท่ีไหน เม่ือไหร ทําไม อยางไร แลว
นํามาเรียบเรียงเรื่องราวใหสัมพันธกันลงในกรอบเรียงรอยถอยความ    
 2. ใหนักเรียนตรวจสอบดวยตนเองวา สิ่งท่ีนักเรียนเขียนตอบนั้นถูกตองหรือไมหากจับประเด็น
ไมถูกตองใหกลับไปอานเนื้อเรื่องในกรอบตั้งตนใหม หากตรวจสอบแลวจับประเด็นไดถูกตองครบถวน 
ก็ใหนักเรียนศึกษาตอในกรอบถัดไป   
 ข้ันสรุป 
 ครูสนทนา ซักถามนักเรียนถึงปญหาอุปสรรคในการศึกษาตาม ข้ันท่ี 2  คือ การอานเนื้อเรื่อง
อยางละเอียดพรอมท้ังจับใจความสําคัญใน 6 ประเด็น พรอมท้ังรวมกันสรุปบทเรียนในข้ันท่ี 2 เพ่ือนํา
ขอมูลไปใชในการศึกษาในข้ันท่ี 3 ตอไป 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน (ช่ัวโมงท่ี 4) 
 ข้ันเตรียมความพรอม 
 ครูและนักเรียนรวมกันทบทวนการศึกษาตามข้ันตอนในข้ันท่ีผานมา เพ่ือนํามาเชื่อมโยงเขาสู
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในข้ันท่ี 3 ตอไป 
 ข้ันนํา 
 ครูชี้แจงใหนักเรียนทราบวาการศึกษาในข้ันท่ี 3 คือ การจับคูภาพกับเนื้อเรื่อง โดยกําหนดให
นักเรียนศึกษารายละเอียดของข้ันท่ี 3 ในบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน เรื่องราชาธิราช ตอน 
สมิงพระรามอาสา เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีนยกทัพมาทารบพระเจาฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะ หนาท่ี 22  
 ข้ันกิจกรรม เทคนิคการสอนอานจับใจความ 6 ข้ันตอน 
 ข้ันท่ี 3  การจับคูภาพกับเนื้อเรื่อง 
 1. ใหนักเรียนจับคูภาพกับเนื้อเรื่องทั้ง 5 กรอบ โดยใหนักเรียนโยงภาพกับขอความให
สัมพันธกัน  



119 
 

 2. ตรวจสอบคําตอบในข้ันท่ี 3 โดยดูจากเฉลยในข้ันท่ี 3 จากบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ
การตูน หนาท่ี 24       
 3. เม่ือนักเรียนศึกษาและตรวจสอบคําตอบในข้ันท่ี 3 โดยสมบูรณและถูกตองแลว ก็ใหนักเรียน
ศึกษาบทเรียนสําเร็จรูปตอไปในข้ันท่ี 4 โดยเริ่มจากศึกษาคําอธิบายในบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ
การตูน หนาท่ี 25 
 
 เทคนิคการสอนอานจับใจความ 6 ข้ันตอน     
 ข้ันท่ี 4 เรียงลําดับเหตุการณกอน-หลัง   

1. ใหนักเรียนเรียงลําดับเหตุการณกอน-หลังเนื้อเรื่องท่ีไดศึกษามาท้ัง 5 กรอบ โดยเขียน
หมายเลขตามลําดับเรื่องราว 1-5 ใน  
 2. ใหนักเรียนตรวจสอบคําตอบจากเฉลยคําตอบข้ันท่ี 4  ในบทเรียนสําเร็จรูปประกอบ         
ภาพการตูน หนาท่ี 27 
 ข้ันสรุป 
 ครูและนักเรียนรวมกันสรุปบทเรียนในข้ันท่ี 3 และข้ันท่ี 4 พรอมท้ังรวมกันแสดงความคิดเห็น
ผลจากการตอบ ในข้ันท่ี 3 และข้ันท่ี 4 วาแตละคนพึงพอใจกับผลท่ีไดมากนอยเพียงใด 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน (ช่ัวโมงท่ี 5) 
 ข้ันเตรียมความพรอม 
 ครูและนักเรียนรวมกันทบทวนการศึกษาตามข้ันตอนในข้ันท่ีผานมา เพ่ือนํามาเชื่อมโยงเขาสู
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในข้ันท่ี 5 ตอไป 
 ข้ันนํา 
 ครูชี้แจงใหนักเรียนทราบวาการศึกษาในข้ันท่ี 5 คือ การเรียงลําดับภาพตามเหตุการณพรอม
คัดลอกขอความใหสัมพันธกับภาพ โดยกําหนดใหนักเรียนศึกษารายละเอียดของข้ันท่ี 5 ในบทเรียน
สําเร็จรูปประกอบภาพการตูน หนาท่ี 28 
 ข้ันกิจกรรม เทคนิคการสอนอานจับใจความ 6 ข้ันตอน 
 ข้ันท่ี 5  การเรียงลําดับภาพ พรอมคัดลอกขอความใหสัมพันธกัน  

1. เปนข้ันตอนท่ีนักเรียนจะตองเรียงลําดับรูปภาพและเขียนหมายเลขใน  พรอมคัดลอก
ขอความใหสัมพันธกัน  ซ่ึงครูจะมีขอความสําหรับนักเรียนนําไปคัดลอกใหสอดคลองกับภาพ  
 2. ตรวจสอบคําตอบในข้ันท่ี 5 โดยดูจากเฉลยในข้ันท่ี 5 จากบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ
การตูน หนาท่ี 31 
 3. เม่ือนักเรียนศึกษาและตรวจสอบคําตอบในข้ันท่ี 5 โดยสมบูรณและถูกตองแลว ก็ให
นักเรียนศึกษาบทเรียนสําเร็จรูปตอไปในข้ันท่ี 6  
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 เทคนิคการสอนอานจับใจความ 6 ข้ันตอน     
 ข้ันท่ี 6 ตอบคําถามจากเรื่องท่ีอาน 
 ใหนักเรียนตอบคําถามจากเรื่องท่ีอาน โดยเปนการตรวจสอบความเขาใจของนักเรียนท่ีผาน
มาท้ัง 5 ข้ันวาสามารถพัฒนานักเรียนดานการอานจับใจความไดมากนอยเพียงใด ใหนักเรียนตอบ
คําถามข้ันท่ี 6 ในบทเรียนสําเร็จรูปหนาท่ี 33 
 ใหนักเรียนตรวจสอบคําตอบจากเฉลยคําตอบข้ันท่ี 6 ในบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพ
การตูน หนาท่ี 34 
 ข้ันสรุป 
 ครูและนักเรียนรวมกันสรุปบทเรียนในข้ันท่ี 5 และข้ันท่ี 6 พรอมท้ังรวมกันแสดงความคิดเห็น
ผลจากการตอบในข้ันท่ี 5 และข้ันท่ี 6 วาแตละคนพึงพอใจกับผลท่ีไดมากนอยเพียงใด 
 
ส่ือ/แหลงเรียนรู 
 บทเรียนสําเร็จรูปเรื่อง ราชาธิราช ตอน สมิงพระรามอาสา เลมท่ี 1 พระเจากรุงจีนยกทัพ 
มาทารบพระเจาฝรั่งมังฆองแหงกรุงอังวะ  
 
การวัดผลและประเมินผล 

1. วิธีการวัดและประเมินผล 
1.1 ตรวจแบบทดสอบกอนเรียน 

1.2 สังเกตการรวมกิจกรรม    

1.3 ตรวจแบบทดสอบหลังเรียน  

2. เครื่องมือวัดและประเมินผล 
2.1 แบบทดสอบ 

2.1 แบบสังเกตการรวมกิจกรรม        
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บันทึกหลงัการสอน 
 

ผลการจัดการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
…………………………..................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
…………………………..................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 
ปญหา/อุปสรรค 
…………………………..................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
…………………………..................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 
แนวทางแกไข 
…………………………..................................................................................................................................
…………………………..................................................................................................................................
…………………………..................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 

ลงชื่อ     
    ( นางศุภิศา  คะรุณ ) 
                    ครูผูสอน 
วันท่ี........  เดือน...........................พ.ศ. 2560 
 

  ความคิดเห็น / ขอเสนอแนะของผูบริหาร 
…………………………..................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
………………………….................................................................................................................................. 
 

ลงชื่อ     
    ( นายณรงค   บัวบาน ) 
       ผูอํานวยการโรงเรียนบานหาดไขเตา 
วันท่ี........  เดือน...........................พ.ศ. 2560 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตัวอยางบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตนูการอานจับใจความ 
เรื่อง ราชาธริาช ตอน สมิงพระรามอาสา เลมท่ี 1 
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  คาํนํา

        บทเรียนสําเร็จรูป เปนนวัตกรรมทางการศึกษาที่ชวยใหนักเรียนศึกษาเรียนรูดวยตนเอง มีการทดสอบ   

กอนเรียน  ศึกษาความรูไปตามลําดับ  มีแบบฝกหัดใหฝกตอบคําถามพรอมกับมีเฉลยใหตรวจคําตอบดวยตนเอง  

และสุดทายมีการทดสอบหลังเรียนอีกครั้ง เพ่ือเปรียบเทียบผลการเรียน  บทเรียนสําเร็จรูปนี้เปรียบเสมือนผูชวย

ครูที่สามารถอธิบายเนื้อหาในสวนที่นักเรียนไมเขาใจไดทันที

        บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนการอานจับใจความเลมนี้ เปนบทเรียนสําเร็จรูปประเภทเสนตรง ซึ่ง

ไดนําเรื่องราชาธิราช  ตอน สมิงพระรามอาสา มาจัดทําเปนเปนกรอบยอยโดยใชภาพประกอบเพ่ือใหนักเรียน

เขาใจเรื่องราวไดดีข้ึน  เปนการฝกทักษะดานการอานจับใจความที่เหมาะสมอยางย่ิง สําหรับนักเรียนที่มีความ

บกพรองทางการเรียนรูดานการอานจับใจความ ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 หรือผูสนใจที่ตองการทําความ

เขาใจเรื่อง การอานจับใจความ

                                                                                        ศุภิศา   คะรุณ

ก
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 สารบัญ

เร่ือง     หนา

คํานํา ก

สารบัญ ข

คําแนะนําการใชบทเรียน ค

วัตถุประสงคของบทเรียนสําเร็จรูป ๑

ทดสอบกอนเรียน ๒

ข้ันท่ี 1  อานเน้ือเร่ืองท่ีมีภาพประกอบ ๕

ข้ันท่ี 2  อานเน้ือเร่ืองอยางละเอียดพรอมท้ังจับใจความสําคัญ  ใน 6 ประเด็น ๑๑

ข้ันท่ี 3  จับคูภาพกับเน้ือเร่ือง ๒๒

ข้ันท่ี 4  เรียงลําดับเหตุการณกอน - หลัง ๒๕

ข้ันท่ี 5  เรียงลําดับภาพพรอมคัดลอกขอความใหสัมพันธกับภาพ ๒๘

ข้ันท่ี 6  ตอบคําถามจากเร่ืองท่ีอาน ๓๓

ทดสอบหลังเรียน ๓๕

บรรณานุกรม ๓๗

ข

 
 
 
 

      คาํแนะนําการใช้บทเรียน
    
         บทเรียนท่ีนักเรียนกําลังศึกษาอยูน้ีเรียกวา “บทเรียนสําเร็จรูป”  นักเรียนสามารถเรียนรูไดดวยตนเอง ขอใหปฏิบัติตามคําแนะนํา

ตอไปน้ี

       1. นักเรียนตองซื่อสัตยตอตนเอง ไมดูเฉลยกอนทําแบบทดสอบหรือแบบฝกหัด

       2. นักเรียนตองทําแบบทดสอบกอนเรียนเปนลําดับแรก

       3. ต้ังใจศึกษาเน้ือเร่ืองไปตามลําดับท่ีละกรอบอยางรอบคอบไมเปดขาม เพราะจะทําใหการเรียนรูไมเปนไปตามข้ันตอน โดยตอง  

           ศึกษาไปตามข้ันตอน ดังน้ี 

                    ข้ันท่ี 1 อานเน้ือเร่ืองท่ีมีภาพประกอบ

                    ข้ันท่ี 2 อานเน้ือเร่ืองอยางละเอียดพรอมท้ังจับใจความสําคัญใน 6 ประเด็น           

                    ข้ันท่ี  3 จับคูภาพกับเน้ือเร่ือง

                    ข้ันท่ี  4 เรียงลําดับเหตุการณกอน - หลัง

                    ข้ันท่ี  5 เรียงลําดับภาพพรอมคัดลอกขอความใหสัมพันธกับภาพ

                    ข้ันท่ี  6 ตอบคําถามจากเร่ืองท่ีอาน

      4. ถานักเรียนตอบไดถูกตอง ใหอานและทําแบบฝกหัดในกรอบตอไป

      5. ถานักเรียนตอบผิดใหยอนกลับไปอานทบทวนทําความเขาใจกับเน้ือเร่ืองเดิมอีกคร้ัง  เมื่อเขาใจดีแลวจึงแกคําตอบท่ีผิดใหถูกตอง

      6. ศึกษาเน้ือเร่ืองไปเร่ือย ๆ “ เหน่ือยก็พัก ”  สักครูแลวคอยศึกษาตอไป

      7. ศึกษาตามข้ันตอนจบแลว นักเรียนตองทําแบบทดสอบหลังเรียนอีกคร้ัง  เพื่อเปรียบเทียบผลคะแนนกอนเรียน -  หลังเรียน

ค
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ถานักเรียนพรอมแลว 
ลองทําแบบทดสอบกอนเรียนกันกอนนะคะ

การศึกษาบทเรียนสําเร็จรูป  ข้ันตอนท่ีแรก  คือ  นักเรียน

จะตองทําแบบทดสอบกอนเรียน   เพื่อประเมินตนเองกอน

และเมื่อศึกษาบทเรียนสําเร็จรูปครบทุกข้ันตอนแลว

จึงทําแบบทดสอบหลังเรียน

วัตถุประสงคของบทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูนชุดนี้ คือ

      เพ่ือพัฒนาความสามารถดานการอานจับใจความของนักเรียน

ท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๑ 

๑

 
 
 
 

              แบบทดสอบกอนเรียน

คําช้ีแจง    ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุด หรือเหมาะสมท่ีสุดเพียงขอเดียว

๑. เพราะเหตุใดพระเจากรุงจีนจึงยกทัพมากรุงรัตนบุระอังวะ

       ก. เพราะตองการขยายอาณาเขตลงมาทางตอนใต

       ข. ตองการทอดพระเนตรเห็นทหารท่ีมีฝมือรําทวนตอสูตัวตอตัวกับกามะนี

       ค. ตองการทดสอบความสามารถแมทัพของพระองค

       ง. เกิดภัยคุกคามท่ีกรุงจีน จึงตองการมาปกครองหัวเมืองทางใต

 ๒. เหตุใดกามะนีจึงไดรับการยกยองวาไมใชมนุษยดุจเทวดาก็วาได

         ก. มคีวามสามารถในการรบ

         ข. มรูีปรางใหญโตกวาผูอื่น

         ค. มคีวามสามารถในการพูด

         ง. สามารถตอสูกับศัตรูไดทีละหลายๆคน

     ๓ “อุปมาดังฝนตกหาใหญตกลงนํ้านองทวมปาไหลเช่ียวมา 

         เมื่อวสันตฤดูน้ันจะหาสิ่งใดตานทานมิได ” หมายถึงเหตุการณใด

           ก. ฝายพระเจากรุงจีนถูกนํ้าปาทวมเมืองในชวงฤดูฝน

           ข. เมืองรัตนบุระอังวะถูกนํ้าปาทวมเมืองในชวงฤดูฝน

           ค. พระเจาราชาธิราชยกทัพมาตีเมืองรัตนบุระอังวะมีกําลังทหารมาก

           ง. พระเจากรุงจีนไดยกทัพมาเมืองรัตนบุระอังวะโดยมีกําลังทหารมาก
 

๔. ทหารเอกของพระเจากรุงจีน คือ ใคร

       ก. โจเปยว

       ข. กามะนี

       ค. สมิงพระราม

       ง. พระเจาฝร่ังมังฆอง

๕. โหรทํานายชะตากรุงรัตนบุระอังวะไววาอยางไร

       ก. ชะตาเมืองจะพังพินาศเพราะพระเจากรุงตาฉิง

       ข. จะมีผูมีบุญมาชวยเมืองไว

       ค. ชะตาเมืองยังดีอยู ไมมีความเสียหาย และจะมีลาภภายหลัง

       ง.  ตองเปนเมืองข้ึนของจีน

๒
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เฉลยแบบทดสอบ

กอนเรียนคะ

๑.     ข

๒.     ก

๓.     ง

๔.     ข

๕.     ค

คะแนนจากการทดสอบกอนเรียน 

นักเรียนไมตองกังวลนะคะ ถึงแม

จะไดคะแนนนอย หรือไมผาน     

ก็ไมสําคัญเพราะเปนการประเมิน

เพื่ อ เ ป รี ยบ เ ที ย บก า ร พัฒ น า     

ของตนเองหลังจาก ท่ีได ศึกษา

บทเรียนสําเร็จรูปเลมนี้แลว

เพราะฉะนั้นส่ิงท่ีสําคัญ คือ นักเรียนตอง

ตั้งใจศึกษาตามข้ันตอนท้ัง ๖ ข้ันนะคะ  

ครูมั่นใจวาถานักเรียนปฏิบัติตามคําแนะนํา

ขอ งกา ร ใช บท เ รี ยน สํ า เ ร็ จ รู ป เ ล ม นี้  

นักเรียนจะตองทําแบบทดสอบหลังเรียน

ผานอยางแนนอนคะ

๓

 
 
 
 

ในบทเรียนสําเร็จรูปเลมน้ี จะมีข้ันตอนการศึกษา  ๖ ข้ัน ดังน้ี

      ข้ันท่ี ๑ อานเน้ือเร่ืองท่ีมีภาพประกอบ

      ข้ันท่ี ๒ อานเน้ือเร่ืองอยางละเอียดพรอมท้ังจับใจความสําคัญ  ใน ๖ ประเด็น

 - ใคร     ( Who )          

- ทําอะไร ( What )

- ท่ีไหน    ( Where)

- เมื่อไหร  ( When )

- ทําไม    ( Why )

- อยางไร ( How )            

      ข้ันท่ี  ๓ จับคูภาพกับเน้ือเร่ือง

      ข้ันท่ี  ๔ เรียงลําดับเหตุการณกอน - หลัง

      ข้ันท่ี  ๕ เรียงลําดับภาพพรอมคัดลอกขอความใหสัมพันธกับภาพ

      ข้ันท่ี  ๖ ตอบคําถามจากเร่ืองท่ีอาน

          คุณครูคิดวานักเรียนจะตองอานเร่ืองราวแลวสามารถจับใจความไดแนนอน  

หากศึกษาตามข้ันตอนท้ัง 6 ข้ัน ในบทเรียนสําเร็จรูปเลมน้ี

   ถาพรอมแลวมาเริ่มข้ันที่ ๑ เลยคะ

๔
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ข้ันท่ี 1  อานเนื้อเร่ืองท่ีมีภาพประกอบ 

       ใหนักเรียนอานเรื่องราว ในกรอบที่ ๑ – ๕  

ไปตามลําดับใหครบทั้ง ๕ กรอบ โดยอานในใจ

หรืออานออกเสียงกไ็ดแลวแตนกัเรียนถนดั

 ถานักเรียนพรอมแลว

ลงมืออานเนื้อเรือ่งไดเลยคะ

๕

 
 
 
 

๖
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     พระเจากรุงจีนไดทรงฟงก็มีพระทัยยินดีนัก  จึงสั่งใหจัดพลพยุหเสนาทั้งปวงเปนอันมากจะนับประมาณมิได   

ครั้นไดศุภฤกษแลวพระองคก็เสด็จทรงมาพระที่นั่ง   ยกทัพบกมายังกรุงรัตนบุระอังวะ พระเจากรุงจีนยกมา  

ครั้งนั้นอุปมาดังฝนตกหาใหญตกลงน้ํานองทวมปาไหลเชี่ยวมาเม่ือวสันตฤดูนั้น  หาสิ่งใดจะตานทานมิได      

ครั้นเสด็จดําเนินกองทัพมาถึงกรุงรัตนบุระอังวะ ทอดพระเนตรเห็นกําแพงเมืองถนัดก็ให ต้ังทัพม่ันลง

๗

 
 
 
 

      

ฝายพระเจาฝรั่งมังฆองไดแจงวา  ทัพจีนยกมามากเหลือกําลังก็มิใหออกรบสูตานทาน  ใหแตรักษา     

พระนครม่ันไวเปนสามารถ  ฝายพระเจากรุงจีนจึงใหมีพระราชกําหนดประกาศแกทหารทั้งปวงวาถาผูใดไมมี

อาวุธรบสู อยาไดทําอันตรายเปนอันขาด ถาผูใดมิฟงจะใหตัดศีรษะเสียบเสีย   ครั้นพระเจากรุงจีนใหต้ังคายม่ันลง

แลว  ก็ใหแตงพระราชสาสนฉบับหนึ่ง แลวใหจัดแพรลายมังกรรอยมวน  แพรลายทองรอยมวน กับเครื่องยศ

ประดับหยกอยางกษัตริยสํารับหนึ่ง ใหขุนนางในตําแหนงฝายพลเรือนชื่อโจเปยว พูดภาษาพมาได กับไพร

พอสมควร เชิญพระราชสาสน กับเครื่องราชบรรณาการเขามาถวายพระเจาฝรั่งมังฆอง 

๘
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          พระเจาฝรั่งมังฆองไดแจงในพระราชสาสนนั้นแลว ก็ดีพระทัยนัก ดวยทรงพระดําริวา การสงครามครั้งนี้

เปนธรรมยุทธใหญย่ิงสมณชีพราหมณ อาณาประชาราษฎรจะมิไดความเดือดรอน สมควรแกพระเจาแผนดินผูต้ังอยู

ในยุติธรรม   ทรงพระดําริแลวจึงใหพระราชทานเงินทองเสื้อผาแกผูถือหนังสือเปนอันมาก แลวใหแตงพระราชสาสน

ตอบฉบับหนึ่ ง  ให จัดเครื่ องราชบรรณาการ ผาสักหลาดย่ีสิบพับ นอระมาดหาสิบยอด น้ําดอกไม เทศ          

สามสิบเตา  ชางพลายผูกเครื่องทองชางหนึ่ง มอบใหโจเปยวผูจําทูลพระราชสาสนนํากลับไปถวายพระเจากรุงจีน

๙

 
 
 
 

     

          

        

            ฝายพระเจาฝรั่งมังฆอง ครั้นสงพระราชสาสนและเครื่องราชบรรณาการไปแลว จึงตรัสปรึกษา

เสนาพฤฒามาตยราชปุโรหิต ขาราชการผูใหญ ผูนอย ทแกลวทหารทั้งปวงวา  ผูใดจะรับอาสาข่ีมาแทงทวนสู  

 กามะนีทหารพระเจากรุงจีนตัวตอตัวไดบาง เสนาพฤฒามาตย ผูใหญ ผูนอยทแกลวทหารทั้งปวงก็มิอาจรับ

อาสาได พระเจาฝรั่งมังฆอง ก็ทรงพระวิตกเปนทุกขพระทัยนัก จึงใหพระโหรมาคํานวณพระชันษาและชะตา

เมืองดู โหรก็คํานวณดู ทูลถวายวา พระชันษาและชะตาเมืองยังดีอยู หาเสียไม นานไปจะไดลาภอันประเสริฐ

๑๐
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เม่ือนักเรียนผานข้ันที ่๑ มาแลว ครูเช่ือแนวา 

นักเรียนของคณุครจูะตองจําเรื่องราวไดอยาง

แนนอน

เรามาฝกข้ึนที่ ๒ กันตอเลยนะคะ

 ข้ันตอนท่ี ๒ อานเนื้อเร่ืองอยางละเอียด 

และจับใจความใน ๖ ประเด็น
      นั่นคือจับประเดน็ใหไดวาใคร   ทําอะไร   

ที่ไหน  เม่ือไหร  ทําไม อยางไร  แลวนํามา

เรียบเรียงเรื่องราวใหสัมพันธกนัลงในกรอบ

เรียงรอยถอยความ

 ในแตละกรอบครกูจ็ะมีคําศพัทนารูเพือ่ชวยให

นักเรียนเขาใจเรือ่งราวไดดยีิ่งข้ึน

 ถาพรอมแลวเริ่มกรอบที่ ๑ ไดเลยคะ

๑๑

 
 
 
 

ใคร (Who)          ................................................................................

.................................................................................

ทําอะไร (What) ...............................................................................

................................................................................

ท่ีไหน (Where) ...............................................................................

................................................................................

เมื่อไหร (When) ..............................................................................

...............................................................................

ทําไม  (Why) .............................................................................

................................................................................

อยางไร ( How ) ...............................................................................

................................................................................

   

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

   

     

ฝายพระเจากรุงตาฉิง ซึ่งเสวยราชสมบัติอยูในกรุงจีนน้ัน มีทหารเอก

คนหน่ึงช่ือกามะนี  มีฝมือข่ีมาแทงทวนสันทัดดี หาผูเสมอมิได จีนท้ัง

ปวงก็สรรเสริญวา  กามะนีน้ีมิใชมนุษยดุจเทพยดาก็วาได อยูมาวันหน่ึง 

พระเจากรุงจีนเสด็จออกตรัสปรึกษาดวยเสนาบดีมนตรีมุขท้ังปวงวา  

ทําไฉน เราจะไดเห็นทหารข่ีมา สูกันกับกามะนีตัวตอตัวดูเลนใหเปน

ขวัญตาสักคร้ังหน่ึง กษัตริยองคใด ยังจะมีทแกลวทหารท่ีสามารถจะสู

กามะนีได แตพอชมเลนเปนท่ีเจริญตาไดบาง เสนาบดีจึงกราบทูลวา  

กษัตริยท่ีจะมีทแกลวทหารข่ีมาสันทัดน้ันมีอยูแต กรุงรัตนบุระอังวะ กับ 

กรุงหงสาวดี กษัตริยท้ัง ๒  พระองคน้ียอมทําสงครามแกกันอยูมิไดขาด

คําศัพทนารูในกรอบที่  

๑  มี ๒ คํา นั่นคือ

นักเรียนลองตอบ

คําถามในกรอบที่ ๑

 ดูนะคะ 

   

เสวยราชสมบัติ หมายถึง  ครองราชย   

ทแกลว หมายถึง  ทหารผูมีฝมอืมาก

๑๒
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ใคร ( Who )         พระเจากรุงตาฉิงกษัตริยเมืองจีน

ทําอะไร ( What )   เสด็จออกปรึกษาเสนาบดี

ที่ไหน ( Where ) -

เม่ือไหร ( When )  วันหน่ึง

ทําไม ( Why ) ตองการเห็นกามะนีทหารเอกตอสูกับทหารท่ี  

                         เกงกลาของเมืองอื่น

อยางไร ( How  )   เสนาบดีกราบทูลวา กษัตริยท่ีมีทหารเกงกลา 

                          มีอยู ๒ เมืองคือ รัตนบุระอังวะ  และหงสาวดี

เปนอยางไรบางคะ  ตอบคําถามถูกตองรเึปลา   

ถานักเรียนยังตอบไมถูก  ลองยอนกลับไปอานเนือ้เรื่อง

ในกรอบที่ ๑ อีกรอบนะคะ

   

        วันหน่ึงพระเจากรุงตาฉิงกษัตริยเมืองจีนเสด็จออกปรึกษา

เสนาบดี  วาตองการเห็นกามะนีทหารเอกข่ีมาสูกับทหารท่ีเกงกลาของ

เมืองอื่น เสนาบดีกราบทูลวา กษัตริยท่ีมีทหารเกงกลามีอยู ๒ เมืองคือ  

รัตนบุระอังวะ  และหงสาวดี

   

หากตอบถูกตอง

แลว ไปอานเนื้อ

เรื่องในกรอบที่ ๒ 

เลยคะ

๑๓

 
 
 
 

ใคร (Who)          ................................................................................

.................................................................................

ทําอะไร (What) ...............................................................................

................................................................................

ท่ีไหน (Where) ...............................................................................

................................................................................

เมื่อไหร (When) ..............................................................................

...............................................................................

ทําไม  (Why) .............................................................................

................................................................................

อยางไร ( How ) ...............................................................................

................................................................................

   

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

   

คําศัพทนารูในกรอบที่  ๒

 มี ๕ คํา นั่นคือ
นักเรียนลองตอบ

คําถามในกรอบที่ ๒

 ดูนะคะ 

        

      

  พระเจากรุงจีนไดทรงฟงก็มีพระทัยยินดีนัก  จึงสั่งใหจัดพลพยุหเสนา

ท้ังปวงเปนอันมากจะนับประมาณมิได  คร้ันไดศุภฤกษแลวพระองคก็

เสด็จทรงมาพระท่ีน่ัง ยกทัพบกมายังกรุงรัตนบุระอังวะ พระเจากรุงจีน

ยกมาคร้ังน้ันอุปมาดังฝนตกหาใหญตกลงนํ้านองทวมปาไหลเช่ียวมา

เมื่อวสันตฤดูน้ัน  หาสิ่งใดจะตานทานมิได คร้ันเสด็จดําเนินกองทัพมาถึง

กรุงรัตนบุระอังวะ ทอดพระเนตรเห็นกําแพงเมืองถนัด   ก็ใหต้ังทัพมั่นลง

   

     พยุหเสนา  หมายถึง  กองทัพ

     ทอดพระเนตร   หมายถึง  ดู

     ศุภฤกษ  หมายถึง  เวลายามดี

      อุปมา  หมายถึง  เปรียบเหมือน

     วสันตฤดู   หมายถึง  ฤดูฝน

๑๔
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ใคร (Who)          พระเจากรุงจีน

ทําอะไร (What) สั่งใหจัดกองทัพใหญ

ที่ไหน (Where) -

เม่ือไหร (When) ฤกษงามยามดี

ทําไม (Why) ยกทัพบกมากรุงรัตนบุระอังวะ

อยางไร (How) ทัพใหญมีกําลังพลมากมายเปรียบเหมือนฝนตกหาใหญในฤดูฝน

ตอบถูกไหมคะคนเกงของคณุครู

   

      เมื่อฤกษงามยามดีพระเจากรุงจีน สั่งใหจัดกองทัพบกมายังกรุงรัตนบุระอังวะ

ซึ่งกองทัพท่ียกมามีกําลังพลมากมายมหาศาลไมอาจนับไดเปรียบเหมือนฝนตก   

หาใหญในฤดูฝน

   
และถานักเรียนตอบถูก

แลว ไปอานเนื้อเรือ่งใน

กรอบที่ ๓ เลยคะ

ถานักเรียนยังตอบไมถูก

ลองยอนกลับไปอาน   

เนื้อเรื่องในกรอบที ่๒   

อีกรอบนะคะ

๑๕

 
 
 
 

ใคร (Who)          ...............................................................................

...............................................................................

ทําอะไร (What) ...............................................................................

................................................................................

ท่ีไหน (Where) ...............................................................................

................................................................................

เมื่อไหร (When) ..............................................................................

...............................................................................

ทําไม  (Why) .............................................................................

................................................................................

อยางไร ( How ) ...............................................................................

................................................................................

   

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

   

คําศัพทนารูในกรอบท่ี  ๓

 มี ๒ คํา น่ันคือ

นักเรียนลองตอบ

คําถามในกรอบท่ี ๓

 ดูนะคะ 

      

ฝายพระเจาฝร่ังมังฆองไดแจงวา  ทัพจีนยกมามากเหลือกําลังก็มิให

ออกรบสูตานทาน ใหแตรักษาพระนครมั่นไวเปนสามารถ ฝายพระเจากรุงจีน

จึงใหมีพระราชกําหนดประกาศแกทหารท้ังปวงวา  ถาผูใดไมมีอาวุธรบสู 

อยาไดทําอันตรายเปนอันขาด ถาผูใดมิฟงจะใหตัดศีรษะเสียบเสีย   

      คร้ันพระเจากรุงจีนใหต้ังคายมั่นลงแลวก็ใหแตงพระราชสาสนฉบับ

หน่ึง แลวใหจัดแพรลายมังกรรอยมวน  แพรลายทองรอยมวน กับเคร่ืองยศ

ประดับหยกอยางกษัตริยสํารับหน่ึง ใหขุนนางในตําแหนงฝายพลเรือนช่ือ    

โจ เปย ว  พู ดภาษาพม า ได  กับ ไพรพอสมควร เ ชิญพระราชสาส น               

กับ เคร่ืองราชบรรณาการเขามาถวายพระเจาฝร่ังมังฆอง 

   

พระราชสาสน หมายถึง จดหมายของพระราชา

ราชบรรณาการ หมายถึง  สิ่งที่พระมหากษัตริย
นําไปถวายกับกษัตริยอีกเมืองหน่ึง

๑๖
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ใคร (Who)          พระเจากรุงจีน   โจเปยว

ทําอะไร ( What ) มีพระราชกําหนดประกาศ  แตงพระราชสาสน

ที่ไหน (Where) ฐานทัพ

เม่ือไหร ( When) -

ทําไม (Why) -  ประกาศแกทหารจีนวาถาผูใดไมมีอาวุธรบสู อยาไดทําอันตราย 

                           เปนอันขาด ถาผูใดมิฟงจะใหตัดศีรษะเสียบประจาน

                        -  แตงพระราชสาสนใหพระเจาฝร่ังมังฆอง

อยางไร (How)      จัดเคร่ืองราชบรรณาการ แพรลายมังกรรอยมวน                

                            แพรลายทองมวนรอยมวน   เคร่ืองประดับหยก

                            เปนเคร่ืองราชบรรณาการ

เปนอยางไรบางคะตอบคาํถาม

ถูกรึเปลา 

   

      

พระเจากรุงจีนประกาศแกทหารจีนวาถาผูใดไมมีอาวุธรบสู อยาไดทําอันตราย

เปนอันขาด ถาทหารขัดคําสั่งจะตัดศีรษะเสียบประจานและใหโจเปยวเชิญ  

พระราชสาสน พรอมเคร่ืองราชบรรณาการไปถวายพระเจาฝร่ังมังฆอง

   

ถานักเรียนยังตอบ

ไมถูกลองยอนกลับ

ไปอานเนื้อเรื่องใน

กรอบที่ ๓ อีกรอบ

นะคะ

และถานักเรียน

ตอบถูกแลว ไป

อานเนื้อเรื่องใน

กรอบที่ ๔ เลยคะ

๑๗

 
 
 
 

ใคร (Who)          ................................................................................

.................................................................................

ทําอะไร (What) ...............................................................................

................................................................................

ท่ีไหน (Where) ...............................................................................

................................................................................

เมื่อไหร (When) ..............................................................................

...............................................................................

ทําไม  (Why) .............................................................................

................................................................................

อยางไร ( How ) ...............................................................................

................................................................................

   

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

..

   

คําศัพทท่ีควรรูในกรอบท่ี  ๔

 มี ๑ คํา น่ันคือ

นักเรียนลองตอบ

คําถามในกรอบท่ี ๔

 ดูนะคะ 

      

พระเจาฝร่ังมังฆองไดแจงในพระราชสาสนน้ันแลว ก็ดีพระทัยนัก ดวย

ทรงพระดําริวา การสงครามคร้ังน้ีเปนธรรมยุทธใหญ  สมณชีพราหมณ 

อาณาประชาราษฎรจะมิไดความเดือดรอน สมควรแกพระเจาแผนดิน      

ผูต้ังอยูในยุติธรรม   ทรงพระดําริแลวจึงใหพระราชทานเงินทองเสื้อผาแก  

ผู ถือหนังสือเปนอันมาก แล วใหแตงพระราชสาสนตอบฉบับหน่ึง           

ใหจัดเคร่ืองราชบรรณาการ ผาสักหลาดย่ีสิบพับ นอระมาดหาสิบยอด   

นํ้ า ดอก ไม เ ทศส า มสิ บ เ ต า  ช า งพ ล า ยผู ก เ ค ร่ื อ งทองช า ง ห น่ึ ง

มอบให โจเปยวผูจําทูลพระราชสาสนนํากลับไปถวายพระเจากรุงจีน

   

  ธรรมยุทธ     หมายถึง  สงครามโดยธรรม

                   จะไมทํารายผูบรสิุทธ์ิ

๑๘
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ใคร (Who)        พระเจาฝร่ังมังฆอง โจเปยว

ทําอะไร (What) อานพระราชสาสน  ,  แตงพระราชสาสนตอบ

ที่ไหน (Where) เมืองรัตนบุระอังวะ

เม่ือไหร (When) .-

ทําไม (Why) ดีพระทัยท่ีสงครามเปนสงครามโดยธรรมประชาชนจะไมไดรับความเดือดรอน 

อยางไร ( How ) พระเจาฝร่ังมังฆอง แตงพระราชสาสนตอบพระเจากรุงจีน และจัด

                      เคร่ืองราชบรรณาการ  ผาสักหลาดย่ีสิบพับ นอระมาดหาสิบยอด นํ้าดอกไมเทศ   

                      สามสิบเตา  ชางพลายผูกเคร่ืองทองชางหน่ึง มอบใหโจเปยวไปถวาย 

                      พระเจากรุงจีนและพระราชทานเงินทอง  เสื้อผาใหแกโจเปยว

เปนอยางไรบางคะ

ตอบคําถามถูกรึเปลา 

   

            พระเจาฝร่ังมังฆองดีพระทัยท่ีไดรูวาท่ี  ทัพจีนท่ียกมาคร้ังน้ีเปนสงครามโดยธรรมจะไม

ทํารายผูบริสุทธ์ิ  พระเจากรุงจีนมาเพื่อตองการใหทหารท่ีเกงกลาของเมืองรัตนบุระอังวะ

ออกไปสูรบกับกามะนีเทาน้ัน ประชาชนจะไมไดรับความเดือดรอน  และมอบเสื้อผาเงินทอง 

ใหโจเปยว  จัดเคร่ืองราชบรรณาการไปถวายพระเจากรุงจีน

   

๑๙

 
 
 
 

ใคร (Who)          ................................................................................

.................................................................................

ทําอะไร (What) ...............................................................................

................................................................................

ท่ีไหน (Where) ...............................................................................

................................................................................

เมื่อไหร (When) ..............................................................................

...............................................................................

ทําไม  (Why) .............................................................................

................................................................................

อยางไร ( How ) ...............................................................................

................................................................................

   

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

......................................................................................................................

   

คําศัพทท่ีควรรูในกรอบท่ี  ๕

 มี ๒ คํา น่ันคือ

นักเรียนลองตอบ

คําถามในกรอบท่ี ๕

 ดูนะคะ 

     

ฝายพระเจาฝร่ังมังฆอง คร้ันสงพระราชสาสนและเคร่ืองราชบรรณาการ

ไปแลว จึงตรัสปรึกษาเสนาพฤฒามาตยราชปุโรหิต ขาราชการผู ใหญ

ผูนอย ทแกลวทหารท้ังปวงวา  ผูใดจะรับอาสาข่ีมาแทงทวนสูกามะนีทหาร

พระเจากรุงจีนตัวตอตัวไดบาง เสนาพฤฒามาตย ผูใหญผูนอยทแกลวทหาร 

ท้ังปวงก็มิอาจรับอาสาได พระเจาฝ ร่ังมังฆองก็ทรงพระวิตกเปนทุกข     

พระทัยนัก จึงใหพระโหรมาคํานวณพระชันษาและชะตาเมืองดู โหรก็คํานวณดู       

ทูลถวายวา พระชันษาและชะตาเมืองยังดีอยู หาเสียไม นานไปจะไดลาภ    

อันประเสริฐ

   

เ

เสนาพฤฒามาตย   หมายถึง  อํามาตยช้ัน   

                                   ผูใหญ

ชันษา  หมายถึง  อายุ

๒๐

 



135 
 

 

ใคร (Who)        พระเจาฝร่ังมังฆอง

ทําอะไร(What)   ตรัสกับขุนนาง , ทํานายชะตาเมือง , ประกาศหาผูท่ีอาสาสูกับกามะนี

ที่ไหน (Where) กรุงรัตนบุระอังวะ

เม่ือไหร (When) เมื่อสงพระราชสาสนใหพระเจากรุงจีน

ทําไม (Why) ใหหาผูท่ีอาสาข่ีมาแทงทวนสูกับกามะนี

อยางไร (How) ไมมีผูใดรับอาสาออกรบ พระเจาฝร่ังมังฆองก็ทรงพระวิตกเปนทุกข จึงให   

                        โหรมาทํานายชะตาเมือง  โหรทํานายวาชะตาเมืองยังอยูดีและจะไดลาภ

                        ภายหลัง

เปนอยางไรบางคะตอบคาํถาม

กันถูกรึเปลา ถาตอบถูกแลวให

ไปตอในข้ันที่ ๓ กันเลย แตถา

ยังตอบไมถูกใหยอนกลับไปอาน

กรอบที่ ๕ อีกรอบนะคะ

   

      พระเจาฝร่ังมังฆองปรึกษาขุนนางก็ไมมีผูใดอาสาออกรบ พระองคทรงพระวิตก

เปนทุกข จึงใหโหรมาทํานายชะตาเมือง โหรทํานายวาชะตาเมืองยังอยูดีและจะได

ลาภภายหลัง

   

๒๑

 
 
 
 

ผานมา ๒ ข้ันแลว ยังไหว

อยูใชไหมคะ

เรามาตอกันในข้ันที่ ๓ เลย

ดีไหมคะ  ครูวานักเรียน

จะตองชอบข้ันนี้อยางแนนอน 

เพราะมีภาพจากเรื่องให

นักเรียนไดดเูพือ่ใหเขาใจ

เรื่องราวที่อานไดดยีิ่งข้ึน

ข้ันตอนท่ี ๓ จับคูภาพกับเนื้อเร่ือง
     เปนข้ันที่นักเรยีนจะตองจับคูภาพ

กับเนื้อเรือ่งใหสัมพนัธกนั โดยให

นักเรียนโยงภาพ   ดังตัวอยางคะ

    พระเจากรุงจีนประกาศแกทหาร

วา ถาผูใดไมมีอาวุธรบสู อยาไดทํา

อั นต ราย เป นอั นขาด ถ าทหา ร     

ขัดคําสั่งจะตัดศีรษะเสียบประจาน

และใหโจเปยวเชิญพระราชสาสน 

พรอมเคร่ืองราชบรรณาการไปถวาย

พระเจาฝร่ังมังฆอง

 เมื่อฤกษงามยามดีพระเจากรุงจีน สั่งให

จัดกองทัพบกมายังกรุงรัตนบุระอังวะซึ่ง

กองทัพท่ียกมามีกํ าลั งพลมากมาย

มหาศาลไมอาจนับไดเปรียบเหมือนฝน

ตกหาใหญในฤดูฝน

๒๒
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      ข้ันที่ ๓ จับคูภาพกับเนือ้เรื่อง

วันหน่ึงพระเจากรุงตาฉิง .

กษัตริยเมืองจีนเสด็จออก

ปรึกษาเสนาบดี  วาตองการ

เห็นกามะนีทหารเอกสูรบกบั

ทหารที่เกงกลาของเมืองอื่น 

เสนาบดีกราบทูลวา กษัตริย

ที่ มีทหาร เก งกล ามีอ ยู  2 

เมืองคือ   รัตนบุระอั งวะ  

และหงสาวดี

    เมื่อฤกษงามยามดี

พระเจากรุงจีน สั่งให

จั ดกอ งทัพบ กมา ยั ง 

กรุงรัตนบุระอังวะซึ่ ง

กองทัพที่ยกมามีกําลัง

มากมายมหาศาลไม

อาจนับไดเปรียเหมือน

ฝนตกหาใหญในฤดูฝน

    พ ร ะ เ จ า ก รุ ง จี น

ประกาศแกทหารวาถา

ผูใดไมมีอาวุธรบสูอยาได

ทําอันตรายเปนอันขาด

ถาทหารขัดคําสั่งจะตัด

ศีรษะ เสี ยบปร ะจาน 

แล ะ ใ ห โ จ เ ป ย ว เ ชิ ญ        

พระราชสาสน  พรอม

เครื่องราชบรรณาการไป

ถวายพระเจาฝรั่งมังฆอง

พ ร ะ เ จ า ฝ รั่ ง มั ง ฆ อ ง

ปรึกษาขุนนางก็ไมมีผูใด

อาสาออกรบ พระองค

ทรงพระวิตกเปนทุกข

จึ ง ใ ห โห ร ม า คํ านวณ

ชะตาเมือง โหรทํานาย

วาชะตาเมืองยังอยูดีและ

จะไดลาภภายหลัง

     พระเจ าฝรั่ งมั งฆอง ดี

พระทัยที่ไดรูวาที่จีนยกทัพ

มาครั้ ง น้ี เปนสงครามโดย

ธรรม พระเจากรุงจีนมาเพื่อ

ตองการใหทหารที่เกงกลา

ขอ ง ก รุ ง รั ตนบุ ร ะ อั ง ว ะ

ออกไปสู กับกามะนีเทาน้ัน

ประชาชนจะไมไดรับความ

เดือดรอน  และมอบเสื้อผา

เ งิ นทอง ให โจ เป ยว   จั ด

เครื่องราชบรรณาการไป

ถวายพระเจากรุงจีน

๒๓

 
 
 
 

       เฉลย ข้ันท่ี ๓ จับคูภาพกับเนื้อเร่ือง

วันหน่ึงพระเจากรุงตาฉิง .

กษัตริยเมืองจีนเสด็จออก

ปรึกษาเสนาบดี  วาตองการ

เห็นกามะนีทหารเอกสูรบกบั

ทหารที่เกงกลาของเมืองอื่น 

เสนาบดีกราบทูลวา กษัตริย

ที่มีทหาร เก งกล ามีอ ยู  ๒

เมืองคือ   รัตนบุระอั งวะ  

และหงสาวดี

    เมื่อฤกษงามยามดี

พระเจากรุงจีน สั่งให

จัดกองทัพบกมายังกรุง

รั ต น บุ ร ะ อั ง ว ะ ซึ่ ง

กองทัพที่ยกมามีกําลัง

มากมายมหาศาลไม

อาจนับไดเปรียเหมือน

ฝนตกหาใหญในฤดูฝน

    พ ร ะ เ จ า ก รุ ง จี น

ประกาศแกทหารวาถา

ผูใดไมมีอาวุธรบสูอยาได

ทําอันตรายเปนอันขาด

ถาทหารขัดคําสั่งจะตัด

ศีรษะ เสี ยบปร ะจาน 

แล ะ ใ ห โ จ เ ป ย ว เ ชิ ญ        

พระราชสาสน  พรอม

เครื่องราชบรรณาการไป

ถวายพระเจาฝรั่งมังฆอง

พ ร ะ เ จ า ฝ รั่ ง มั ง ฆ อ ง

ปรึกษาขุนนางก็ไมมีผูใด

อาสาออกรบ พระองค

ทรงพระวิตกเปนทุกข

จึ ง ใ ห โห ร ม า คํ านวณ

ชะตาเมือง โหรทํานาย

วาชะตาเมืองยังอยูดีและ

จะไดลาภภายหลัง

     พร ะ เ จ า ฝ รั่ ง มั ง ฆ อ ง     

ดีพระทัยที่ไดรูวาที่จีนยกทัพ

มาครั้ ง น้ี เปนสงครามโดย

ธรรม พระเจากรุงจีนมาเพื่อ

ตองการใหทหารที่เกงกลา

ขอ ง ก รุ ง รั ตนบุ ร ะ อั ง ว ะ

ออกไปสู กับกามะนีเทาน้ัน

ประชาชนจะไมไดรับความ

เดือดรอน  และมอบเสื้อผา

เ งิ นทอง ให โจ เป ยว   จั ด

เครื่องราชบรรณาการไป

ถวายพระเจากรุงจีน

๒๔

 



137 
 

 

ข้ันที่ ๓ งายมากใชไหมคะ เพราะมีภาพเปนสือ่

ใหนักเรียนไดเขาใจเรื่องราวไดดีข้ึน

นักเรียนกาํลังสนกุกบัการอานจับใจความอยู  

เราอยาเสียเวลา  คุณครูวาพวกเราไปตอ      

ข้ันที่ ๔ กันเลยดีกวาคะ

ข้ันตอนท่ี ๔ เรียงลําดับเหตุการณกอน - หลัง
      

       เปนข้ันที่นักเรยีนจะตองเรียงลาํดับเหตุการณ

กอน –  หลังเนื้อเรื่องทัง้  ๕ กรอบ โดยเขียน

หมายเลขตามลําดับเรื่องราว ๑ – ๕ ใน

ใตภาพ

๒๕

 
 
 
 

    ข้ันท่ี ๔ เรียงลําดับเหตุการณกอน - หลัง ๒๖

 



138 
 

 

๑

๕

๒

๓

๔

เฉลยข้ันท่ี ๔ เรียงลําดับเหตุการณกอน - หลัง ๒๗

 
 
 
 

    ข้ันที่ ๔ นักเรียนทําไดใชไหมคะ

    ไปตอในข้ันที่ ๕ เลยคะ

ข้ันท่ี 5 เรียงลําดับภาพตามเหตกุาณพรอมคัดลอก

ขอความใหสัมพันธกับภาพ
       เปนข้ันตอนที่นักเรียนจะตองเรียงลําดับภาพและเขียน

หมายเลขใน           พรอมคัดลอกขอความใหสัมพันธกับ

ภาพ  ซ่ึงครูจะมีขอความสําหรับนักเรียนนําไปคัดลอกให

สอดคลองกับภาพ

๒๘
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วันหน่ึงพระเจากรุงตาฉิงกษัตริยเมืองจีนเสด็จออกปรึกษาเสนาบดี  วาตองการเห็นกามะนีทหารเอกสูรบกับทหารท่ีเกงกลาของเมืองอื่น 

เสนาบดีกราบทูลวา กษัตริยท่ีมีทหารเกงกลามีอยู ๒ เมืองคือ  รัตนบุระอังวะ  และหงสาวดี

 เมื่อฤกษงามยามดีพระเจากรุงจีน สั่งใหจัดกองทัพบกมายังกรุงรัตนบุระอังวะซึ่งกองทัพท่ียกมามีกําลังพลมากมายมหาศาลไมอาจนับ

ไดเปรียบเหมือนฝนตกหาใหญในฤดูฝน

 พระเจากรุงจีนประกาศแกทหารจีนวาถาผูใดไมมีอาวุธรบสู อยาไดทําอันตราย  เปนอันขาด ถาทหารขัดคําสั่งจะตัดศีรษะเสียบประจาน

และใหโจเปยวเชิญพระราชสาสน พรอมเคร่ืองราชบรรณาการไปถวายพระเจาฝร่ังมังฆอง

พระเจาฝร่ังมังฆองปรึกษาขุนนางก็ไมมีผูใดอาสาออกรบ พระองคทรงพระวิตกเปนทุกข จึงให    โหรมาคํานวณชะตาเมืองโหรทํานายวา

ชะตาเมืองยังอยูดีและจะไดลาภภายหลัง

พระเจาฝร่ังมังฆองดีพระทัยท่ีไดรูวาท่ีจีนยกทัพมาคร้ังน้ีเปนสงครามโดยธรรม พระเจากรุงจีนมาเพื่อตองการใหทหารท่ีเกงกลาของ   

พระเจาฝร่ังมังฆองออกไปสูรบกับกามะนีเทาน้ันประชาชนจะไมไดรับความเดือดรอน  และมอบเสื้อผาเงินทองใหโจเปยว  และจัดเคร่ือง

ราชบรรณาการไปถวายพระเจากรุงจีน

        ขอความสําหรับคัดลอก
๒๙
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ข้ันท่ี ๕ เรียงลําดับรูปภาพพรอมสรุปใจความสําคัญจากเร่ือง
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..................................................

..............................................

นั ก เ รี ย น นํ า ข อ ค ว ามที่ คั ด ลอ ก       

มาเรียบเรียงตามลําดับเรื่องราวและ

เขียนสรุปในกรอบดานขวามือนะคะ

๓๐
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พระเจาฝรั่งมังฆองปรึกษาขุนนางก็ไมมีผูใดอาสาออกรบ 

พระองคทรงพระวิตกเปนทุกข จึงใหโหรมาทํานายชะตาเมือง 

โหรทํานายวาชะตาเมืองยังอยูดีและจะไดลาภภายหลัง

เฉลยข้ันท่ี ๕ เรียงลําดับภาพพรอมคัดลอกขอความใหสัมพันธกับภาพ

พระเจากรุงจีนประกาศแกทหารจีนวาถาผูใดไมมีอาวุธสู 

อยาไดทําอันตราย  เปนอันขาด ถาทหารขัดคําสั่งจะตัดศีรษะ

เสียบประจานและใหโจเปยวเชิญพระราชสาสน พรอมเครื่อง

ราชบรรณาการไปถวายพระเจาฝรั่งมังฆอง

เมื่อฤกษงามยามดีพระเจากรุงจีน สั่งใหจัดกองทัพบกมายังกรุง

รัตนบุระอังวะซึ่งกองทัพที่ยกมามีกําลังพลมากมายมหาศาลไม

อาจนับไดเปรียบเหมือนฝนตกหาใหญในฤดูฝน

วันหน่ึงพระเจากรุงตาฉิงกษัตริยเมืองจีนเสด็จออกปรึกษา

เสนาบดี  วาตองการเห็นกามะนีทหารเอกสูรบกับทหารที่

เกงกลาของเมืองอื่น เสนาบดีกราบทูลวา กษัตริยที่มีทหาร

เกงกลามีอยู ๒ เมืองคือ  รัตนบุระอังวะ  และหงสาวดี

 

พระเจาฝรั่งมงัฆองดีพระทยัที่ไดรูวาที่จนียกทพัมาครั้งน้ีเปน

สงครามโดยธรรม พระเจากรุงจนีมาเพื่อตองการใหทหารที่

เกงกลาของพระเจาฝรัง่มังฆองออกไปสูรบกับกามะนีเทาน้ัน

ประชาชนจะไมไดรับความเดือดรอน  และมอบเสื้อผาเงินทอง

ใหโจเปยว  และจัดเครื่องราชบรรณาการไปถวายพระเจากรงุจนี

๕

๓

๒

๑

๔

     

        

     วันหน่ึงพระเจากรุงตาฉิงกษัตริยเมืองจีน

เสด็จออกปรึกษาเสนาบดี  วาตองการเห็น     

กามะนีทหารเอกสูรบกับทหารที่เกงกลาของ

เมืองอื่น เสนาบดีกราบทูลวา กษัตริยที่มีทหาร

เกงกลามีอยู ๒ เมืองคือรัตนบุระอังวะและ     

หงสาวดี   เมื่อฤกษงามยามดีพระเจากรุงจีน  

สั่งใหจัดกองทัพบกมายังกรุงรัตนบุระอังวะซึ่ง

กองทัพที่ยกมามีกําลังพลมากมายมหาศาลไม

อาจนับได  เปรียบเหมือนฝนตกหาใหญในฤดูฝน 

พระเจากรุงจีนประกาศแกทหารจีนวา ถาผูใดไม

มีอาวุธรบสู อยาไดทําอันตรายเปนอันขาดถา

ทหารขัดคําสั่งจะตัดศีรษะเสียบประจานและ

ใหโจเปยวเชิญพระราชสาสน พรอมเครื่องราช-

บรรณาการไปถวายพระเจาฝรั่งมังฆอง   

พระเจาฝรั่งมังฆองดีพระทัยที่ไดรูวาที่จีนยกทัพ

มาเปนสงครามโดยธรรม พระเจากรุงจีนมาเพื่อ

ตองการใหทหารที่เกงกลาของรัตนบุระอังวะ 

ออกไปสูรบกับกามะนีเทาน้ันประชาชนจะไมได

รับความเดือดรอน  จึงมอบเสื้อผาเงินทองให  

โจเปยว  และจัดเครื่องราชบรรณาการไปถวาย

พระเจากรุงจีน พระเจาฝรั่งมังฆองปรึกษาขุน

นางก็ไมมีผูใดอาสาออกรบ พระองคทรงพระ

วิตกเปนทุกข จึงใหโหรมาทํานายชะตาเมือง

 โหรทํานายวาชะตาเมืองยังอยูดี

และจะไดลาภภายหลัง

๓๑

 
 
 
 

ข้ันที่ ๕ นักเรียนตองเขียนมากหนอยนะคะเพราะ

เปนการสรุปเรื่องราวทั้ง  ๕ กรอบที่นักเรียนได

อานมาทั้งหมด

และในข้ันที่ ๖  เปนการตอบคาํถามจากเรือ่ง

ที่อาน ลองไปตอบคาํถามดนูะคะ

๓๒
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ข้ันตอนท่ี ๖ ตอบคําถามจากเร่ืองท่ีอาน

     

         วันหน่ึงพระเจากรุงตาฉิงกษัตริยเมืองจีนเสด็จออกปรึกษาเสนาบดี  วาตองการเห็นกามะนีทหารเอกสูรบกับทหารท่ีเกงกลา

ของเมืองอื่น เสนาบดีกราบทูลวา กษัตริยท่ีมีทหารเกงกลามีอยู ๒ เมืองคือ  รัตนบุระอังวะ  และหงสาวดี    เมื่อฤกษงามยามดี 

พระเจากรุงจีนสั่งใหจัดกองทัพบกมายังกรุงรัตนบุระอังวะซึ่งกองทัพท่ียกมามีกําลังพลมากมายมหาศาลไมอาจนับได  เปรียบ

เหมือนฝนตกหาใหญในฤดูฝน พระเจากรุงจีนประกาศแกทหารจีนวา ถาผูใดไมมีอาวุธรบสู อยาไดทําอันตรายเปนอันขาดถาทหาร

ขัดคําสั่งจะตัดศีรษะเสียบประจานและใหโจเปยวเชิญพระราชสาสน พรอมเคร่ืองราชบรรณาการไปถวายพระเจาฝร่ังมังฆอง    

พระเจาฝร่ังมังฆองดีพระทัยท่ีไดรูวาท่ีจีนยกทัพมาเปนสงครามโดยธรรม พระเจากรุงจีนมาเพื่อตองการใหทหารท่ีเกงกลาของ   

รัตนบุระอังวะ  ออกไปสูรบกับกามะนีเทาน้ันประชาชนจะไมไดรับความเดือดรอน  และมอบเสื้อผาเงินทองใหโจเปยว             

จัดเคร่ืองราชบรรณาการไปถวายพระเจากรุงจีน พระเจาฝร่ังมังฆองปรึกษาขุนนางก็ไมมีผูใดอาสาออกรบ พระองคทรงพระวิตก

เปนทุกข จึงใหโหรมาทํานายชะตาเมือง โหรทํานายวาชะตาเมืองยังอยูดีและจะไดลาภภายหลัง

๑. เสนาบดีกราบทูลวาทหารท่ีเกงกลามีกี่เมืองและมีเมืองใดบาง

ตอบ

๒.  ผูท่ีเชิญพระราชสาสน คือใคร

ตอบ

๓. โหรทํานายชะตาเมืองรัตนบุระอังวะวาอยางไร

ตอบ

๔. กษัตริยเมืองใดท่ียกทัพมาท่ีรัตนบุระอังวะ

ตอบ

๕. เหตุใดพระเจากรุงจีนจึงออกคําสั่งจะตัดหัวทหารเสียบประจาน

ตอบ

๓๓

 
 
 
 

เฉลยข้ันตอนท่ี 6 ตอบคําถามจากเร่ืองท่ีอาน

๑.   เสนาบดีกราบทูลวาทหารที่เกงกลามีกีเ่มืองและมีเมืองใดบาง

 ตอบ   มี ๒ เมือง   คือ รัตนบุระอังวะ  และหงสาวดี

๒.  ผูที่เชิญพระราชสาสน คือใคร

ตอบ   โจเปยว

๓. โหรทํานายชะตาเมืองรัตนบุระองัวะวาอยางไร

ตอบ   ชะตาเมืองยังอยูดี  และมีลาภในภายหลัง

๔. กษัตริยเมืองใดที่ยกทัพมาที่รตันบรุะอังวะ

ตอบ   กษัตริยเมืองจีน

๕. เหตุผลใดทีพ่ระเจากรุงจีนจึงออกคาํสั่งจะตดัหัวทหารเสียบประจาน

ตอบ   หากทหารทํารายผูทีไ่มมีอาวุธสู

ตอนนี้นักเรยีนศกึษาการอานจับใจความครบทั้ง 

๖ ข้ันแลว นักเรียนเขาใจเรื่องราวไดครบถวน

แลวใชไหมคะ

ตั้งสติดี ๆ    ไมตองรีบนะคะ  

ลองทบทวนเนื้อเรื่องทีอ่าน 

เพราะนักเรยีนจะตองนาํ

ความรูที่ไดจากเลมนี้

ทั้งหมดมาตอบคําถามหลัง

เรียน

 ถาพรอมแลว ลองตอบ

แบบทดสอบหลังเรียนกนัดนูะคะ   

สู ๆ   นะคะ  คุณครูเอาใจชวย

๓๔
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              แบบทดสอบหลังเรียน

คําช้ีแจง    ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุด หรือเหมาะสมท่ีสุดเพียงขอเดียว

๑. โหรทํานายชะตากรุงรัตนบุระอังวะไววาอยางไร

       ก. ชะตาเมืองจะพังพินาศเพราะพระเจากรุงตาฉิง

       ข. จะมีผูมีบุญมาชวยเมืองไว

       ค. ชะตาเมืองยังดีอยู ไมมีความเสียหาย และจะมีลาภภายหลัง

       ง.  ตองเปนเมืองข้ึนของจีน

 ๒. “อุปมาดังฝนตกหาใหญตกลงนํ้านองทวมปาไหลเช่ียวมา 

         เมื่อวสันตฤดูน้ันจะหาสิ่งใดตานทานมิได ” หมายถึงเหตุการณใด

     ก. ฝายพระเจากรุงจีนถูกนํ้าปาทวมเมืองในชวงฤดูฝน

     ข. เมืองรัตนบุระอังวะถูกนํ้าปาทวมเมืองในชวงฤดูฝน

     ค. พระเจาราชาธิราชยกทัพมาตีเมืองรัตนบุระอังวะมีกําลังทหารมาก

 ง. พระเจากรุงจีนไดยกทัพมาเมืองรัตนบุระอังวะโดยมีกําลังทหารมาก

 ๔. เหตุใดกามะนีจึงไดรับการยกยองวาไมใชมนุษยดุจเทวดาก็วาได

         ก. มีความสามารถในการรบ

         ข. มีรูปรางใหญโตกวาผูอื่น

         ค. มีความสามารถในการพูด

         ง. สามารถตอสูกับศัตรูไดทีละหลายๆคน

๓. เพราะเหตุใดพระเจากรุงจีนจึงยกทัพมากรุงรัตนบุระอังวะ

       ก. เพราะตองการขยายอาณาเขตลงมาทางตอนใต

       ข. ตองการทอดพระเนตรเห็นทหารท่ีมีฝมือรําทวนตอสูตัวตอตัวกับกามะนี

       ค. ตองการทดสอบความสามารถแมทัพของพระองค

       ง. เกิดภัยคุกคามท่ีกรุงจีน จึงตองการมาปกครองหัวเมืองทางใต

๓๕

๕. ทหารเอกของพระเจากรุงจีน คือ ใคร

       ก. โจเปยว

       ข. กามะนี

       ค. สมิงพระราม

       ง. พระเจาฝร่ังมังฆอง

 
 
 
 

เฉลยแบบทดสอบ

หลังเรียนคะ

1. ค

2. ง

3. ข

4. ก

5. ข

คะแนนจากแบบทดสอบ

หลังเรียน นักเรียนลองประเมิน

ตนเองเพื่อดูการพัฒนาในเร่ือง

การอานจับใจความ หลังจากท่ีได

ศึกษาบทเรียนสําเร็จรูปประกอบ

ภาพการตูนเลมนี้แลวนะคะ

คะแนนที่ได                 คะแนน

 

๓๖

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานจับใจความ 
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แบบทดสอบการอานจับใจความสําหรับนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรู 
เรื่อง ราชาธิราช ตอนสมิงพระรามอาสา  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  

ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2560     
โรงเรียนบานหาดไขเตา สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 

................................................................................................................ 
 

คําช้ีแจง  ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุด 
 

1. เหตุใดสมิงพระรามจึงไมรับตําแหนงมหาอุปราช 
  ก. เพราะพระเจาฝรั่งมังฆองมีพระราชบุตรอยูแลว  
  ข. เพราะเปนตําแหนงท่ีสูงเกิน 
  ค. เพราะตองการตําแหนงท่ีสูงกวา 
  ง. เพราะถือวาเปนภาระท่ีตองรับผิดชอบ 
 
2. อุปมาดังนกเคา ถึงมีกําลังอยูก็จริง แตตกเขาอยูในทามกลางฝูงกาเม่ือกลางวัน" นกเคา 

หมายถึงใคร 
  ก. สมิงพระราม 
  ข. กามะนี  
  ค. หญิงมาย 
  ง. โจเปยว  
 
3. อําเภอแขวงบาน เครื่องอุปโภคบริโภค เปนรางวัลของใคร 
  ก. สมิงพระราม 
  ข. กามะนี  
  ค. หญิงมาย 
  ง. โจเปยว 
 

4. “อุปมาดังฝนตกหาใหญตกลงน้ํานองทวมปาไหลเช่ียวมา เม่ือวสันตฤดูนั้นจะหาส่ิงใดตานทาน
มิได”  หมายถึงเหตุการณใด  

  ก. ฝายพระเจากรุงจีนถูกน้ําปาทวมเมืองในชวงฤดูฝน  
  ข. เมืองรัตนบุระอังวะถูกน้ําปาทวมเมืองในชวงฤดูฝน  
  ค. พระเจาราชาธิราชยกทัพมาตีเมืองรัตนบุระอังวะมีกําลังทหารมาก  
 ง. พระเจากรุงจีนไดยกทัพมาเมืองรัตนบุระอังวะโดยมีกําลังทหารมาก  
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5. โหรทํานายชะตากรุงรัตนบุระอังวะไววาอยางไร 
  ก. ชะตาเมืองจะพังพินาศเพราะพระเจากรุงตาฉิง  
  ข. จะมีผูมีบุญมาชวยเมืองไว  
  ค. ชะตาเมืองยังดีอยู ไมมีความเสียหาย และจะมีลาภภายหลัง  
  ง. ตองเปนเมืองข้ึนของจีน 
 
6. “ครั้นจะรับอาสาบัดนี้เลาก็เหมือนหาบสองบาอาสาสองเจาหาควรไม” จากขอความนี้ 

สมิงพระรามคิดวาอยางไร 
  ก. เพราะคนเราไมควรทํางานสองอยางพรอมๆกัน  
  ข. เพราะตนเองเปนชาวมอญไมควรไปรับใชชาวพมา  
  ค. เพราะตนเองสามารถสูรบกับพมาแลวยังอาสาไปสูรบกับพระเจากรุงจีนอีก 
  ง. เพราะตนเองเปนขาของพระเจาราชาธิราชแลวยังจะมารับใชพระเจาฝรั่งมังฆองอีก 
 
7. ขอใดไมใชคุณสมบัติของสมิงพระราม  
  ก. รักศักดิ์ศรี  
  ข. รักษาคําสัตย  
  ค. โหดเหี้ยม  เลหเหลี่ยมมาก  
  ง. กลาหาญ  เฉลียวฉลาด  รอบคอบ  
 
8. ขอใดเปนคํากลาวท่ีไมถูกตอง  
  ก. ชางดีตอเม่ือข่ีจึงรูวาดี   
  ข. มาดีตอเม่ือเอามือแตะหลังดูจึงรูวาดี  
  ค. ทหารดีถาอาสาออกทําศึกสงครามจึงจะรูวาดี  
  ง. สตรีงามตองถึงพรอมดวยวิชาความรูจึงนับวางาม  
 
9. สมิงพระรามเลือกมาของใครเพ่ือใชในการรบ  
  ก. สมิงพระรามเลือกมาท่ีเปนมาหลวง  
  ข. สมิงพระรามเลือกมาของหญิงมาย  
  ค. สมิงพระรามเลือกมาสํารอง  
  ง. สมิงพระรามเลือกมาของเสนาบดี  
 
10. เม่ือกามะนีเสียทีแกสมิงพระรามแลว  พระเจากรุงจีนทรงกระทําตามขอใด  
  ก. เตรียมบุกเขาตีกรุงอังวะ  
  ข. สงทูตมาขอตัวสมิงพระรามไปอยูยังกรุงจีน  
  ค. สงพระราชสาสนมาทารบกับพระเจาฝรั่งมังฆอง  
  ง. ใหเลิกทัพกลับไปยังกรุงจีนตามท่ีไดใหสัญญาไว  
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11. เม่ือไดมาสมใจแลว สมิงพระรามไดทูลขออะไรจากพระเจาฝรั่งมังฆองอีก  
  ก. ผาโพกศีรษะ  
  ข. แหวนสอดกอย  
  ค. ขอเหล็กกับตะกรวย  
  ง. เสื้อสีชมพูขลิบทองจีบเอว 
 
12. เหตุใดสมิงพระรามจึงควบมาออกไปนอกวัง  
  ก. เพ่ือทดลองฝกหัดมาเพ่ือใหเชื่องกอน  
  ข. เพ่ือแสดงความสามารถในการข่ีมาของตนเอง  
  ค. เพ่ือลวงพระเจาฝรั่งมังฆอง  
  ง. เพ่ือหาชองทางหลบหนี  
 
13. เหตุใดพระเจาฝรั่งมังฆองจึงไมปลอยตัวใหสมิงพระรามกลับหงสาวดี 
  ก. กลัวสมิงพระรามไมรูหนทางกลับหงสาวดี  
  ข. หงสาวดีกับรัตนบุระอังวะยังทําสงครามกันอยูไมขาด 
  ค. ตองการใหสมิงพระรามตรอมใจ 
  ง. ตองการใหสมิงพระรามข้ึนเปนกษัตริย  
 
14. มาท่ีดีตองมีลักษณะอยางไร  
  ก. ใชมือตองแลวจะหมอบลง  
  ข. ใชมือตองแลวหลังจะไมตก  
  ค. ใชมือตองแลวจะมีเสียงขานตอบ  
  ง. ใชมือตองแลวหางจะแกวงไปมา  
 
15. สมิงพระรามวางแผนในการเอาชนะกามะนีอยางไร  
  ก. ชวนกามะนีข่ีมาวิ่งประลองฝเทากัน  
  ข. ชวนกามะนีรายรําเพลงดาบบนหลังมาหนาท่ีนั่ง  
  ค. ชวนกามะนีรายรําเพลงทวนบนหลังมาหนาท่ีนั่ง        
  ง. ชวนกามะนีข่ีมาโจนขามฟากลํามาบกวาง 
 
16. จุดออนของกามะนีอยูท่ีใด  
  ก. ศีรษะ   
  ข. ตนขา   
  ค. กลางหลัง   
  ง. ชองใตรักแร 
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17. ขอใดไมใชสาเหตุสําคัญในการรบชนะกามะนีของสมิงพระราม  
  ก. มีมาดี กําลังมาก  
  ข. หลอกลอใหมากามะนีออนกําลังลง  
  ค. มีดตะกรวยกับขอเหล็กเปนเครื่องราง  
  ง. ทําอุบายเพ่ือหาจุดออนของกามะนี 
 
18. บุคคลใดท่ีไมไดรับบําเหน็จความชอบในครั้งนี้ 
  ก. โหร  
  ข. หญิงมาย 
  ค. สมิงพระราม 
  ง. เสนาบดี 
 
19. เหตุใดสมิงพระรามจึงรับอาสาสูรบกับกามะนี   
  ก. เพราะพระเจาฝรั่งมังฆองขอรอง   
  ข. เพราะวาถาผูใดสูรบชนะกามะนีก็จะไดเปนมหาอุปราช  
  ค. เพราะคิดวาถาฝายพระเจากรุงจีนชนะ ก็จะรุกไปกรุงหงสาวดีตอ   
  ง. เพราะถาผูใดสูรบชนะกามะนีก็จะไดพระราชธิดาเปนบาทบริจาริกา  
 
20. เพราะเหตุใดกามะนีจึงเสียทีสมิงพระราม  
  ก. มีอายุมาก  
  ข. เสียรู  
  ค. ประมาท  
  ง. ฝมือไมถึงข้ัน  



 
 

 
 
 
 
 

 
 
 

ภาคผนวก ง 
การหาคุณภาพเครื่องมอื 
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ตาราง 6 การวิเคราะหความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรู โดยใชบทเรียน

สําเร็จรูปประกอบภาพการตูนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการอานจับใจความ 
 

รายการประเมิน 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผล 

การพิจารณา คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 
1. สอดคลองกับสาระการเรียนรู +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
2. เน้ือหาสอดคลองตาม

จุดประสงค 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

3. เน้ือหามีความยาก-งาย 
เหมาะสมกับระดับของนักเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

4. เวลาในการจดักิจกรรม
เหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

5. มีความชัดเจนทางภาษา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
6. ความนาสนใจของเน้ือหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
7. กิจกรรมการเรียนรูครบท้ัง 6 ข้ัน +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
8. กิจกรรมเอ้ือตอการบรรลุ

จุดประสงค 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

9. กิจกรรมสงเสริมใหนักเรียน
ปฏิบัติไดจริง 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

10. เปนการฝกจากงายสูยาก +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
11. สื่อเอ้ือตอการเรียนรู 

มีความถูกตองสอดคลอง 
กับจุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

12. สื่อมีความสอดคลองกับ
กิจกรรมการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

13. การวัดประเมินผลใชการวัด 
ท่ีหลากหลาย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

14. การวัดและประเมินผล
สอดคลองกับจดุประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

15. การวัดและประเมินผลมีเกณฑ
การใหคะแนนท่ีชัดเจน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 
1. สอดคลองกับสาระการเรียนรู +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
2. เน้ือหาสอดคลองตาม

จุดประสงค 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

3. เน้ือหามีความยาก-งาย 
เหมาะสมกับระดับของนักเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

4. เวลาในการจดักิจกรรม
เหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

5. มีความชัดเจนทางภาษา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
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ตาราง 6 (ตอ) 
 

รายการประเมิน 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผล 

การพิจารณา คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 
6. ความนาสนใจของเน้ือหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
7. กิจกรรมการเรียนรูครบท้ัง 6 ข้ัน +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
8. กิจกรรมเอ้ือตอการบรรลุ

จุดประสงค 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

9. กิจกรรมสงเสริมใหนักเรียน
ปฏิบัติไดจริง 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

10. เปนการฝกจากงายสูยาก +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
11. สื่อเอ้ือตอการเรียนรู 

มีความถูกตองสอดคลอง 
กับจุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

12. สื่อมีความสอดคลองกับ
กิจกรรมการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

13. การวัดประเมินผลใชการวัด 
ท่ีหลากหลาย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

14. การวัดและประเมินผล
สอดคลองกับจดุประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

15. การวัดและประเมินผลมีเกณฑ
การใหคะแนนท่ีชัดเจน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3 
1. สอดคลองกับสาระการเรียนรู +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
2. เน้ือหาสอดคลองตาม

จุดประสงค 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

3. เน้ือหามีความยาก-งาย 
เหมาะสมกับระดับของนักเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

4. เวลาในการจดักิจกรรม
เหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

5. มีความชัดเจนทางภาษา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
6. ความนาสนใจของเน้ือหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
7. กิจกรรมการเรียนรูครบท้ัง 6 ข้ัน +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
8. กิจกรรมเอ้ือตอการบรรลุ

จุดประสงค 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

9. กิจกรรมสงเสริมใหนักเรียน
ปฏิบัติไดจริง 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

10. เปนการฝกจากงายสูยาก +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
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ตาราง 6 (ตอ) 
 

รายการประเมิน 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผล 

การพิจารณา คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3 
11. สื่อเอ้ือตอการเรียนรูมีความ

ถูกตองสอดคลองกับ
จุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

12. สื่อมีความสอดคลองกับ
กิจกรรมการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

13. การวัดประเมินผลใชการวัด 
ท่ีหลากหลาย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

14. การวัดและประเมินผล
สอดคลองกับจดุประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

15. การวัดและประเมินผลมี
เกณฑการใหคะแนนท่ีชัดเจน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 4 

1. สอดคลองกับสาระการเรียนรู +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

2. เน้ือหาสอดคลองตาม
จุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

3. เน้ือหามีความยาก-งาย 
เหมาะสมกับระดับของนักเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

4. เวลาในการจดักิจกรรม
เหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

5. มีความชัดเจนทางภาษา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

6. ความนาสนใจของเน้ือหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

7. กิจกรรมการเรียนรูครบท้ัง 6 ข้ัน +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

8. กิจกรรมเอ้ือตอการบรรลุ
จุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

9. กิจกรรมสงเสริมใหนักเรียน
ปฏิบัติไดจริง 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

10. เปนการฝกจากงายสูยาก +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

11. สื่อเอ้ือตอการเรียนรู 
มีความถูกตองสอดคลอง 
กับจุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

 



152 
 
ตาราง 6 (ตอ) 
 

รายการประเมิน 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ รวม 

 
IOC 

ผล 
การพิจารณา คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 4 

12. สื่อมีความสอดคลองกับ
กิจกรรมการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

13. การวัดประเมินผลใชการวัด 
ท่ีหลากหลาย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

14. การวัดและประเมินผล
สอดคลองกับจดุประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

15. การวัดและประเมินผลมีเกณฑ
การใหคะแนนท่ีชัดเจน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 5 

1. สอดคลองกับสาระการเรียนรู +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

2. เน้ือหาสอดคลองตาม
จุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

3. เน้ือหามีความยาก-งาย 
เหมาะสมกับระดับของนักเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

4. เวลาในการจดักิจกรรม
เหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

5. มีความชัดเจนทางภาษา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

6. ความนาสนใจของเน้ือหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

7. กิจกรรมการเรียนรูครบท้ัง 6 ข้ัน +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

8. กิจกรรมเอ้ือตอการบรรลุ
จุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

9. กิจกรรมสงเสริมใหนักเรียน
ปฏิบัติไดจริง 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

10. เปนการฝกจากงายสูยาก +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

11. สื่อเอ้ือตอการเรียนรูมีความ
ถูกตองสอดคลองกับจุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

12. สื่อมีความสอดคลองกับกิจกรรม
การเรยีนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
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ตาราง 6 (ตอ) 
 

รายการประเมิน 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผล 

การพิจารณา คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

13. การวัดประเมินผลใชการวัด 
ท่ีหลากหลาย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

14. การวัดและประเมินผลสอดคลอง
กับจุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

15. การวัดและประเมินผลมีเกณฑ
การใหคะแนนท่ีชัดเจน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

 
 
 

  



154 
 
ตาราง 7 การวิเคราะหคาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) จากการประเมินบทเรียนสําเร็จรูปประกอบ

ภาพการตูนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการอานจับใจความ 
 

รายการประเมิน 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผล 

การพิจารณา คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน เลมท่ี 1 
1. ความสอดคลองเหมาะสมกับ

หลักสตูร 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

2. เน้ือหาสอดคลองตาม
จุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

3. เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน
การเรยีนรู 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

4. สอดคลองกับตัวช้ีวัด +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
5. มีความชัดเจนทางภาษา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
6. มีความยากงายเหมาะสมกับวัย +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
7. มีความนาสนใจของเน้ือหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
8. การใชภาพประกอบเหมาะสม

สอดคลอง 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

9. เน้ือหามีความเหมาะสมกับ
ระดับของนักเรยีน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

10. สามารถนําไปวัดและ
ประเมินผลได 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

11. เหมาะสมกับเวลาในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

12. เอ้ือตอการบรรลตุัวช้ีวัด +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
13. ขนาดตัวอักษรเหมาะสม +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
14. เนนผูเรียนเปนสําคัญ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
15. กําหนดวิธีการวัดผลเครื่องมือท่ี

ใชและเกณฑ 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน เลมท่ี 2 
1. ความสอดคลองเหมาะสมกับ

หลักสตูร 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

2. เน้ือหาสอดคลองตาม
จุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

3. เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน
การเรยีนรู 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

4. สอดคลองกับตัวช้ีวัด +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
5. มีความชัดเจนทางภาษา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
6. มีความยากงายเหมาะสมกับวัย +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
7. มีความนาสนใจของเน้ือหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
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ตาราง 7 (ตอ) 
 

รายการประเมิน 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผล 

การพิจารณา คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

8. การใชภาพประกอบเหมาะสม
สอดคลอง 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

9. เน้ือหามีความเหมาะสมกับ
ระดับของนักเรยีน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

10. สามารถนําไปวัดและ
ประเมินผลได 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

11. เหมาะสมกับเวลาในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

12. เอ้ือตอการบรรลตุัวช้ีวัด +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
13. ขนาดตัวอักษรเหมาะสม +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
14. เนนผูเรียนเปนสําคัญ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
15. กําหนดวิธีการวัดผลเครื่องมือท่ี

ใชและเกณฑ 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน เลมท่ี 3 
1. ความสอดคลองเหมาะสมกับ

หลักสตูร 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

2. เน้ือหาสอดคลองตาม
จุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

3. เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน
การเรยีนรู 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

4. สอดคลองกับตัวช้ีวัด +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
5. มีความชัดเจนทางภาษา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
6. มีความยากงายเหมาะสมกับวัย +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
7. มีความนาสนใจของเน้ือหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
8. การใชภาพประกอบเหมาะสม

สอดคลอง 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

9. เน้ือหามีความเหมาะสมกับ
ระดับของนักเรยีน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

10. สามารถนําไปวัดและ
ประเมินผลได 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

11. เหมาะสมกับเวลาในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

12. อ้ือตอการบรรลุตัวช้ีวัด +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
13. ขนาดตัวอักษรเหมาะสม +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
14. เนนผูเรียนเปนสําคัญ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
15. กําหนดวิธีการวัดผลเครื่องมือท่ี

ใชและเกณฑ 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
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ตาราง 7 (ตอ) 
 

รายการประเมิน 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผล 

การพิจารณา คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน เลมท่ี 4 
1. ความสอดคลองเหมาะสมกับ

หลักสตูร 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

2. เน้ือหาสอดคลองตาม
จุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

3. เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน
การเรยีนรู 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

4. สอดคลองกับตัวช้ีวัด +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
5. มีความชัดเจนทางภาษา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
6. มีความยากงายเหมาะสมกับวัย +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
7. มีความนาสนใจของเน้ือหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
8. การใชภาพประกอบเหมาะสม

สอดคลอง 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

9. เน้ือหามีความเหมาะสมกับ
ระดับของนักเรยีน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

10. สามารถนําไปวัดและ
ประเมินผลได 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

11. เหมาะสมกับเวลาในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

12. เอ้ือตอการบรรลตุัวช้ีวัด +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
13. ขนาดตัวอักษรเหมาะสม +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
14. เนนผูเรียนเปนสําคัญ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
15. กําหนดวิธีการวัดผลเครื่องมือท่ี

ใชและเกณฑ 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

บทเรียนสําเร็จรูปประกอบภาพการตูน เลมท่ี 5 
1. ความสอดคลองเหมาะสมกับ

หลักสตูร 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

2. เน้ือหาสอดคลองตาม
จุดประสงค 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

3. เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน
การเรยีนรู 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

4. สอดคลองกับตัวช้ีวัด +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
5. มีความชัดเจนทางภาษา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
6. มีความยากงายเหมาะสมกับวัย +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
7. มีความนาสนใจของเน้ือหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
8. การใชภาพประกอบเหมาะสม

สอดคลอง 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
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ตาราง 7 (ตอ) 
 

รายการประเมิน 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
ผล 

การพิจารณา คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

9. เน้ือหามีความเหมาะสมกับ
ระดับของนักเรยีน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

10. สามารถนําไปวัดและ
ประเมินผลได 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

11. เหมาะสมกับเวลาในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 

12. เอ้ือตอการบรรลตุัวช้ีวัด +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
13. ขนาดตัวอักษรเหมาะสม +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
14. เนนผูเรียนเปนสําคัญ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
15. กําหนดวิธีการวัดผลเครื่องมือท่ี

ใชและเกณฑ 
+1 +1 +1 +1 +1 5 1.0 สอดคลอง 
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ตาราง 8 การวิเคราะหความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน

จับใจความจากเรื่อง ราชาธิราช ตอน สมิงพระรามอาสา 
 

ขอ ขอคําถามในแบบทดสอบ 

ความคิดเห็นผูเช่ียวชาญ 
คนท่ี รวม IOC 

ผลการ
พิจารณา 

1 2 3 4 5 

1. 
 
 
 
 

เหตุใดสมิงพระรามจึงไมรับ
ตําแหนงมหาอุปราช 
ก. เพราะพระเจาฝรั่งมังฆอง 

มีพระราชบุตรอยูแลว  
ข. เพราะเปนตําแหนงท่ี 

สูงเกิน 
ค. เพราะตองการตําแหนง 

ท่ีสูงกวา 
ง. เพราะถือวาเปนภาระ 

ท่ีตองรับผิดชอบ 

+1 +1 +1 +1 +1 +5 1.0 สอดคลอง 

2. อุปมาดังนกเคา ถึงมีกําลังอยู 
ก็จริง แตตกเขาอยูใน
ทามกลางฝูงกาเม่ือกลางวัน" 
นกเคา หมายถึงใคร 
ก. สมิงพระราม 
ข. กามะนี  
ค. หญิงมาย 
ง. โจเปยว  

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 

3. อําเภอแขวงบาน เครื่องอุปโภค
บริโภค เปนรางวัลของใคร 
ก. สมิงพระราม 
ข. กามะนี  
ค. หญิงมาย 
ง. โจเปยว 

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 
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ตาราง 8 (ตอ) 
 

ขอ ขอคําถามในแบบทดสอบ 

ความคิดเห็นผูเช่ียวชาญ 
คนท่ี รวม IOC 

ผลการ
พิจารณา 

1 2 3 4 5 

4. “อุปมาดังฝนตกหาใหญตกลง
น้ํานองทวมปาไหลเชี่ยวมา 
เม่ือวสันตฤดูนั้นจะหาสิ่งใด
ตานทานมิได”  หมายถึง
เหตุการณใด  
ก. ฝายพระเจากรุงจีนถูก

น้ําปาทวมเมืองในชวง 
ฤดูฝน 

ข. เมืองรัตนบุระอังวะถูก
น้ําปาทวมเมืองในชวง 
ฤดูฝน  

ค. พระเจาราชาธิราชยกทัพ
มาตีเมืองรัตนบุระอังวะ 
มีกําลังทหารมาก  

ง. พระเจากรุงจีนไดยกทัพมา
เมืองรัตนบุระอังวะ 
โดยมีกําลังทหารมาก  

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 

5. โหรทํานายชะตากรุงรัตนบุระ
อังวะไววาอยางไร 
ก. ชะตาเมืองจะพังพินาศ

เพราะพระเจากรุงตาฉิง  
ข. จะมีผูมีบุญมาชวยเมืองไว  
ค. ชะตาเมืองยังดีอยู ไมมี

ความเสียหาย และจะมี
ลาภภายหลัง  

ง. ตองเปนเมืองข้ึนของจีน 

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 
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ตาราง 8 (ตอ) 
 

ขอ ขอคําถามในแบบทดสอบ 

ความคิดเห็นผูเช่ียวชาญ 
คนท่ี รวม IOC 

ผลการ
พิจารณา 

1 2 3 4 5 

6. “ครั้นจะรับอาสาบัดนี้เลา 
ก็เหมือนหาบสองบาอาสา 
สองเจาหาควรไม” จาก
ขอความนี้ 
สมิงพระรามคิดวาอยางไร 
ก. เพราะคนเราไมควรทํางาน

สองอยางพรอม ๆ กัน  
ข. เพราะตนเองเปนชาวมอญ

ไมควรไปรับใชชาวพมา  
ค. เพราะตนเองสามารถสูรบ

กับพมาแลวยังอาสาไป 
สูรบกับพระเจากรุงจีนอีก 

ง. เพราะตนเองเปนขาของ
พระเจาราชาธิราช 
แลวยังจะมารับใช 
พระเจาฝรั่งมังฆองอีก 

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 

7. ขอใดไมใชคุณสมบัติของ 
สมิงพระราม  
ก. รักศักดิ์ศรี  
ข. รักษาคําสัตย  
ค. โหดเหี้ยม เลหเหลี่ยมมาก  
ง. กลาหาญ เฉลียวฉลาด 

รอบคอบ  

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 

8. ขอใดเปนคํากลาวท่ีไมถูกตอง  
ก. ชางดีตอเม่ือข่ีจึงรูวาดี  
ข. มาดีตอเม่ือเอามือแตะหลัง

ดูจึงรูวาดี  
ค. ทหารดีถาอาสาออกทําศึก

สงครามจึงจะรูวาดี  
ง. สตรีงามตองถึงพรอมดวย

วิชาความรูจึงนับวางาม  

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 
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ตาราง 8 (ตอ) 
 

ขอ ขอคําถามในแบบทดสอบ 

ความคิดเห็นผูเช่ียวชาญ 
คนท่ี รวม IOC 

ผลการ
พิจารณา 

1 2 3 4 5 

9. สมิงพระรามเลือกมาของใคร
เพ่ือใชในการรบ  
ก. สมิงพระรามเลือกมาท่ีเปน

มาหลวง  
ข. สมิงพระรามเลือกมาของ

หญิงมาย  
ค. สมิงพระรามเลือกมา

สํารอง  
ง. สมิงพระรามเลือกมาของ

เสนาบด ี 

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 

10. เม่ือกามะนีเสียทีแกสมิงพระราม
แลว พระเจากรุงจีนทรงกระทํา
ตามขอใด  
ก. เตรียมบุกเขาตีกรุงอังวะ  
ข. สงทูตมาขอตัวสมิงพระราม

ไปอยูยังกรุงจีน  
ค. สงพระราชสาสนมาทารบ

กับพระเจาฝรั่งมังฆอง  
ง. ใหเลิกทัพกลับไปยังกรุงจีน

ตามท่ีไดใหสัญญาไว  

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 

11. เม่ือไดมาสมใจแลว 
สมิงพระรามไดทูลขออะไร 
จากพระเจาฝรั่งมังฆองอีก  
ก. ผาโพกศีรษะ  
ข. แหวนสอดกอย  
ค. ขอเหล็กกับตะกรวย  
ง. เสื้อสีชมพูขลิบทองจีบเอว 

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 
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ตาราง 8 (ตอ) 
 

ขอ ขอคําถามในแบบทดสอบ 

ความคิดเห็นผูเช่ียวชาญ 
คนท่ี รวม IOC 

ผลการ
พิจารณา 

1 2 3 4 5 

12. เหตุใดสมิงพระรามจึงควบมา
ออกไปนอกวัง  
ก. เพ่ือทดลองฝกหัดมาเพ่ือให

เชื่องกอน  
ข. เพ่ือแสดงความสามารถ 

ในการข่ีมาของตนเอง  
ค. เพ่ือลวงพระเจา 

ฝรั่งมังฆอง  
ง. เพ่ือหาชองทางหลบหนี  

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 

13. เหตุใดพระเจาฝรั่งมังฆองจึง 
ไมปลอยตัวใหสมิงพระราม
กลับหงสาวดี 
ก. กลัวสมิงพระรามไมรู

หนทางกลับหงสาวดี  
ข. หงสาวดีกับรัตนบุระอังวะ

ยังทําสงครามกันอยู 
ไมขาด 

ค. ตองการใหสมิงพระราม
ตรอมใจ 

ง. ตองการใหสมิงพระราม 
ข้ึนเปนกษัตริย  

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 

14. มาท่ีดีตองมีลักษณะอยางไร  

ก. ใชมือตองแลวจะหมอบลง  
ข. ใชมือตองแลวหลังจะไมตก  
ค. ใชมือตองแลวจะมีเสียง 

ขานตอบ  
ง. ใชมือตองแลวหางจะแกวง

ไปมา  

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 
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ตาราง 8 (ตอ) 
 

ขอ ขอคําถามในแบบทดสอบ 

ความคิดเห็นผูเช่ียวชาญ 
คนท่ี รวม IOC 

ผลการ
พิจารณา 

1 2 3 4 5 

15. สมิงพระรามวางแผน 
ในการเอาชนะกามะนีอยางไร  
ก. ชวนกามะนีข่ีมาวิ่งประลอง

ฝเทากัน  
ข. ชวนกามะนีรายรําเพลง

ดาบบนหลังมาหนาท่ีนั่ง  
ค. ชวนกามะนีรายรําเพลง

ทวนบนหลังมาหนาท่ีนั่ง        
ง. ชวนกามะนีข่ีมาโจน 

ขามฟากลํามาบกวาง 

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 

16. จุดออนของกามะนีอยูท่ีใด  
ก. ศีรษะ   
ข. ตนขา   
ค. กลางหลัง   
ง. ชองใตรักแร 

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 

17. ขอใดไมใชสาเหตุสําคัญ 
ในการรบชนะกามะนีของ 
สมิงพระราม  
ก. มีมาดี กําลังมาก  
ข. หลอกลอใหมากามะนี 

ออนกําลังลง  
ค. มีดตะกรวยกับขอเหล็ก

เปนเครื่องราง  
ง. ทําอุบายเพ่ือหาจุดออน

ของกามะนี 

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 
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ตาราง 8 (ตอ) 
 

ขอ ขอคําถามในแบบทดสอบ 

ความคิดเห็นผูเช่ียวชาญ 
คนท่ี รวม IOC 

ผลการ
พิจารณา 

1 2 3 4 5 

18. บุคคลใดท่ีไมไดรับบําเหน็จ
ความชอบในครั้งนี้ 
ก. โหร  
ข. หญิงมาย 
ค. สมิงพระราม 
ง. เสนาบด ี

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 

19. เหตุใดสมิงพระรามจึงรับอาสา
สูรบกับกามะนี   
ก. เพราะพระเจาฝรั่งมังฆอง

ขอรอง   
ข. เพราะวาถาผูใดสูรบ 

ชนะกามะนีก็จะไดเปน
มหาอุปราช  

ค. เพราะคิดวาถาฝาย 
พระเจากรุงจีนชนะ  
ก็จะรุกไปกรุงหงสาวดีตอ   

ง. เพราะถาผูใดสูรบชนะ 
กามะนีก็จะไดพระราชธิดา
เปนบาทบริจาริกา 

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 

20. เพราะเหตุใดกามะนีจึงเสียที
สมิงพระราม  
ก. มีอายุมาก  
ข. เสียรู  
ค. ประมาท  
ง. ฝมือไมถึงข้ัน  

+1 +1 +1 +1 +1  +5 1.0 สอดคลอง 
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ประวัติผูวิจัย 

 

ช่ือ - สกุล  นางศุภิศา  คะรุณ   

วัน เดือน ปเกิด 28 ธันวาคม 2522 

สถานท่ีเกิด  อําเภอบางแกว จังหวัดพัทลุง 

ท่ีอยูท่ีสามารถติดตอได 64/1 หมูท่ี 11 ต.นาปะขอ อ.บางแกว จ.พัทลุง                                           

ตําแหนงหนาท่ีปจจุบัน ครู ชํานาญการ 

สถานท่ีทํางานปจจุบัน โรงเรียนบานหาดไขเตา ต.นาปะขอ อ.บางแกว จ.พัทลุง                                         
สังกัดเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 

ประวัติการศึกษา 
 พ.ศ. 2538 ชั้นมัธยมศึกษาตอนตน (ม.3)  

   โรงเรียนบานหาดไขเตา อ.บางแกว จ.พัทลุง 

 พ.ศ. 2541 ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย (ม.6) 

   โรงเรียนพะตงประธานคีรีวัฒน อ.หาดใหญ จ.สงขลา 

 พ.ศ. 2545 การศึกษาบัณฑิต (กศ.บ.)  

   วิชาเอกภาษาไทย วิชาโทบริหารการศึกษา 

   มหาวิทยาลัยทักษิณ 

      พ.ศ. 2561 ครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม.)  

  สาขาวิชาการศึกษาพิเศษ 

  มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา 
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