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บทคดัย่อ 

 

 การวิจยัเร่ืองน้ีมีวตัถุประสงคเ์พื่อ 1) ศึกษาระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้

การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 2) เปรียบเทียบพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก

ของครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้ที่มีประสบการณ์ในการสอน 

กลุ่มวิชาที่สอน การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก และประเทศที่สาํเร็จ

การศึกษาต่างกนั กลุ่มตวัอยา่ง คือ ครูอิสลามศึกษา จาํนวน 296 คน ไดม้าจากการสุ่มแบบชั้นภูมิ 

เก็บขอ้มูลดว้ยตนเองโดยใชแ้บบสอบถาม มีค่าความเช่ือมัน่ .833 วิเคราะห์ขอ้มูลโดยใช ้ค่าร้อยละ 

ค่าเฉล่ีย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบ t - test และ F - test 

ผลการวจิยั พบวา่ ครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้มีพฤติกรรม

การสอนโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก โดยรวมและรายดา้นอยูใ่นระดบัมาก ผลการเปรียบเทียบ

พฤติกรรมการสอนโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุกในโรงเรียนประถมศึกษา พบวา่ ครูอิสลามศึกษา

ที่มีประสบการณ์การสอนต่างกนั โดยรวมมีพฤติกรรมการสอนแตกต่างกนั อยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติ

ที่ระดบั .05 โดยพบว่า ครูที่มีประสบการณ์ในการสอนตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป มีพฤติกรรมการสอนสูงกว่าครู 

ที่มีประสบการณ์ตํ่ากวา่ 5 ปี ครูอิสลามศึกษาที่มีกลุ่มวชิาที่สอนต่างกนั โดยรวมมีพฤติกรรมการสอน

ไม่แตกต่างกนั ครูอิสลามศึกษาที่มีการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุกต่างกนั 

โดยรวมและรายดา้น มีพฤติกรรมการสอนแตกต่างกนั อยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และ

ครูอิสลามศึกษาที่มีประเทศที่สาํเร็จการศึกษาต่างกนั โดยรวมมีพฤติกรรมการสอนไม่แตกต่างกนั  
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Abstract 

 

This research aimed at 1) studying behavior levels of Islamic studies teaching using Active 

Learning Management, and 2) comparing Islamic studies teachers’ behaviors using Active Learning 

Management in primary schools in southern bordering provinces among those with different teaching 

experiences, subject groups, perceptions in Active Learning Management, and countries of 

graduations. The sample group consisted of 296 Islamic studies teachers who were selected by using 

stratified sampling technique. Data were collected by using a questionnaire with the reliability index 

of .833. The instruments used to analyze the data comprised of percentage, mean, standard deviation, 

t - test, and F - test. 

The research results revealed that the Islamic studies teaching behaviors of teachers in 

primary schools in Sothern bordering provinces, in overall view and in each individual aspect, 

were in the high level. When teaching behaviors of the teachers in primary schools who used 

Active Learning Management were compared, it was found that Islamic studies teachers with 

different teaching experiences had significantly different teaching behaviors at the .05 level of 

statistics. It also revealed that teachers with 5 years of experiences or over had higher level of 

teaching behaviors than those with less than 5 years of teaching experiences ; Islamic studies 

teachers from different subject groups, in the overall view, had no different teaching behaviors ; 

Islamic studies teachers with different perception on Active Learning Management had 

significantly different teaching behaviors, both in the overall view and in each individual 

aspect, at the .05 level of statistic; and Islamic studies teachers who graduated from different 

countries, in the overall view, did not had different teaching behavior.   
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กติติกรรมประกาศ 

 

วิทยานิพนธ์ฉบับน้ีสาํเร็จลุล่วงได้ด้วยดีด้วยความอนุเคราะห์จาก ดร.ปรีดา เบ็ญคาร  

อาจารยท์ี่ปรึกษาวทิยานิพนธห์ลกั และผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.มูฮามสัสกรี  มนัยนุู อาจารยท์ี่ปรึกษา

วิทยานิพนธ์ร่วม ที่ไดก้รุณาให้คาํปรึกษา แนะนาํ ตรวจสอบขอ้บกพร่องต่าง ๆ พร้อมทั้งติดตาม

ความกา้วหนา้ในการทาํวิทยานิพนธอ์ยา่งต่อเน่ือง ผูว้จิยัขอขอบพระคุณดว้ยความซาบซ้ึงเป็นอยา่งสูง 

ขอขอบพระคุณคณาจารยภ์าควิชาหลกัสูตรและการสอนทุกท่าน ท่ีปราสาทความรู้อนัทาํให้

วทิยานิพนธเ์ล่มน้ีสมบูรณ์ดว้ยดี 
ขอขอบพระคุณ ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.ณรงค ์กาญจนะ อาจารยค์ณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลยั

ราชภฏัสงขลา นายยามาลูดิน นิยาแม ศึกษานิเทศกช์าํนาญการ สาํนกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา

ยะลา เขต 1 และนางเจะ๊ไซตง  หามะ ครูโรงเรียนบา้นกือลอง สาํนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา

ยะลา เขต 2 ที่ไดก้รุณาแนะนาํ ช้ีแนะ และตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ ตลอดจนแกไ้ขขอ้บกพร่อง

ของเคร่ืองมืออยา่งดีเสมอมา 

ขอขอบพระคุณผูอ้าํนวยการสาํนกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษายะลา เขต 1 ผูอ้าํนวยการ

สาํนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษายะลา เขต 2 ผูอ้าํนวยการสาํนักงานเขตพื้นที่การศึกษา

ประถมศึกษายะลา เขต 3 ผูอ้าํนวยการสาํนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาปัตตานี เขต 1 

ผูอ้าํนวยการสาํนกังานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาปัตตานี เขต 2 ผูอ้าํนวยการสาํนักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษาปัตตานี เขต 3 ผูอ้าํนวยการสาํนกังานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานราธิวาส 

เขต 1 ผูอ้าํนวยการสาํนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานราธิวาส เขต 2 และผูอ้าํนวยการ

สาํนกังานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษานราธิวาส เขต 3 ที่กรุณาให้ความอนุเคราะห์เก็บขอ้มูลวิจยั

โรงเรียนในสงักดัของท่าน  

ขอขอบพระคุณครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่ให้ความร่วมมือในการตอบแบบสอบถามวิจยั

เพือ่ใหว้ทิยานิพนธส์าํเร็จลุล่วงไปดว้ยดี 

ขอขอบพระคุณสาํนักพฒันาการศึกษาเขตพฒันาพิเศษเฉพาะกิจจงัหวดัชายแดนภาคใต  ้

ที่ไดส้นบัสนุนทุนการศึกษาตลอดหลกัสูตร 

ขอขอบพระคุณบิดา มารดา ภรรยา พี่ น้อง ตลอดจนทุกคนในครอบครัว ที่ให้การสนับสนุน 

ให้กาํลงัใจ ดว้ยความเตม็ใจเสมอมา และผูมี้พระคุณทุกท่าน ที่มีส่วนร่วมทาํให้วิทยานิพนธ์ฉบบัน้ี

สาํเร็จดว้ยดี 
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            พฤษภาคม 2563 
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บทท่ี 1 

บทนํา 

 

ความเป็นมาและความสําคญัของปัญหา 

 

 ความเจริญกา้วหน้าดา้นเทคโนโลยใีนยคุปัจจุบนัมีผลต่อการเปล่ียนแปลงของโลกทั้งดา้น

ธรรมชาติและวถีิดาํเนินชีวติของมนุษย ์ระบบขอ้มูลขา้วสารที่แพร่กระจายไปอยา่งรวดเร็วทัว่ทุกส่วน

ของโลก มีอิทธิผลต่อการพฒันาประเทศทั้งในด้านเศรษฐกิจ สังคม และวฒันธรรม การเมือง

การปกครอง การศึกษา วทิยาศาสตร์ ในท่ามกลางกระแสความเปล่ียนแปลง สมาชิกในสังคมตอ้งมี

การปรับตนใหเ้ขา้กบัสถานการณ์โลก ส่ิงสาํคญัที่สุดที่จะทาํใหทุ้กคนอยูใ่นสังคมไดอ้ยา่งปลอดภยั

และมีความสุขนั้น คือ จะตอ้งมีการพฒันาการศึกษา (สุคนธ์  สินธพานนท,์ 2558: 7) นักการศึกษา

ปัจจุบันต่างก็มีแนวคิดเก่ียวกับทักษะสาํคัญที่เด็กและเยาวชนพึงมีในศตวรรษที่ 21  ซ่ึงจะมี

ความสอดคลองกนัโดยเนน้ใหผู้เ้รียนไดมี้ทกัษะการคิดอยา่งมีวจิารณญาณและทกัษะในการแกปั้ญหา 

ทกัษะการคิดสร้างสรรค์และนวตักรรม ทกัษะความร่วมมือ การทาํงานเป็นทีม และภาวะผูน้าํ 

ทกัษะความเขา้ใจต่างวฒันธรรม ต่างกระบวนทศัน์ ทกัษะการส่ือสารขอ้มูลสารสนเทศและรู้เท่าทนั

ส่ือทกัษะด้านคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศและการส่ือสาร ทกัษะอาชีพ และทกัษะ

การเรียนรู้ และมีทกัษะในการอ่าน การเขียน และการคิดคาํนวณ (สุคนธ์  สินธพานนท,์ 2558: 9)  

ส่งเสริมใหผู้เ้รียนมีความรอบรู้ดา้นเน้ือหา มีทกัษะกระบวนการคิดและแกปั้ญหาทกัษะการส่ือสาร

การคิดสร้างสรรคแ์ละนวตักรรม ทกัษะการทาํงานแบบร่วมมือ ทกัษะการเรียนรู้บริบทและส่ิงแวดลอ้ม

ทกัษะดา้นส่ือและขอ้มูลข่าวสาร มีความรอบรู้ดา้นเทคโนโลยแีละการส่ือสาร และมีทกัษะชีวิต เช่น

การเป็นผูน้าํ การกาํกบั และช้ีนาํตนเอง การรับผดิชอบต่อสงัคม (สุพรรณี  ชาญประเสริฐ, 2557: 3)      

 การศึกษาเป็นส่ิงสาํคัญยิ่งในการพฒันามนุษยท่ี์มีความสมบูรณ์ทั้ งร่างกายและจิตใจ 

โดยการศึกษาสามารถเปล่ียนแปลงพฤติกรรมของมนุษยใ์ห้เป็นไปในทางที่ดี ฝึกมนุษยใ์ห้เกิด

กระบวนการคิด เกิดทกัษะในการปฏิบติั สามารถวเิคราะห์ปัญหาต่าง ๆ ได ้การศึกษาจึงเป็นตวับ่งช้ี

ระดบัการพฒันาประเทศทุกดา้น (เกษตรชยั  และเหม, อดันัน  สือแม และอิบรอเหม  เต๊ะแห, 2547: 1) 

ดังปรากฏในพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบบัท่ี 2) พ.ศ. 2545 

ไดก้าํหนดเก่ียวกบัการจดัการกระบวนการเรียนรู้ไวด้งัน้ี “มาตรา 24 การจดัการเรียนรู้ให้สถานศึกษา

และหน่วยงานที่เก่ียวขอ้งดาํเนินการจดัเน้ือหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจ     

และความถนัดของผูเ้รียน โดยคาํนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล ฝึกทกัษะกระบวนการคิด



2 

การจัดการ การเผชิญสถานการณ์ และการประยุกต์ความรู้มาใช้เพื่อป้องกันและแก้ไขปัญหา 

จดักิจกรรมใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้จากประสบการณ์จริง ฝึกการปฏิบติั ให้ทาํได ้คิดเป็น ทาํเป็น รักการอ่าน

และเกิดการใฝ่รู้อยา่งต่อเน่ือง จดัการเรียนการสอนโดยผสมผสานสาระความรู้ดา้นต่าง ๆ อยา่งได้

สดัส่วนสมดุลกนั รวมทั้งปลูกฝังคุณธรรม ค่านิยมท่ีดีงาม และคุณลกัษณะอนัพึงประสงคไ์วใ้นทุกวิชา 

ส่งเสริมสนบัสนุนใหผู้ส้อนสามารถจดับรรยากาศ สภาพแวดลอ้ม ส่ือการเรียน และอาํนวยความสะดวก

เพือ่ใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้และมีความรอบรู้ ทั้งสามารถใชก้ารวจิยัเป็นส่วนหน่ึงของกระบวนการเรียนรู้ 

ทั้งน้ีผูส้อนและผูเ้รียนอาจเรียนรู้ไปพร้อมกนัจากส่ือการเรียนการสอนและแหล่งวิชาการประเภทต่าง  ๆ

จดัการเรียนรู้ใหเ้กิดขึ้นไดทุ้กเวลา ทุกสถานที่ มีการประสานความร่วมมือกบับิดา มารดา ผูป้กครอง

และบุคคลในชุมชนทุกฝ่าย เพือ่ร่วมกนัพฒันาผูเ้รียนตามศกัยภาพ” จากสาระสาํคญัของพระราชบญัญติั

การศึกษาแห่งชาติ ขา้งตน้แสดงใหเ้ห็นวา่ การจดัการศึกษาที่มีคุณภาพนั้นตอ้งเนน้ผูเ้รียนเป็นสาํคญั

โดยใหน้กัเรียนไดค้ิด ไดท้าํจากสถานการณ์ต่าง ๆ ใชส่ื้อการเรียนการสอนท่ีหลากหลาย จดัการเรียนรู้

แหล่งวิทยาการต่าง ๆ  ที่อยูร่อบตวัผูเ้รียน และจดัการเรียนรู้ให้เกิดขึ้นไดทุ้กเวลา ทุกสถานที่ ทั้งใน

และนอกหอ้งเรียน รวมทั้งไดเ้รียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ในชุมชน เพื่อฝึกทกัษะ กระบวนการคิด การจดัการ 

การเผชิญสถานการณ์ รวมทั้งการประยกุตอ์งคค์วามรู้ไปใชใ้นการป้องกนัและแกไ้ขปัญหาในชีวิต

จริงได ้(ชยัวฒัน์  สุทธิรัตน์, 2553: 2)  

 จังหวดัชายแดนภาคใต้เป็นพื้นท่ีท่ีมีประชากรส่วนใหญ่นับถือศาสนาอิสลามและมี

ความเคร่งครัดในการปฏิบติัศาสนกิจในชีวิตประจาํวนั ยดึมัน่ในหลกัคาํสอนของอิสลามที่ถือว่า

การศึกษาเป็นหนา้ที่ของมุสลิมทุกคน จะตอ้งศึกษาหาความรู้ เพื่อเป็นแนวทางในการปฏิบติัศาสนกิจ 

การยึดมั่นในหลักคาํสอนดังกล่าวถือเป็นหน้าที่ของพ่อแม่ ผูป้กครองทุกคนที่จะตอ้งส่งเสริม

และสนบัสนุนใหบุ้ตรหลานมีโอกาสไดศึ้กษาหาความรู้ทางดา้นศาสนาตามความสามารถของแต่ละคน 

(เกษตรชยั  และเหม  และคณะ, 2547: 3) ผูป้กครองจึงนิยมให้บุตรหลานเขา้เรียนในโรงเรียนท่ีสอนวิชา

สามญัควบคู่กบัศาสนา (ศูนยป์ระสานงานและบริหารการศึกษาจงัหวดัชายแดนใต  ้กระทรวงศึกษาธิการ, 

ม.ป.ป: 36) โดยเฉพาะในระดบัประถมศึกษา ผูป้กครองส่วนใหญ่ในจงัหวดัชายแดนภาคใต ้จะให้

บุตรหลานไปศึกษาที่โรงเรียนรัฐ ซ่ึงดาํเนินการจดัการเรียนการสอนวิชาสามญัควบคู่วิชาศาสนา

หรือเป็นที่ รู้จักในช่ือการศึกษาอิสลามแบบเข้มโดยใช้หลักสูตรอิสลามศึกษา (ศราวุฒิ  อารีย,์ 

มูฮมัมาดอสัมี  อาบูบากา  และมูหามดัรูยานี  บากา, 2555: 1)  

 หลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 

ไดย้ดึวสิยัทศัน์ของหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ที่มุ่งพฒันาผูเ้รียนทุกคน 

ซ่ึงเป็นกาํลังของชาติให้เป็นมนุษยท์ี่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตสาํนึก

ในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตย
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อนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข มีความรู้และทกัษะพื้นฐาน รวมทั้งเจตคติที่จาํเป็นต่อการศึกษาต่อ 

การประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวติ โดยมุ่งเน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญับนพื้นฐานความเช่ือที่ว่า 

ทุกคนสามารถเรียนรู้และพฒันาตนเองได้เต็มตามศกัยภาพ นอกจากน้ีหลักสูตรอิสลามศึกษา

ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 มุ่งพฒันาผูเ้รียนให้เป็นคนที่มี

ศรัทธามัน่ มีความจงรักภกัดีต่ออลัลอฮฺ สุบหานะฮุวะตะอาลา มีบุคลิกภาพตามแบบอยา่งนบีมุฮมัมดั 

ศอ็ลลลัลอฮุอะลยัฮิวะสลัลมั มีความสมดุลทั้งดา้นความรู้ คุณธรรม มีจิตสาํนึกในความเป็นพลเมืองไทย

และพลโลกที่ดี เพือ่พฒันาตนเอง ครอบครัว และสงัคม ก่อใหเ้กิดสนัติสุขทั้งในโลกน้ีและโลกหน้า  

(สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, 2553: 3)  

 การพฒันาการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 ครูตอ้งจดักระบวนการการเรียนรู้อยา่งมีความหมาย 

เนน้การมีส่วนร่วมของนกัเรียน การจดัการเรียนรู้เชิงรุก ครอบคลุมวิธีการจดัการเรียนรู้อยา่งหลากหลายวิธี 

เช่น การจดัการเรียนรู้โดยใชกิ้จกรรมเป็นฐาน (Activity Based Learning) การจดัการเรียนรู้เชิงประสบการณ์ 

(Experiential Learning) การจดัการเรียนรู้ใชปั้ญหาเป็นฐาน (Problem Based Learning) การจดัการเรียนรู้

โครงงานเป็นฐาน (Project Based Learning) การจดัการเรียนรู้ที่เน้นทกัษะกระบวนการคิด (Thinking 

Based Learning) การจดัการเรียนรู้จากการสืบคน้ (Inquiry Based Learning) การจดัการเรียนรู้

แบบสร้างสรรคเ์ป็นฐาน (Creative Based Learning) เป็นกิจกรรมที่มีความหลากหลาย ช่วยเพิ่มพูน

ทกัษะการคิดวเิคราะห์ ความมีนํ้ าใจต่อกนั การทาํงานเป็นทีม และที่สาํคญัเป็นกิจกรรมกระตุน้ให้นักเรียน

ไดค้น้หาศกัยภาพและความชอบของตนเอง (วิจารณ์  พานิช, 2555 อา้งถึงใน สุกญัญา  งามบรรจง, 

2560: 3)    

 ดังนั้ นผู ้สอนจึงจาํเป็นต้องจัดการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับการเปล่ียนแปลง

ของโลกปัจจุบนั เป็นไปตามเจตนารมณ์ของพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั  

ปรับเปล่ียนจากผูส้อน คือ ผูถ่้ายทอดความรู้โดยตรง เป็นการเพิ่มกระบวนการและกิจกรรมที่จะทาํให้

ผูเ้รียนเกิดความกระตือรือร้นในการทาํกิจกรรมต่าง ๆ มากขึ้ น และหลากหลาย ไม่ว่าจะเป็น

การแลกเปล่ียนประสบการณ์ โดยการพูด การเขียน การอภิปรายกับเพื่อน ๆ สร้างความเขา้ใจ

ดว้ยตนเอง จนเกิดเป็นการเรียนรู้อยา่งมีความหมาย รูปแบบการจดัการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning)  

เป็นการเรียนรู้ที่มีกิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลายเพื่อช่วยให้ผูเ้รียนได้พฒันาตนเอง

ผ่านทางการจดัการตนเองให้เรียนรู้ ผูเ้รียนเป็นผูว้างแผนและรับผิดชอบการเรียนรู้ของตนเอง 

ผูส้อนเป็นผูท้ี่คอยช้ีแนะและอาํนวยความสะดวก เป็นการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมให้ผูเ้รียน

ไดรั้บประโยชน์มากกวา่การเรียนรู้ที่ผูเ้รียนเป็นฝ่ายรับความรู้ (บุญเล้ียง  ทุมทอง, 2556: 82)  
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  ดงันั้นเพือ่ใหก้ารจดัการเรียนรู้อิสลามศึกษามีประสิทธิภาพและสอดคลอ้งกบัพระราชบญัญติั

การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ที่แกไ้ขเพิม่เติม (ฉบบัที่ 2) พ.ศ. 2542 การจดักิจกรรมการเรียนการสอน

อิสลามศึกษาในแต่ละช่วงชั้น จึงควรใช ้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก เพราะเป็นรูปแบบ/วิธีการที่หลากหลาย

เนน้การจดัการเรียนรู้ตามสภาพจริง การเรียนรู้ดว้ยตน้เอง การเรียนรู้ร่วมกนั การเรียนรู้จากธรรมชาติ 

การเรียนรู้จากปฏิบติัจริง การเรียนรู้แบบบูรณาการ การเรียนรู้คู่คุณธรรม เป็นตน้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 

2546: 11 อา้งถึงใน อบัดุลลาตีฟ  การี, 2551: 3) ซ่ึงการจดัการเรียนรู้ดงักล่าวสอดคลอ้งกบัแบบอยา่งที่ดี

จากท่านนบีนบีมุหัมมดั ที่ท่านไดส้อนเหล่าบรรดาเศาะหาบะฮ (ผูท้ี่ไดพ้บเจอกบัท่านนบีมุหัมมดั 

มีความศรัทธาต่อท่านและไดเ้สียชีวิตลงในอิสลาม) (Al - Mubarakfuri, 1992: 7) ของท่าน ดว้ยวิธีการ

และเทคนิคการสอนที่หลากหลาย เช่น การสอนโดยใชว้ธีิถาม การสอนในรูปแบบการเปรียบเทียบ 

การสอนดว้ยการใชมื้อทาํท่าประกอบ การสอนในแบบวาดรูปหรือหลากเส้น การสอนตามกาลเทสะ 

การสอนดว้ยวธีิลาํดบัความสาํคญัก่อนหลงั การสอนแบบบรรยายและการสอนดว้ยการสาธิต เป็นตน้ 

(อบัดุลลาตีฟ  การี, 2551: 3) และเป็นไปตามพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พุทธศกัราช 2542  

ที่แกไ้ขเพิม่เติม (ฉบบัที่ 2) พ.ศ. 2545 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 

และนโยบายรัฐบาลที่สนบัสนุนใหมี้การจดัการศึกษาในรูปแบบท่ีหลากหลาย (สาํนักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, 2553: 3) และจากการท่ีรัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการ 

ได้มอบนโยบายการปฏิบติังานให้โรงเรียนนําการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมาใช้ให้มากขึ้น (ไทยรัฐ, 

2560)  

 จากที่กล่าวมาขา้งตน้จะเห็นไดว้่า การสอนโดยใช ้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก มีความสาํคญั

เพราะจะทาํใหผู้เ้รียนสามารถเขา้ใจและจดจาํผลการเรียนรู้ไดค้งทน และมีกิจกรรมการเรียนการสอน

ที่สอดคลอ้งกบัการทาํงานของสมอง โดยการเรียนรู้อยา่งมีส่วนร่วม การมีปฏิสัมพนัธ์กบัเพื่อน ผูส้อน 

และส่ิงแวดลอ้ม ผา่นการปฏิบติั สามารถก่อใหเ้กิดความจาํไดค้งทนถาวรแก่ผูเ้รียน (วิชยั  เสวกงาม, 

2559: 2)  

 ดงันั้นจึงมีความจาํเป็นอยา่งยิง่ที่ตอ้งทราบถึงระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช ้

การจดัการเรียนรู้เชิงรุก ของครูในโรงเรียนประถมศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนใต ้คือ จงัหวดัยะลา 

ปัตตานี และนราธิวาส โดยเฉพาะในโรงเรียนประถมศึกษา เน่ืองจากสามจงัหวดัดงักล่าวมีการจดั 

การเรียนการสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาเป็นส่วนใหญ่ โดยจะศึกษาว่าครูมีพฤติกรรม

การสอนอยา่งไร และมีความแตกต่างกนัอยา่งไรระหวา่งครูที่มีประสบการณ์การสอน กลุ่มวิชาที่สอน 

ความรู้เก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้เชิงรุก และประเทศท่ีจบการศึกษาต่างกนั ทั้งน้ีเพื่อนาํผลไปเป็น

แนวทางพฒันาปรับปรุงการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษาให้สอดคลอ้งกบัพระราชบญัญติั

การศึกษาแห่งชาติ และหลกัสูตรต่อไป 
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วตัถุประสงค์ของการวจิยั 

 

การวจิยัเร่ือง พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช ้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก ในโรงเรียน

ประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้มีวตัถุประสงค ์ดงัน้ี 

1.  เพื่อศึกษาระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ของครู

อิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้ 

2.  เพือ่เปรียบเทียบพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ของครู 

อิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาในจังหวดัชายแดนใต้ ตามประสบการณ์ในการสอน 

กลุ่มวชิาที่สอน การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก และประเทศท่ีสาํเร็จการศึกษา

ของครูผูส้อน 

  

สมมติฐานของการวจิัย 

 

 ครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่มีประสบการณ์ กลุ่มวิชาที่สอน การรับรู้เก่ียวกับการมีความรู้

เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก และประเทศท่ีสาํเร็จการศึกษาต่างกนั มีพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา

โดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุกแตกต่างกนั 

 

ขอบเขตของการวจิัย 

 

การวิจยัเร่ือง พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ในโรงเรียน

ประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้มีขอบเขตการวจิยั ดงัน้ี 

 

1.  ประชากร 

ประชากร ประกอบดว้ย ครูผูส้อนอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาในสามจงัหวดั

ชายแดนใต ้จาํนวน 1,131 คน (ศูนยส่์งเสริมอิสลามศึกษา สาํนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา

ยะลา เขต 1, 2562)   
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2.  กลุ่มตัวอย่าง 

กลุ่มตวัอยา่ง คือ ครูผูส้อนอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาในสามจงัหวดัชายแดนใต้

จาํนวน 296 คน กาํหนดขนาดกลุ่มตวัอยา่งโดยใชสู้ตรของยามาเน่ ที่ความเช่ือมัน่ 95 เปอร์เซ็น ไดม้าโดย

การสุ่มแบบแบ่งชั้นภูมิ (Stratified Random Sampling) โดยใชจ้งัหวดัเป็นชั้นในการสุ่ม  

 

 3.  ตัวแปรที่ศึกษา 

3.1  ตวัแปรตน้ ไดแ้ก่ 

3.1.1  ประสบการณ์ในการสอน แบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม คอื 

1)  ตํ่ากวา่ 5 ปี 

2)  ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป 

3.1.2  กลุ่มวชิาที่สอน 

1)  กลุ่มศาสนาอิสลาม 

2)  กลุ่มภาษา 

3)  กลุ่มสงัคมและจริยธรรม 

3.1.3  การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

1)  มีความรู้เก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมาก 

2)  มีความรู้เก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้เชิงรุกปานกลาง 

3)  มีความรู้เก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้เชิงรุกนอ้ย 

3.1.3  ประเทศที่สาํเร็จการศึกษา 

1)  สถาบนัในประเทศ 

2)  สถาบนัต่างประเทศ 

3.2  ตวัแปรตาม คือ พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก

ในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้
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กรอบแนวคดิการวจิัย      

                                                                                           

         ตัวแปรอิสระ          ตัวแปรตาม 

                 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 1  กรอบแนวคิดการวจิยั 

 

นิยามศัพท์เฉพาะ 

 

 1.  การจดัการเรียนรู้เชิงรุก หมายถึง การเรียนรู้โดยผ่านกิจกรรมท่ีเน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั  

ผูเ้รียนได้ลงมือปฏิบติั มีส่วนร่วมในการทาํงานแลกเปล่ียนการเรียนรู้กับผูอ่ื้นสร้างองค์ความรู้

ดว้ยตนเอง เนน้การมีปฏิสมัพนัธร์ะหวา่งกนั สืบเสาะหาความรู้ดว้ยตนเอง โดยการอ่าน ฟัง พูด เขียน

ส่ือสาร อภิปรายระหว่างกนัโดยครูเป็นผูอ้าํนวยความสะดวก ช้ีแนะ กระตุน้ให้เกิดกิจกรรมเรียนรู้ 

พฒันาศกัยภาพของผูเ้รียนเพื่อเกิดทกัษะการคิดชั้นสูง ประกอบดว้ย 4 ดา้นไดแ้ก่ ดา้นการมีส่วนร่วม

อยา่งต่ืนตวัทางกาย ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งตื่นตวั

ทางอารมณ์ และดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสงัคม                                          

 2.  พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก หมายถึง การท่ีครูผูส้อน 

อิสลามศึกษาจดัการเรียนการสอนโดยผ่านกิจกรรมที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั ผูเ้รียนไดล้งมือปฏิบติั 

มีส่วนร่วมในการทาํงานแลกเปล่ียนการเรียนรู้กบัผูอ่ื้น สร้างองคค์วามรู้ดว้ยตนเอง เน้นการมีปฏิสัมพนัธ์

ระหว่างกนั สืบเสาะหาความรู้ดว้ยตนเอง โดยการอ่าน ฟัง พูด เขียน ส่ือสาร อภิปรายระหว่างกนั

โดยครูเป็นผูอ้าํนวยความสะดวก ช้ีแนะ กระตุน้ให้เกิดกิจกรรมเรียนรู้ พฒันาศกัยภาพของผูเ้รียน

เพือ่เกิดทกัษะการคิดชั้นสูง ประกอบดว้ย 4 ดา้น ไดแ้ก่  

1.  ประสบการณ์ในการสอน 

2.  กลุ่มวชิาที่สอน 

3.  การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้  

เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

4.  ประเทศที่สาํเร็จการศึกษา 

พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจัด 

การเ รียนรู้ เ ชิง รุกในโรงเรียนประถมศึกษา 

ในจงัหวดัชายแดนใต ้ประกอบดว้ย 4 ดา้น ไดแ้ก่ 

1.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย  

2.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา  

3.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ 

4.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสงัคม                                          
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2.1  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย หมายถึง กิจกรรมการเรียนรู้ที่ช่วยให้ผูเ้รียน 

ไดเ้คล่ือนไหวร่างกาย ช่วยใหป้ระสาทการเรียนรู้ของผูเ้รียนต่ืนตวั พร้อมท่ีจะรับขอ้มูลและการเรียนรู้

ต่าง ๆ ตามความเหมาะสมกบัวยั และระดบัความสนใจของผูเ้รียน 

2.2  ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตวัทางสติปัญญา หมายถึง กิจกรรมท่ีช่วยให้ผูเ้รียน 

เกิดการเคล่ือนไหวทางสติปัญญาหรือสมอง ได้คิดกระทาํหรือลงมือทาํโดยใช้ความคิดของตน

ทาํความเขา้ใจในส่ิงที่เรียนรู้ 

2.3  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ หมายถึง กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีช่วยให้ 

ผูเ้รียนไดมี้การเคล่ือนไหวทางอารมณ์หรือความรู้สึกต่าง ๆ  ของตนเอง มกัเป็นกิจกรรมที่เก่ียวขอ้ง

กบัชีวติประจาํวนั ประสบการณ์ ความเป็นจริง และใกลต้วัผูเ้รียน 

2.4  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสงัคม หมายถึง กิจกรรมที่ช่วยใหผู้เ้รียนมีปฏิสมัพนัธ์

ทางสงัคมกบับุคคลหรือส่ิงแวดลอ้มรอบตวั แลกเปล่ียนเรียนรู้จากกนัและกนั                                          

 3.  ครูผูส้อนอิสลามศึกษา หมายถึง ผูส้อนท่ีปฏิบติัหน้าท่ีสอนกลุ่มสาระอิสลามศึกษา

ในจงัหวดัชายแดนใต ้

 4.  ประสบการณ์ หมายถึง ความรู้ ความสามรถของครูผูส้อนอิสลามศึกษาท่ีได้รับจาก 

การปฏิบติังานสอนในโรงเรียนตามระยะเวลาที่ไดรั้บการแต่งตั้ง จาํแนกเป็น 2 กลุ่ม คือ ตํ่ากว่า 5 ปี 

และตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป 

 5.  กลุ่มวิชาที่สอน หมายถึง กลุ่มสาระการเรียนรู้ตามหลกัสูตรอิสลามศึกษาขน้พื้นฐาน  

ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 ประกอบดว้ย 3 กลุ่ม ไดแ้ก่ 1) กลุ่ม

สาระการเรียนรู้ศาสนาอิสลาม ประกอบดว้ย วิชา อลั - กุรอาน อลั - หะดีษ อลั - อะกีดะฮฺ (หลกัศรัทธา)   

อลั - ฟิกฮฺ (ศาสนบญัญติั) 2) กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาและจริธรรม ประกอบดว้ย อตัตารีค 

(ศาสนประวติั) อลั - อคัลาก (จริยธรรม) 3) กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษา ประกอบดว้ย ภาษอาหรับ 

ภาษามลาย ู 

 6.  การรับรู้เก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้เชิงรุก หมายถึง การระบุไดว้า่ตนเองมีความรู้เก่ียวกบั

การจดัการเรียนรู้เชิงรุกใน 3 ระดบั วดัโดยใหก้ลุ่มตวัอยา่งตอบแบบสอบถาม ดงัน้ี 

6.1  มีความรู้ในระดบัมาก     

6.2  มีความรู้ในระดบัปานกลาง 

6.3  มีความรู้ในระดบันอ้ย  

 7.  ประเทศที่สาํเร็จการศึกษา หมายถึง สถาบนัที่ครูผูส้อนอิสลามศึกษาสาํเร็จการศึกษา

ขั้นสูงสุด จาํแนกเป็นในประเทศและต่างประเทศ 
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  8.  โรงเรียนประถมศึกษา หมายถึง โรงเรียนประถมศึกษาสังกดัสาํนกังานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน ที่เปิดสอนอิสลามศึกษาแบบเขม้ในจงัหวดัชายแดนใต ้จาํนวน 320 โรงเรียน 

 9.  จงัหวดัชายแดนใต ้หมายถึง จงัหวดัยะลา ปัตตานี และนราธิวาส 

  

ประโยชน์ทีค่าดว่าจะได้รับ 

 

1.  ไดท้ราบระดบัพฤติกรรมการสอนของครูอิลามศึกษาในการจดัการเรียนการสอนโดยใช ้ 

การจดัการเรียนรู้เชิงรุก ตามตวัแปรประสบการณ์ในการสอน กลุ่มวิชาที่สอน การรับรู้เก่ียวกับ

การมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก และประเทศที่สาํเร็จการศึกษา 

2.  เป็นขอ้มูลสาํหรับครูผูส้อน ผูบ้ริหารสถานศึกษา ศึกษานิเทศก์ และผูเ้ก่ียวขอ้ง นาํไปเป็น 

แนวทางในการพฒันาครูอิสลามศึกษาในการจดัการเรียนการสอนโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก

ใหมี้ประสิทธิภาพและคุณภาพใหดี้ขึ้น 

 

 

 

 



บทท่ี 2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกีย่วข้อง 

 

 ในการศึกษาวิจยัเร่ือง พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ของครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต  ้ผูว้ ิจยัไดศ้ึกษาหลกัการ

แนวคิดทฤษฏีและเอกสารงานวจิยัที่เก่ียวขอ้งกบัการทาํวจิยัคร้ังน้ี ตามลาํดบั ดงัน้ี 

 1. แนวคิดที่เก่ียวขอ้งกบัพฤติกรรมการสอน 

  1.1 ความหมายของพฤติกรรมการสอน 

  1.2 ความสาํคญัของพฤติกรรมครูในการเรียนการสอน   

  1.3 บุคลิกลกัษณะและบทบาทของครูในทศันะอิสลาม 

 2. ปรัชญาการศึกษาอิสลาม 

  2.1 การจาํแนกศาสตร์ในอิสลาม 

  2.2 แนวคิดทางการเรียนตามปรัชญาการศึกษาอิสลาม 

  2.3 บริบทการศึกษาอิสลามในจงัหวดัชายแดนใต ้

  2.4 หลกัสูตรการศึกษาในอิสลาม 

  2.5 การวดัและประเมินผลทางการศึกษาอิสลาม 

  2.6 หลกัสูตรอิสลามศึกษา ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 

 3. แนวคิดทฤษฎีที่เก่ียวขอ้งกบัการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

  3.1 ความหมายของการจดัการเรียนรู้เชิงรุก       

  3.2 จุดมุ่งหมายของการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

  3.3 องคป์ระกอบของการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

  3.4 ลกัษณะการจดักิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก 

  3.5 บทบาทของครูและนกัเรียนในการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

  3.6 ขั้นตอนการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

  3.7 รูปแบบและวธีิสอนการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

  3.8 พฤติกรรมการสอนโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

 4. ตวัแปรที่มีผลต่อพฤติกรรมการสอน 

  4.1 ประสบการณ์การสอน 

  4.2 กลุ่มวชิาที่สอน 
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  4.3 การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

  4.4 ประเทศที่สาํเร็จการศึกษา 

 5. งานวจิยัที่เก่ียวขอ้ง 

  5.1 งานวจิยัในประเทศ 

  5.2 งานวจิยัในต่างประเทศ 

 

แนวคดิทีเ่กีย่วข้องกบัพฤติกรรมการสอน 

 

 1. ความหมายของพฤติกรรมการสอน 

  ธีรยทุธ์  เสนีวงค ์ณ อยธุยา (2544: 416) ไดใ้ห้ความหมายพฤติกรรมครูในการเรียน

การสอนวา่ หมายถึง พฤติกรรมการสอนของครูที่มีอิทธิพลต่อการเรียนรู้ของนกัเรียน 

  กมลรัตน์  หลา้สุวงษ ์(2546: 112) กล่าวว่า พฤติกรรมการสอน หมายถึง เป็นการกระทาํ

หรือกิจกรรมที่ครูแสดงออก เพือ่เปล่ียนแปลงพฤติกรรมของนกัเรียนใหเ้ป็นไปตามจุดประสงคท์ี่ต ั้งไว ้

  พฤกษา  สุขุมาภยั (2546: 4) กล่าวว่า พฤติกรรมการสอน หมายถึง การกระทาํหรือ 

การแสดงออกของครูที่เกิดขึ้นในขณะสอนและท่ีเก่ียวขอ้งกบัการสอนในดา้นลาํดบัขั้นของกิจกรรม

ในการสอน การใชส่ื้ออุปกรณ์ในการเรียนรู้ การวดัประเมินผล ปฏิสมัพนัธ์ในห้องเรียน บุคลิกภาพ

และจรรยาบรรณของครู  

  จิตราภรณ์  พงษ์มาลี (2550: 4) กล่าวว่า พฤติกรรมการสอน หมายถึง การกระทาํ

หรือการแสดงออกของครูในขณะสอนที่เก่ียวขอ้งกบักิจกรรมการสอนที่ส่งเสริมการเรียนรู้ให้นักเรียน

ไดฝึ้กคิด ไดฝึ้ก ปฏิบติัจริง และฝึกปรับปรุงตนเองดว้ยการจดักิจกรรมกลุ่ม การใชค้าํถามในการกระตุน้

และเสริมแรงใหเ้กิดการอยากเรียนรู้ การใชแ้หล่งเรียนรู้และส่ือการสอนท่ีหลากหลายโดยเน้นผูเ้รียน

เป็นสาํคญั การเช่ือมโยงประสบการณ์กบัชีวิตเพื่อฝึกคิดการแกปั้ญหาแบบบูรณาการ การแสวงหา

และคน้พบความรู้ดว้ยตนเอง การสงัเกตและประเมินพฒันาการของนกัเรียน   

  ซากีเราะห์  เจะแว (2552: 15) กล่าวว่า พฤติกรรมการสอน หมายถึง เป็นการกระทาํ

หรือกิจกรรมที่ครู แสดงออกในขณะที่ปฏิบติัการสอน มีจุดมุ่งหมายเพื่อพฒันาผูเ้รียนไปในทาง

ที่พึงประสงค์อีกทั้ ง พฤติกรรมการเรียนการสอนแสดงให้เห็นความสามารถของครูผู ้สอน

และการประเมินผลการสอนของครูผูส้อนจะนาํไปสู่การปรับปรุงประสิทธิภาพการสอนอยา่งเป็นระบบ    

  นูรีนา  บือราเฮง (2552: 40) กล่าวว่า พฤติกรรมการสอน หมายถึง  การกระทาํที่ครู

แสดงออกถึงความพยายามในการจดัประสบการณ์ หรือสถานการณ์แวดลอ้ม ตลอดจนกิจกรรม

ต่าง ๆ ที่เก่ียวขอ้งกบัการเรียนการสอน เพือ่กระตุน้ใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้และเปล่ียนแปลงพฤติกรรม
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ไปในทางที่พงึประสงค ์จะเห็นไดว้า่พฤติกรรมการสอนของครูมีความสาํคญัอยา่งยิง่ที่เป็นตวับ่งช้ี

ถึงความสามารถของครูผูส้อน ในการปฏิบติัภารกิจทางดา้นการเรียนการสอนหรือสภาพแวดลอ้ม 

ของหอ้งเรียน และการมีส่วนร่วมปฏิสมัพนัธร์ะหวา่งครูกบันกัเรียนในการกระทาํกิจกรรมร่วมกนั 

กล่าวโดยสรุป  พฤติกรรมการสอน  คือ  การแสดงออกของครูผูส้อนได้แสดงออกในขณะ

ปฏิบติัการสอนและที่เก่ียวข้องกับการสอน เพื่อให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ ปรับเปล่ียนพฤติกรรม 

บุคลิกภาพใหบ้รรลุตามเป้าหมาย ดงันั้นพฤติกรรมและรูปแบบการสอนของครูผูส้อนมีความสาํคญั

ในการกาํหนดความสาํเร็จผลการเรียนของผูเ้รียน กล่าวคือ ครูผูส้อนมีพฤติกรรมและลักษณะ

การสอนที่ดี ส่งผลใหผ้ลการเรียนจะดีขึ้น 

 

 2. ความสําคญัของพฤติกรรมครูในการเรียนการสอน 

  พฤติกรรมการสอนของครูมีส่วนในการส่งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนโดยตรง 

เน่ืองจากพฤติกรรมการสอนของครูในชั้นเรียนเป็นองคป์ระกอบท่ีสาํคญัท่ีสุดในการเรียนการสอน 

ดงันั้นครูตอ้งรู้จกัเลือกใชว้ิธีสอนง่าย ๆ อยา่งตรงจุดมุ่งหมายและเหมาะสมกบัการจดัสภาพเรียน 

เพราะการเรียนการสอนเป็นการจัดประสบการณ์ให้ผูเ้รียน ซ่ึงต้องคาํนึงถึงความเหมาะสม

ดา้นบรรยากาศ เทคนิค และองคป์ระกอบทั้งหลายที่ช่วยให้เกิดการเรียนรู้อยา่งดีที่สุด (กรมวิชาการ, 

2535: 64 อา้งถึงใน อญัชลี  สมใจ, 2549: 26-27) ซ่ึงคุณภาพการสอนที่ดีของครูอยูท่ี่พฤติกรรมการ

สอนของครู (พรพมิล  ระวนัประโคน, 2545: 13 อา้งถึงใน อญัชลี  สมใจ, 2549: 27) 

  ถนอม  แสวงบุญ (2548: 13-14) ไดใ้ห้ความสาํคญัของพฤติกรรมการเรียนการสอนไวว้่า 

พฤติกรรมการเรียนการสอนของครูเป็นองคป์ระกอบท่ีสาํคญัที่จะส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

ของนกัเรียน ซ่ึงถือวา่เป็นเป้าหมายของการจดัการศึกษา ถา้ครูมีพฤติกรรมการเรียนการสอนที่ส่งเสริม

การเรียนรู้ของนกัเรียนก็จะส่งผลใหน้กัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสูง และในทางกลบักนัถา้ครู

มีพฤติกรรมการสอนที่ไม่ส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียนก็จะส่งผลให้นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนตํ่า    

  ธีรยทุธ์  เสนีวงค ์ณ อยธุยา (2544: 416-418) ไดอ้ธิบายถึงความสาํคญัของพฤติกรรม

การเรียนการสอนของครู ดงัน้ี 

  พฤติกรรมการสอนของครูจึงมีผลต่อการเรียนรู้ของเด็กเป็นอยา่งมาก ถา้ครูทาํหน้าที่

เพียงเป็นผูดู้แลเด็กในโรงเรียน พฤติกรรมการสอนของครูก็จะมีแต่การควบคุมดูแลให้เด็กทาํงาน 

และคอยออกคาํสัง่ เช่น  

  อา้ว! นกัเรียนทาํเลขแบบฝึกหดัที่ 5 ขอ้คี่ต่อไปอีก 5 ขอ้ แลว้ครูก็นั่งอ่านหนังสือพิมพ ์
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  อา้ว! นกัเรียนเอาสมุดดินสอขึ้นมาคดัหนงัสือภาษาไทย หนา้ 10 แลว้ ครูก็นัง่ถกัไหมพรม

  อา้ว! นกัเรียนลงไปเล่นพละ แลว้ครูก็นัง่อ่านเอกสารการสอนชุดวชิานาน ๆ ก็เงยหนา้

มองดูวา่นกัเรียนยงัเล่นตามปกติหรือไม่ 

  พฤติกรรมการสอนของครูในกรณีเช่นน้ีนอกจากจะทาํให้นักเรียนเบ่ือหน่ายและเฉ่ือยชา

ต่อการเรียนแลว้ ยงัทาํใหก้ารเรียนรู้ของนกัเรียนไม่บรรลุจุดมุ่งหมายตามหลกัสูตรอีกดว้ย  

  ครูอีกประเภทหน่ึงที่มีพฤติกรรมการบรรยายหรือพูดจ้อตลอดเวลาของการสอน 

โดยไม่เปิดโอกาสให้เด็กไดพู้ด ไดแ้สดงความคิดเห็นหรือทดลองกระทาํอยา่งใดอยา่งหน่ึง เด็กจึง

ได้รับแต่เน้ือหาสาระและความรู้ที่ครูสอนเท่านั้น แทนที่จะไดรั้บการพฒันาด้านอ่ืน ๆ ที่จาํเป็น

ต่อการดาํเนินชีวติ อนัไดแ้ก่ ความสามารถในการคิด การกระทาํ การแกปั้ญหา ฯลฯ เป็นตน้ 

  ถ้าครูไม่ได้เตรียมการสอน พฤติกรรมการสอนก็จะเป็นไปในลักษณะที่ครูเดิน

เข้าห้องเรียนแล้วตรงไปหยิบหนังสือจากนักเรียนพร้อมกับถามนักเรียนว่าเมื่อคราวที่แล้ว

เรียนถึงไหนแลว้ เม่ือนักเรียนตอบครูก็พลิกหนงัสือไปท่ีหนา้นั้นแลว้ยนืถือหนังสือพูดไปคนเดียว

โดยไม่มีส่ือการเรียนอ่ืน ๆ ที่จะช่วยเสริมให้นักเรียนเขา้ใจดีขึ้นประกอบเลย แน่นอน พฤติกรรม

การสอนของครูอยา่งน้ีจะไม่สามารถทาํใหน้กัเรียนไปสู่เป้าหมายของการเรียนรู้ตามหลกัสูตรไดเ้ลย 

  แต่ถา้ครูมีคุณภาพและเอาใจใส่ต่อการสอนก็จะพยายามศึกษาคน้ควา้เทคนิควิธีต่าง ๆ 

มาใชใ้นการถ่ายทอด กระตุน้และแนะแนวทางใหน้กัเรียนเกิดการเรียนรู้ตามเป้าหมายของหลกัสูตร

ใหจ้งได ้

  กล่าวโดยสรุป พฤติกรรมการสอนเป็นองค์ประกอบสาํคญัที่ส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนของผูเ้รียน และเป็นตวัช้ีวดัถึงคุณภาพของการศึกษา ซ่ึงถา้ครูมีพฤติกรรมการสอน

ที่ส่งเสริมใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ก็จะส่งผลให้ผลสมัฤทธ์ิของผูเ้รียนสูงขึ้น 

 

 3. บุคลิกลักษณะและบทบาทของครูในทัศนะอิสลาม 

  การจดัการเรียนการสอน ครูเป็นผูท้ี่มีความสาํคญัอย่างยิ่ง เป็นบุคคลที่สาํคญัที่สุด

ในระบบการศึกษา มีหน้าที่ในการอบรมสั่งสอนนักเรียน เป็นแบบอยา่งให้กบันักเรียนและเป็น

กาํลังสาํคัญในการขับเคล่ือนระบบการศึกษาเพื่อสร้างนักเรียนให้เป็นคนดี เป็นพลเมืองดี

ของประเทศชาติ ฉะนั้นอิสลามจึงใหค้วามสาํคญัยิง่ต่อคุณลกัษณะและบทบาทหน้าที่ของครูผูส้อน 

Omar Al - Syaibani (1975 อา้งถึงใน Halim Tamuri and Siti Muhibah Haji Nor, 2015: 34-35) ดงัน้ี 

  1) รู้ถึงแรงจูงใจความตอ้งการและความสนใจในการเรียนรู้ของผูเ้รียน 

  2) เขา้ใจวตัถุประสงคข์องการเรียนรู้ 

  3) รู้ระดบัวฒิุภาวะของผูเ้รียน 
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  4) เขา้ใจความแตกต่างระหวา่งผูเ้รียน 

  5) ใหโ้อกาสนกัเรียนในการฝึกปฏิบติั 

  6) จดักระบวนการการเรียนรู้เป็นประสบการณ์ท่ีสนุกสนานสาํหรับผูเ้รียน 

  การเรียนรู้ในอิสลาม อลักุรอานไดอ้ธิบายไวว้่า การเรียนรู้จะตอ้งใชก้ระบวนการการปฏิบติั

เพือ่ใหเ้กิดการเรียนรู้และเขา้ใจเน้ือหาอยา่งท่องแท ้(Halim Tamuri and Muhammad Khairulazman 

Ajuhari, 2010: 46) และเพือ่ใหบ้รรลุผลตามวตัถุประสงคข์องปรัชญาการศึกษาแห่งชาติและปรัชญา

การศึกษาอิสลาม ครูผูส้อนอิสลามศึกษาตอ้งมีความพร้อมและสามารถใชก้ระบวนการเรียนการสอน

ตามแนวทางที่มีประสิทธิภาพ ดงันั้นลกัษณะของแนวทางการปฏิบติัและรูปแบบการสอนของครู 

ผูส้อนอิสลามศึกษาตอ้งไดรั้บการปรับปรุงและพฒันาใหเ้หมาะสมตามหลกัสูตร และความตอ้งการ

ของนกัเรียน ซ่ึงกลยทุธ ์รูปแบบ และเทคนิคการสอนที่ครูผูส้อนใชมี้ผลต่อการพฒันาผลการเรียน

ของผูเ้รียนเป็นอยา่งมาก รูปแบบการจดัการเรียนรู้เชิงรุก จาํเป็นที่ครูผูส้อนอิสลามศึกษานาํมาใช้

ในการปฏิบติัการสอนของตน (Halim Tamuri and Siti Muhibah Haji Nor, 2015: 40) 

  Kamarul Azmi Jasmi and Noor Fadhlina Nawawi (2012: 204-205) ได้กล่าวว่า

การเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพตามวตัถุประสงคท์ี่ไดก้าํหนดไว ้ครูผูส้อนควรมีคุณลกัษณะหรือ

คุณสมบติัและบทบาท ดงัน้ี 

  1) มีการวางแผนในการจดัการเรียนการสอน 

   กุญแจสาํคัญในการสร้างบทเรียนที่มีประสิทธิภาพ คือ  การวางแผนการสอน

เพื่อให้การเรียนการสอนและการเรียนรู้ของอิสลามศึกษามีประสิทธิภาพ จะตอ้งวางแผนการเรียน

การสอนอยา่งเป็นระบบ การกาํหนดเป้าหมายของการเรียนการสอนเป็นหน่ึงในขั้นตอนที่นาํไปสู่

ประสิทธิผลของการจดัการเรียนการสอน ฉะนั้นครูผูส้อนควรพิจารณากาํหนดเป้าหมายของบทเรียน

ในการจดัการเรียนการสอนใหช้ดัเจน 

  2) มีการจดัการชั้นเรียน 

   หน่ึงในประเด็นสาํคญัของครูที่มีประสิทธิภาพ คือ การจดัการชั้นเรียน ส่วนใหญ่

ครูตอ้งอยูใ่นห้องเรียน ดงันั้นการจดัการชั้นเรียนหรือห้องเรียนที่ดีสาํคญัยิง่สาํหรับครูในการสอน

ที่มีประสิทธิภาพ การจัดการชั้นเรียนเป็นบทบาทและหน้าท่ีของครูในการจัดระเบียบผูเ้รียน 

บริหารเวลาและการใชส่ื้อนวตักรรมและกาํหนดวิสัยทศัน์ และความร่วมมือของผูเ้รียนในการร่วม

กิจกรรมการเรียนการสอน เพือ่ใหก้ระบวนการเรียนการสอนเกิดขึ้นไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ  

  3) มีรูปแบบและกิจกรรมในการสอนทีหลากหลาย 

   การจัดการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพ ควรมีรูปแบบทีหลากหลายและเรียนรู้ด้วย

ความกระตือรือร้น นักเรียนควรไดรั้บการแนะนาํ และให้โอกาสในการพฒันาศกัยภาพของตนเอง
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เพือ่เพิม่ความรู้และทกัษะของตนเอง มีประสบการณ์ใหม่ ๆ  ที่มีประโยชน์ ควรไดรั้บผ่านการปฏิสัมพนัธ์

ในเชิงบวกกบัผูส้อนและเพื่อน ๆ ครูควรเลือกและจดักิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั 

และมีส่ือการเรียนการสอนที่หลากหลาย ครูผูส้อนทาํหนา้ท่ีเป็นผูอ้าํนวยความสะดวก แต่ทั้งน้ีไม่ได้

ปฏิเสธวา่การจดัการเรียนรู้ที่ครูผูส้อนเป็นศูนยก์ลางยงัสามารถใหค้วามรู้ที่เป็นประโยชน์แก่ผูเ้รียนได ้

  4) วธีิการประเมินผลการเรียน 

   เพื่อให้เกิดประสิทธิภาพในการเรียนการสอนครูควรมีการวดัและประเมินผล

เพื่อประเมินความสามารถของผูเ้รียน การประเมินผลการเรียนการสอนสามารถทาํไดใ้นระหว่าง

การสอนหรือหลงัการสอน 

  5) รักษาความสมัพนัธท์ี่ดีระหวา่งครูและผูเ้รียน 

   ในการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพและประสิทธิผล ควรเน้นความสัมพนัธ์ที่ดี

ระหวา่งครูและนกัเรียน เน่ืองจากครูและนกัเรียนมีเป้าหมายและวตัถุประสงคเ์ดียวกนัในกระบวนการ

เรียนการสอน ครูให้ความช่วยเหลือเป็นรายบุคคลที่ตอ้งการความช่วยเหลือ ในขณะที่นักเรียน

ให้ความเคารพต่อครูในฐานะผูส้อน ดังนั้นความสัมพนัธ์ที่ดีน้ีตอ้งได้รับการดูแล ไม่เพียงแต่

ในกระบวนการสอนและการเรียนรู้ในหอ้งเรียนเท่านั้น ควรเป็นไปอยา่งต่อเน่ืองและย ัง่ยนืเพราะครู

เป็นผูรั้บผดิชอบในการใหค้วามรู้และสอนนกัเรียนหลงัจากพอ่แม่ของตนเอง 

  6) ใชเ้ทคโนโลยใีนการเรียนการสอน 

   ดา้นสุดทา้ย คือ การประยกุตใ์ช้เทคโนโลยใีนการเรียนการสอนโดยการใชเ้คร่ืองมือ

เทคโนโลยเีพื่อช่วยในการเรียนการสอน เช่น การใชส้ไลด์ Power Point การใชอิ้นเทอร์เน็ตในห้องเรียน 

การใชซี้ดีรอม เวบ็ไซตต์าํราเรียน เวบ็ไซตเ์ป็นเคร่ืองมือการเรียนการสอน ที่สะทอ้นถึงการเปล่ียนแปลง

ที่เกิดขึ้นในสงัคมปัจจุบนั อยา่งไรก็ตามเคร่ืองมือทุกอยา่งที่ใชเ้พื่อช่วยในกระบวนการเรียนการสอน

ควรใชอ้ยา่งชาญฉลาดและเป็นประโยชน์ต่อครูและนักเรียน ซ่ึงสอดคลอ้งกบัแนวคิดของกุราซี 

(Ghurashi) ที่กล่าวว่า ครูผูส้อนควรรู้จกัใช้เทคนิคและวิธีการสมยัใหม่ในด้านการสอนและรู้จกั

ประยกุตใ์ชส่ื้อการสอน (ซอลีฮะ  หะยสีะมะแอ, 2556: 185) 

  7) บุคลิกภาพ 

   นอกเหนือจากดา้นการเรียนการสอนแล้วบุคลิกภาพยงัเป็นตวัช้ีวดัคุณสมบติัของครู 

ที่มีคุณธรรม บุคลิกภาพที่ดีเป็นส่ิงที่มีค่าต่อครูอยา่งยิง่ เป็นแบบอยา่ง และมีอิทธิพลอยา่งมากต่อจิตใจ

และจิตวญิญาณของนกัเรียน  

  กล่าวโดยสรุป บุคลิกลกัษณะและบทบาทของครูในทศันะอิสลามควรมีการวางแผน

อยา่งเป็นระบบ และกาํหนดเป้าหมายของการเรียนการสอนอยา่งชดัเจน บริหารจดัการในชั้นเรียน

ให้เป็นไปดว้ยความเรียบร้อย สร้างบรรยากาศที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ ผูเ้รียนมีความร่วมมือในการร่วม
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กิจกรรม ครูควรมีเทคนิคและวิธีการสอนที่หลากหลาย มีการวดัและประเมินผลอย่างต่อเน่ือง 

มีความสมัพนัธร์ะหวา่งครูและผูเ้รียน มีการใชเ้ทคโนโลยสีมยัใหม่ในการจดัการเรียนรู้ มีบุคลิกภาพที่ดี

และเป็นแบบอยา่งทีดีต่อผูเ้รียน 

 

ปรัชญาการศึกษาอสิลาม 

       

 1. การจําแนกศาสตร์ในอิสลาม 

  นกัวชิาการมุสลิมไดใ้ห้ความสาํคญัต่อการจาํแนกศาสตร์ในอิสลามโดยไดแ้บ่งองคค์วามรู้

ออกเป็นหลากหลาย และมีความแตกต่างกันไปโดยพิจารณาตามเหตุผลที่ต่างกัน เช่น พิจารณา

ในฐานศาสนา วธีิการไดม้า กระบวนการศึกษา ตลอดจนความจาํเป็นของสมาชิกในสังคม ในฐานะ

ที่เป็นปัจเจกบุคคลและเป็นกลุ่มชุมชนตอ้งศึกษาในท่ีน้ี ผูศึ้กษาขอนาํเสนอการจาํแนกศาสตร์

บนพื้นฐานตามความจาํเป็นของสมาชิกในสังคม ในฐานะที่เป็นปัจเจกบุคคลและเป็นกลุ่มชุมชน

ตอ้งศึกษา โดยแบ่งออกเป็นสองประเภท คือ ศาสตร์ฟัรฎูอีน และศาสตร์ฟัรฎูกิฟายะฮฺ (ซอลีฮะ   

หะยสีะมะแอ, 2556: 123-127) 

  1.1 ศาสตร์ที่เป็นฟัรฎูอีน 

   ศาสตร์ที่เป็นฟัรฎูอีนเป็นศาสตร์หรือความรู้ที่มาจากวะหฺยู (วิวารณ์) หรือ

การประทานของพระองคอ์ลัลอฮฺที่มีหน้าที่เหนือผูศึ้กษา วิชาความรู้เป็นขอ้บงัคบัเหนือมุสลิมทุกคน

ใหศึ้กษาความรู้และปฏิบติัไม่วา่จะเป็นบุรุษหรือสตรี วิชาความรู้ฟัรฎูอีนดงักล่าวน้ีที่หมายถึงในหะดีษ

ของท่านรอซูลที่ว่า “การแสวงหาความรู้ถือเป็นหน้าที่เหนือมุสลิมทั้งชายหญิง” และวิชาความรู้

ที่มีความสมัพนัธก์บัความศรัทธาเช่ือมัน่ต่ออลัลอฮฺ เราะสูลของพระองค ์มาลาอีกะฮฺ วนัส้ินโลก คมัภีร์

และการกาํหนดสภาวการณ์ของพระองคอ์ลัลอฮฺ (เกาะฎอ เกาะดรั) ซ่ึงมีอยูใ่นสาขาวิชาท่ีเก่ียวกบั

ความศรัทธา วิชาเตาฮีด (หลกัการศรัทธา) นั้นคือ วิชาที่เก่ียวขอ้งกบัวิธีการเคารพภกัดีต่ออลัลอฮฺ

และส่ิงที่เก่ียวขอ้ง 

  1.2 ศาสตร์ที่เป็นฟัรฎูกิฟายะฮฺ 

   ศาสตร์ที่เป็นฟัรฎูกิฟายะฮฺถือเป็นหน้าท่ีของมุสลิมซ่ึงเป็นสมาชิกส่วนหน่ึงใน

สังคมตอ้งทาํการศึกษาเพื่อสนองความตอ้งการของสมาชิกในสังคม หากไม่มีใครทาํการศึกษาใน

วิชาความรู้ดังกล่าว สมาชิกทุกคนในสังคมนั้น ๆ ตอ้งรับผิดชอบต่อบาปรวมกัน วิชาความรู้ท่ีเป็น

ฟัรฎูกิฟายะฮฺมีมากมาย และกวา้งขวางมากอิสลาม ไม่ส่งเสริมให้บุคคลหน่ึง ๆ ศึกษาความรู้ท่ีเป็น

ฟัรฎูกิฟายะฮฺก่อนที่บุคคลผูน้ั้นจะไดท้าํการเรียนรู้และศึกษาความรู้ที่เป็นฟัรฎูอีน หรือกล่าวไดว้่า

บุคคลหน่ึง ๆ จะศึกษาหาความรู้ในศาสตร์ทางดา้นฟัรฎูกิฟายะฮฺ ไดน้ั้นจาํเป็นจะตอ้งมีพื้นฐานความรู้
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ความเขา้ใจที่จาํเป็นในศาสตร์ทางดา้นฟัรฎูอีนหรือศาสตร์อิสลามที่เป็นพื้นฐานในการดาํเนินชีวิต

สาํหรับมุสลิม ทั้งน้ีเพือ่ใหบุ้คคลผูน้ั้นสามารถปฏิบติัตนเป็นมุสลิมที่ดีไดแ้ละความรู้ในศาสตร์พื้นฐาน

สามารถเป็นแก่นความรู้ในการศึกษาหาความรู้ในศาสตร์ฟัรฎูกิฟายะฮฺอีกดว้ย 

   ความรู้ทั้งที่เป็นประเภทฟัรฎูอีนและฟัรฎูกิฟายะฮฺมีความสัมพนัธ์เกี่ยวโยงซ่ึง

กนัและกนั และทั้งสองประเภทวิชาความรู้มีเป้าหมายเพื่อโลกหน้าเหมือนกัน ดงันั้นควรที่จะให้

ความสาํคญัต่อองคค์วามรู้แต่ละประเภทอยา่งยติุธรรม ในดา้นของการจดัลาํดบัขั้นความรู้ที่เป็นศาสตร์

ทางดา้นการประทาน (วะฮฺย)ู นั้นเป็นความรู้ที่ชดัเจนหรือเป็นพื้นฐานความรู้ นับเป็นความรู้ที่มี

ระดบัสูงสุด ดว้ยพื้นฐานที่วา่ความรู้ที่ถูกประทานหรือวะฮฺยน้ีูเป็นวิญญาณแก่ความรู้ทั้งหลายที่เป็น

ฟัรฎูกิฟายะฮฺ ความรู้ถาวรน้ีถือว่าเป็นเหตุผลในการแต่งตั้งท่านเราะสูลทุกท่าน และต่อมาความรู้

ที่นาํมาเผยแพร่โดยท่านเราะสูล (ซ.ล.) ได้ถูกให้สืบทอดโดยบรรดาอุละมาอฺที่นับเป็นทายาท

ของเหล่าศาสนทูต บรรดาศาสนทูตหรือเราะสูลนั้นไดถู้กแต่งตั้งให้ทาํหน้าที่ในการสั่งสอนมนุษย์

เพือ่ทาํการภกัดีต่อพระองคอ์ลัลอฮฺอยา่งสมบูรณ์ (ดูซูเราะฮฺอาลอิมรอน 3 อายตัที่ 164) 

   เพื่อให้ง่ายต่อการทาํความเขา้ใจ และสามารถเปรียบเทียบสาระสาํคญัที่เป็นฟัรฎู

อีน และความรู้ที่เป็นฟัรฎูกิฟายะฮฺ ผูศึ้กษาจึงไดเ้สนอแผนผงัแสดงการเปรียบเทียบความรู้ที่เป็น

ฟัรฎูอีนและความรู้ที่เป็นฟัรฎูกีฟายะฮฺ ดงัราตาง 1 
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ตาราง 1  แผนผงัแสดงการเปรียบเทียบความรู้ที่เป็นฟัรฎูอีนและความรู้ที่เป็นฟัรฎูกีฟายะฮฺ 

 

ประเภทความรู้ ความหมาย แหล่งความรู้ ข้อบังคบัในการศึกษา ความสําคญั 

ความรู้ท่ีเป็น 

ฟัรฎูอีน 

 

ความรู้เก่ียวกบัสจัธรรม 

ท่ีมีจุดประสงคเ์พ่ือเป็นทาง

นาํแก่มนุษยถื์อเป็นความรู้

ถาวรท่ีเป็นท่ีเป็นพ้ืนฐาน

แก่หลกัการอิสลาม 

ตวัอยา่งเช่น ความรู้เก่ียวกบั

อากีดะห์ ชะรีอะฮฺ และอคั

ลาก ตลอดจนความรู้อ่ืน ๆ  

ท่ีเก่ียวขอ้งประเดน็ศาสนา 

แหล่งแรก คือ อลักุรอาน 

และอสัสุนนะฮฺแหล่งท่ีสอง  

คือ อิจมาอฺอุละมาอฺ และ 

กียาส 

 

- บงัคบัเหนือทุกปัจเจกบุคคลท่ีเป็นมุสลิมท่ี

บรรลุศาสนภาวะให้ทาํความเขา้ใจและทาํ

การปฏิบติั 

- จะตอ้งศึกษาตั้งแต่เยาวว์ยัจนกระทัง่ถึงวยั

ผูใ้หญ่ตามระดบัท่ีเหมาะสม 

- บงัคบัเหนือสมาชิกสงัคมในฐานะท่ีเป็น

กลุ่ม 

- การเขา้ร่วมของสมาชิกในสงัคมในแต่ละ

สาขาวิชาความรู้ท่ีเป็นฟัรฎูกีฟายะฮฺ 

ถือเป็น  

- บงัคบัเหนือสมาชิกสงัคมในฐานะท่ี 

เป็นกลุ่ม 

- การเขา้ร่วมของสมาชิกในสงัคมในแต่ละ

สาขาวิชาความรู้ท่ีเป็นฟัรฎูกีฟายะฮฺถือ

เป็นตวัแทนสมาชิกอ่ืน ๆ ทั้งหมด 

ในสงัคมในดา้นดงักล่าว 

- เพ่ือเติมเตม็ความตอ้งการของจิตใจ

วิญญาณและสติปัญญา 

- เพ่ือเป็นทางนาํชีวิตของมุสลิมทุกคน

เพ่ือไม่ให้ลว่งลํ้าขอ้บญัญติัและขอบเขต

ของชะรีอะฮฺ (อลับะกอเราะฮฺ 2 อายตัท่ี 

229) 

- เพ่ือให้ความสะดวกและความสุขสบาย

แก่มนุษยใ์นการทาํหนา้ท่ีต่ออลัลอฮฺ 

(ในฐานะท่ีเป็นบ่าวและเคาะลีฟะฮฺ) 
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ตาราง 1  (ต่อ) 

 

ประเภทความรู้ ความหมาย แหล่งความรู้ ข้อบังคบัในการศึกษา ความสําคญั 

ความรู้ท่ีเป็น 

ฟัรฎูกิฟายะฮฺ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ทุกสาขาวิชาความรู้ท่ี

จาํเป็นเพ่ือสร้างความ

สมบูรณ์ต่อความตอ้งการ

ในชีวิตของมนุษยท์ั้งท่ีอยู่

ในรูปแบบศาสนาหรือ 

ทางโลก ตวัอยา่งของ

ความรู้ท่ีพฒันาในแต่ละ

สมยัท่ีเหมาะสมกบั 

ความตอ้งการของมนุษยต่์อ

ความรู้นั้น อาทิเช่น สาขา 

วิชาทางดา้นการแพทย ์

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ี

การพยาบาลการบริหาร

และอ่ืน ๆ 

แหล่งพ้ืนฐาน คือ  

อลักุรอานและอสัสุนนะฮฺอก

จากน้ีใชส้ติปัญญา  

ประสาทสมัผสั การศึกษา 

วิจยั การทดลอง และอ่ืน ๆ 

- บงัคบัเหนือสมาชิกสงัคมในฐานะ 

ท่ีเป็นกลุ่ม 

- การเขา้ร่วมของสมาชิกในสงัคมในแต่ละ

สาขาวิชาความรู้ท่ีเป็นฟัรฎูกีฟายะฮฺถือ

เป็นตวัแทนสมาชิกอ่ืน ๆ ทั้งหมดในสงัคม

ในดา้นดงักล่าว 

- หากสมาชิกในสงัคมใดปล่อยปละละเลย

หนา้ท่ีน้ีทุกคนในสงัคมนั้น 

จะไดรั้บบาป 

- เพ่ือสร้างความสะดวกในการพฒันาวิชา

ความรู้ฟัรฎูอีน 

- เพ่ือสร้างความสะดวกและความสุข

สบายในสงัคม เหมาะสมกบัการพฒันา

ตามยคุสมยั 

- เป็นเคร่ืองมือเพ่ือสร้างความสมบูรณ์

ให้แก่อารยธรรมมนุษยพ์ร้อมยกระดบั

ประชาชาติอิสลาม (อลั - อนัฟาล 8  

อายตัท่ี 60) 

 

ที่มา: ซอลีฮะ  หะยสีะมะแอ, 2556: 124-125. 
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แผนผังแสดงรูปแบบความรู้ประเภทฟัรฎูอีนและประเภทฟัรฎูกีฟายะฮฺ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

                           ความรู้ประเภทฟัรฎูอนี   ความรู้ประเภทฟัรฎูกฟีายะฮ , 

 

 ความรู้พ้ืนฐานเป็นศาสตร์ประเภทประทานถือเป็นตวัแทนศาสตร์ท่ีเป็นฟัรฎอีูน 

 ความรู้เป็นศาสตร์ประเภทแสวงหาเพ่ือการบริการและการพฒันาสังคมถือเป็น 

ความรู้ประเภทฟัรฎกีูฟายะฮ . 

 

ภาพ 2  รูปแบบความรู้ประเภทฟัรฎูอีนและประเภทฟัรฎูกีฟายะฮฺ 

ที่มา: ซอลีฮะ  หะยสีะมะแอ, 2556: 126. 

 

  การแบ่งองคค์วามรู้ในอิสลามออกเป็นลาํดบัขั้นหรือประเภทดงักล่าวขา้งตน้มีจุดมุ่งหมาย

เพือ่ช้ีใหเ้ห็นถึงความรู้ที่ควรจะตอ้งใหค้วามสาํคญัสูงสุดเป็นลาํดบัแรกประชาชาติอิสลามควรที่จะสอน

และศึกษาเรียนรู้ ความรู้ตามลาํดบั ความจาํเป็นและสาํคญัดว้ยวิธีการดงักล่าวจะทาํให้ทุก ๆ ความรู้

ที่มีในบุคคลหน่ึงจะเป็นแสงสวา่งนาํทางที่แทจ้ริงในทางกลบักนั การลาํดบัความสาํคญัของความรู้

ที่ไม่เป็นระเบียบจะเป็นสาเหตุใหเ้ราหลงทางในความรู้ 

  ศาสตร์ต่าง ๆ  จะมีความสาํคญัไม่เท่าเทียมกนัหรือมีสถานภาพท่ีแตกต่างกนั ซ่ึงความสาํคญั

ของศาสตร์ต่าง ๆ  สามารถจดัลาํดับได้ ดังน้ี ศาสตร์ทางด้านจิตวิญญาณ จะมีสถานภาพสูงที่สุด 

รองลงมา เป็นศาสตร์ที่เก่ียวกบัคุณค่าแห่งคุณธรรม และรองมาอีกระดบัหน่ึง จะเป็นศาสตร์ท่ีเก่ียวกบั

สติปัญญาหรือศาสตร์ที่นาํมาซ่ึงหลกัการทางดา้นสติปัญญา และตามมาดว้ยศาสตร์ที่เก่ียวกบัการควบคุม

และจดัระเบียบจินตนาการสร้างสรรค ์และลาํดบัสุดทา้ยเป็นศาสตร์ที่จะช่วยมนุษยส์ามารถควบคุม

ประสาทสมัผสั 
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  จากที่กล่าวมาขา้งตน้ สถานภาพของความรู้นั้นมีความแตกต่างกนัทั้งในแง่ของคุณภาพ

และความสาํคญัความรู้ที่เป็นศาสตร์ทางการประทาน (อิลมุวะหฺยหูรือวิวรณ์) มีความสาํคญัที่สุด 

เพราะเป็นความรู้มาจากอัลลอฮฺโดยตรง มีเอกภาพในด้านเหตุผล หลักฐาน และความประเสริฐ

ทางดา้นอ่ืน ๆ อีกมากมาย ดว้ยเหตุดงักล่าว บรรดานบีมีสถานภาพที่สูงส่งในบรรดาหมู่มนุษยท์ั้งมวล 

ในที่น้ีไม่ไดห้มายความวา่ วชิาความรู้ท่ีเป็นฟัรฎูกีฟายะฮฺไม่มีความหมาย แต่จะเป็นความรู้ท่ีช่วยให้

เราเขา้ใจและสาํนึกในความหมายและมีจิตวญิญาณรักในความรู้ของอลัลอฮฺในความหมายที่กวา้งขวาง

เพือ่การพฒันาปัจเจกบุคคลและสงัคมใหมี้ความสมบูรณ์แบบยิง่ขึ้น 

 

 2. แนวคดิทางการเรียนตามปรัชญาการศึกษาอิสลาม 

  ซอลีฮะ  หะยสีะมะแอ (2556: 135-141) ไดก้ล่าวว่า ปรัชญาการศึกษานับเป็นหัวใจสาํคญั

ในการกาํหนดเป้าหมายและวตัถุประสงคข์องการศึกษา ปรัชญาการศึกษาแต่ละปรัชญามีเป้าหมาย

และวตัถุประสงค ์ตลอดจนระบบและรูปแบบของการจดัการศึกษาท่ีมีลกัษณะสอดคลอ้งกบัธรรมชาติ

พื้นฐาน แนวความคิดของปรัชญานั้น ๆ ปรัชญาการเรียนรู้ในอิสลามมีพื้นฐานท่ีนาํมาจากอลักุรอาน

คมัภีร์ซ่ึงเป็นธรรมนูญในการดาํเนินชีวติ และอลัหะดีษวจนะ แบบอยา่งของท่านศาสดามูฮมัหมดั 

(ซ.ล.)  

  อิบรอฮีม  ณรงครั์กษาเขต (2558: 137) ไดก้ล่าวว่า แหล่งที่มาของปรัชญาการศึกษาอิสลาม

สามารถแบ่งได ้2 แหล่ง คือ แหล่งที่มาจากพระเจา้ และแหล่งทีม่าจากมนุษย ์ในยคุแรก ๆ ของอิสลาม 

อลักุรอาน และสุนนะฮ คือ แหล่งของปรัชญาการศึกษา แต่ต่อมากิยาส และอิจมาญอ์ไดก้ลายมาเป็น

หน่ึงแหล่งปฐมภูมของปรัชญาการศึกษา 

  จากการศึกษาคน้ควา้เก่ียวกบัแนวคิดการศึกษาตามปรัชญาอิสลาม พบว่า นักปราชญมุ์สลิม

มีแนวคิดที่หลากหลาย สรุปได ้ดงัน้ี (อิบรอฮีม  ณรงครั์กษาเขต, 2558: 117-125) 

  1) แนวคิดทางการศึกษาของ อิควาน อลั - เศาะฟาอ ์

   อิควาน อลั - เศาะฟาอ ์มีทศันะว่า เด็กที่เกิดมานั้นลว้นบริสุทธ์ิไม่มีความรู้อะไรเลย 

ดงันั้นเด็ก ๆ จึงมีโอกาสในการใชส้ติปัญญาของตนอยา่งเต็มที่ กลุ่มน้ียงัมีทศันะอีกว่า เม่ือเด็กอายไุด้

หน่ึงปีเด็กจะรับเอาแนวคิดและความรู้สึกของสังคมแวดลอ้มของตนเอง จากนั้นจะเริมเลียนแบบ

คนรอบ ๆ ตวั และเม่ือเป็นผูใ้หญ่พวกเขาก็จะปฏิบติัตวั ดงัเช่นบรรพบุรุษของพวกเขา โดยเฉพาะ

อยา่งยิง่บรรพบุรุษผูซ่ึ้งประสบความสาํเร็จ หรือมีอาํนาจ เป็นตน้ กลุ่มน้ียงัเช่ือวา่เด็ก ๆ จะเลียนแบบ

ครูและพอ่แม่ ดั้งนั้นทั้งครูและพอ่แม่ควรปฏิบติัตวัใหเ้ป็นแบบอยา่งที่ดี 
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  2) แนวคิดทางการศึกษาของ อิบนุ  สะฮนูน  

   อิบนุ สะฮนูน มีทศันะว่า การศึกษาที่ดีนั้นควรเร่ิมดว้ยการศึกษา อลักุรอาน เพราะ

ส่ิงที่ไดเ้รียนมาจากอลักุรอานจะแทรกซึมเขา้ไปในร่างกาย และกลายเป็นส่วนหน่ึงของเลือดเน้ือ  

ท่านมีทศันะว่าวิชาต่าง ๆ จะแบ่งออกเป็น สองชนิด คือ วิชาแกนและวิชาเลือก วิชาแกน ได้แก่ 

อลักุรอาน และอลัหะดีษ ส่วนวิชาเลือก ไดแ้ก่ ปรัชญา กวีนิพนธ์ ประวตัิศาสตร์ของชาติอาหรับ 

วาทศิลป์ เลขคณิต จริยศาสตร์ เป็นตน้ 

  3) แนวคิดทางการศึกษาของ มิสกะวยัฮ 

   มิสกะวยัฮ มีทศันะ เช่นเดียวกบั อริสโตเติล ที่มีทศันะว่า การศึกษาตอ้งอาศยัสติปัญญา 

ร่างกาย และคุณธรรม เพือ่ผลิตมนุษยท์ี่ประสบกบัความสุขแห่งตน และความสุขที่แทจ้ริงอนัเป็นนิรันดร์ 

การศึกษาจะตอ้งช่วยสนบัสนุนรัฐและการศึกษาเพือ่ความสมบูรณ์ของร่างกาย ควรเร่ิมก่อนการศึกษา

ทางจิตวญิญาณ 

  4) แนวคิดทางการศึกษาของ อลักอบีสี 

   อลักอบีสี มีทศันะวา่ การศึกษาจะตอ้งมีวตัถุประสงคเ์พื่อศาสนา และอคัลากมุ่งเน้น

ให้ผูเ้รียนยดึมัน่ในหลกัศาสนาและเป็นผูมี้อคัลากหรือบุคลิกนิสัยที่ดีงาม ส่วนทศันะเก่ียวกบัเร่ือง

สหศึกษา ท่านไม่เห็นดว้ยกบัสหศึกษาท่ีผูเ้รียนทั้งชายและหญิงเรียนร่วมกนั เพราะการเรียนร่วมกนั

ระหว่างชายและหญิงจะทาํให้ผูเ้รียนมีนิสัยไม่ดี สาํหรับการศึกษาของเด็กสตรี ท่านมีทศันะว่า 

พวกเขาควรศึกษาวิชาอลักุรอาน และวิชาศาสนา แต่ไม่ควรเรียนวิชากวีนิพนธ์ เพราะการเรียน

วชิาดงักล่าวจะมีผลเสียมากวา่ผลดี 

  5) แนวคิดทางการศึกษาของ อิบนุ  สีนา 

   อิบนุ สีนา มีทศันะว่า เป้าหมายของการศึกษา คือ การนาํความรู้มาประยุกต์ใช้

ในการดาํเนินชีวติ ดว้ยเหตุผลดงักล่าว การใหก้ารศึกษาแก่เด็ก ๆ นั้น ควรที่จะสอนให้เขาไดเ้รียนรู้

ชีวติของตนเอง และสอนใหเ้ด็ก ๆ รู้จกัพึ่งตนเอง ไม่ใช่มีชีวติโดยการอาศยัผูอ่ื้น 

   อิบนุ  สีนา เห็นวา่ การใหก้ารศึกษาแก่เด็ก ๆ ในขณะที่พวกเขาอายยุงัน้อยเป็นส่ิงที่มี

ความสาํคญั การศึกษาดงักล่าวควรแบ่งออกเป็นสองส่วน คือ 

   หน่ึง การปลูกฝังอกัลากและนิสยัท่ีดีแก่เด็ก ๆ ก่อนที่เขาจะถูกครอบงาํ จากการกระทาํ

ที่เป็นอบายมุขที่ชัว่ราย 

   สอง ฝึกสติปัญญาใหมี้ความเฉลียวฉลาด และเป็นสติปัญญาท่ีต่ืนตวั การฝึกสติปัญญา

จะเร่ิมปฏิบติัได้เม่ือร่างกายของเด็กเร่ิมมีความพร้อมแข็งแรงพอ เร่ิมพูดได้ดีและพร้อมที่จะรับ

การสัง่สอน 
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   อิบนุ  สีนา มีทศันะวา่ การศึกษานั้นควรเป็นขั้น ๆ การที่จะเล่ือนไปศึกษาขั้นที่สูงขึ้นก็

ตอ้งผ่านขั้นฐานก่อน ส่วนการเลือกเรียนวิชาต่าง ๆ ก็ควรให้สอดคลอ้งกบัความถนัดของตนเอง 

ผูส้อนมีหนา้ที่ใหก้ารปรึกษาแก่เด็กในการวชิาต่าง ๆ ตามความสามารถและความถนัดของพวกเขา

ในกรณีที่เด็กไม่ประสบผลสาํเร็จในการเรียนบา้งวชิา ก็ควรที่จะเปล่ียนไปเรียนวิชาอ่ืน เพราะบางคร้ัง

เด็ก ๆ เหล่านั้นอาจจะประสบความสาํเร็จในวชิาใหม่ก็ได ้เพราะความสามารถของแต่ละคนอาจจะ

ต่างกนั  

  6) แนวคิดทางการศึกษาของ อลัมาวรัดี 

   อลัมาวรัดี มีทศันะว่า เป้าหมายทางการศึกษา คือ เตรียมปัจเจกบุคคลสาํหรับโลกน้ี

และโลกหนา้ และการศึกษาตอ้งหมายในการฝึกฝนสติปัญญาของมนุษยท์าํให้มนุษยแ์ตกต่างไปจาก

สตัวโ์ลกอ่ืน ๆ  เน่ืองจากมนุษยมี์สติปัญญา อลัลอฮจึงทรงบญัชาใหม้นุษยป์ฏิบติัในส่ิงที่ดี และหลีกเล่ียง

ในส่ิงที่ชัว่ร้าย การศึกษาวชิาการศาสนาเป็นส่ิงที่มีความสาํคญั มนุษยต์อ้งศึกษาวิชาศาสนาก่อนวิชาการ

อ่ืน ๆ เพราะการศึกษาวิชาศาสนาเป็นหน้าท่ีของมุสลิมทุกคน อยา่งไรก็ตามการศึกษาวชิาการอ่ืน ๆ 

ก็มีความสาํคัญเช่นกัน ท่านมีความเห็นว่าทุกวิชานั้ นมีความสาํคัญและมีคุณค่าในตัวมันเอง

ดว้ยเหตุดงักล่าว ท่านจึงเน้นให้ผูเ้รียนไดเ้รียนหลาย ๆ สาขาวิชา ในขณะเดียวกนัก็ให้เลือกเรียน

ในบางสาขาวชิาใหลึ้กซ้ึง เพราะจะทาํใหผู้เ้รียนกลายเป็นผูเ้ช่ียวชาญในสาขาวชิานั้น ๆ 

   อลัมาวรัดี ไดเ้สนอวธีิการสอน ดงัน้ี 

   เน้นวิธีการสอนแบบการใช้คาํถาม เพราะท่านเช่ือว่า การตั้ งคาํถามนั้ นไม่ได้

หมายความว่า เน้ือหาที่กาํลังเรียนนั้นไม่ชัดเจน แต่กลับตรงกันขา้ม การตั้งคาํถามถือเป็นกุญแจ

ดอกสาํคญัสาํหรับการไดม้าซ้ึงความรู้ ส่วนเทคนิคในการสอนตามทศันะของมาวรัดี พอจะสรุปได้

ดงัน้ี 

   6.1)  ตอ้งคะนึงถึงความแตกตางระหวา่งบุคคล 

   6.2)  ตอ้งสร้างบรรยากาศของการเรียนการสอนใหเ้หมาะสม 

   6.3)  ตอ้งเรียนจากเร่ืองทัว่ๆไปสู่เร่ืองเฉพาะ 

   6.4)  ตอ้งคาํนึงถึงความรู้สึกของเรียน 

  7) แนวคิดทางการศึกษาของ อลัเฆาะซาลี 

   อลัเฆาะซาลี มีทศันะว่า การศึกษามีเป้าหมายเพื่อสร้างบุคลิกภาพและลกัษณะนิสัย 

ที่สมบูรณ์แก่ผูเ้รียน เพื่อให้เขาสามารถแยกแยะระหว่างความดีความชั่ว การศึกษาของเด็ก ๆ 

ควรเร่ิมจากการศึกษาอลักุรอาน สาํหรับการเรียนการสอนวิชาต่าง ๆ นั้นเป็นหน้าที่ของครูผูส้อน

ที่จะตอ้งจดัการศึกษาให้สอดคลอ้งกบัความสนใจและความตอ้งการของเด็ก เพราะการเรียนรู้วิชา

ที่ตนเองสนใจจะทาํใหก้ารเรียนการสอนมีประสิทธิภาพยิง่ขึ้น 
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  สรุปได้ว่า แนวคิดทางการศึกษาตามปรัชญาอิสลาม คือเด็กสามารถเรียนรู้ได้จาก

ส่ิงรอบ ๆ ตวัเอง การให้การศึกษา ในขณะท่ีเด็ก อายยุงัน้อย มีความสาํคญัมากควรเร่ิมศึกษาวิชา       

อลักุรอานเป็นลาํดบัแรก การศึกษาตอ้งอาศยัสติปัญญา ร่างกาย และคุณธรรมมีเป้าหมายเพื่อให้เป็น

มนุษยท์ี่สมบูรณ์ด้านร่างกายและจิตใจ และนาํความรู้ไปใช้ในการดาํเนินชีวิต โดยใช้รูปแบบ

และเทคนิคการสอนใหผู้เ้รียน ฝึกสติปัญญาใหมี้ความเฉลียวฉลาด สอนเป็นลาํดบัขั้นตอน คาํนึงถึง

ความแตกต่างระหวา่งบุคคล จดัการสอนใหส้อดคลอ้งกบัความสนใจของผูเ้รียน 

 

 3. บริบทการศึกษาอิสลามในจังหวดัชายแดนใต้ 

  การศึกษาในจงัหวดัชายแดนใตมี้ลกัษณะพิเศษต่างไปจากภูมิภาคอื่น ๆ ของประเทศ 

ประชาชนในพื้นที่นิยมส่งบุตรหลานของตนศึกษาทั้งวิชาสามญัและวิชาดา้นศาสนา โดยเฉพาะ

ด้านศาสนา ซ่ึงเป็นส่ิงจาํเป็นสาํหรับมุสลิมทาํให้เกิดสถาบนัการศึกษาศาสนาในรูปแบบต่าง ๆ 

เป็นจาํนวนมากในพื้นที่ แมแ้ต่โรงเรียนของรัฐเองก็มีความจาํเป็นตอ้งจดัการเรียนการสอนดา้นอิสลาม

ใหมี้ความเขม้ขน้ขึ้น มิฉะนั้นผูป้กครองอาจจะไม่ส่งบุตรหลานของตนเขา้เรียนในโรงเรียนของรัฐ 

(สาํนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2552: 86) สถาบนัการศึกษาที่จดัการศึกษาอิสลามศึกษา

ใน 5 จงัหวดัชายแดนภาคใต ้ได้แก่ ศูนยอิ์สลามศึกษาประจาํมัสยิด (ตาดีกา) โรงเรียนเอกชน

สอนศาสนาอิสลาม โรงเรียนของรัฐสงักดัสาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน สถาบนัศึกษา

ปอเนาะ และสถาบนัอุดมศึกษา (สาํนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา และมูลนิธิสุข - แกว้แกว้แดง, 

2561) ซ่ึงผูว้ิจยัขอนาํกล่าวเฉพาะศูนยอิ์สลามศึกษาประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) โรงเรียนของรัฐสังกัด

สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ดงัน้ี 

  3.1 ศูนยอิ์สลามศึกษาประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) 

   สาํนักงานการศึกษาเอกชนจงัหวดัสตูล กล่าวถึงความเป็นมาและความสําคญั

ของศูนยก์ารศึกษา อิสลามประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) ไวว้่า ศาสนาอิสลามกาํหนดหน้าที่สาํคญัในการอบรม

สัง่สอนบุตรหลานหรือผูอ้ยูใ่นปกครองใหมี้ความรู้ความเขา้ใจและปฏิบติัตามหลกัการศาสนาให้กบั

บิดา มารดา หรือผูป้กครอง หากบิดา มารดา หรือผูป้กครองไม่มีความรู้ก็ตอ้งหาผูท้ี่มีความรู้มาสอน 

ซ่ึงส่วนใหญ่รวมกลุ่มกนัจดัโดยใชพ้ื้นที่และอาคารในบริเวณมสัยดิเป็นศูนย ์มีอิหม่ามหรือผูมี้ความรู้

ในทอ้งถ่ินทาํหนา้ที่สอน โดยทัว่ไปสาํนักงานคณะกรรมการอิสลามประจาํจงัหวดัจะร่วมกบัอิหม่าม

ประจาํมสัยดิ กาํหนดใหทุ้กมสัยดิที่มีความพร้อม จดัใหมี้การเรียนการสอนอิสลามศึกษาภาคบงัคบั

ระดบัพื้นฐาน (ฟัรฎูอยันฺ) แก่เยาวชน โดยสาํนกังานคณะกรรมการอิสลามประจาํจงัหวดัเป็นผูดู้แล

รับผดิชอบ  
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   ศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมัสยิด (ตาดีกา) เดิมอยู่ในความรับผิดชอบของ

กรมการปกครอง กระทรวงมหาดไทย ใชช่ื้อวา่ “ศูนยอ์บรมศาสนาอิสลามและจริยธรรมประจาํมสัยดิ” 

คณะรัฐมนตรีได้มีมติให้โอนมาอยู่ในความรับผิดชอบของกระทรวงศึกษาธิการ เม่ือวนัที่ 25 

ตุลาคม 2548 และเปล่ียนช่ือเป็น “ศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมสัยดิ (ตาดีกา)” ในพื้นที่จงัหวดั

ปัตตานี ยะลา นราธิวาส และต่อมาเม่ือวนัท่ี 28 สิงหาคม พ.ศ. 2550 คณะรัฐมนตรีก็ไดมี้มติให้โอน

ของจงัหวดัสตูล และ 4 อาํเภอในจงัหวดัสงขลา คือ  อาํเภอจะนะ เทพา นาทวี และสะบา้ยอ้ย 

มาอยูใ่นความรับผดิชอบของกระทรวงศึกษาธิการดว้ย  

   กระทรวงศึกษาธิการไดก้าํหนดระเบียบว่าดว้ยศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมัสยิด   

(ตาดีกา) ในจงัหวดัปัตตานี ยะลา นราธิวาส พ.ศ. 2548 และแกไ้ขเพิ่มเติม (ฉบบัที่ 2) พ.ศ. 2550 

ใหส้าํนกังานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชนร่วมกบัสาํนกับริหารยทุธศาสตร์และบูรณาการ

การศึกษา 12 สาํนกังาน ปลดักระทรวงศึกษาธิการ และสาํนกังานเขตพื้นที่การศึกษา ดาํเนินงานต่อจาก

กระทรวงมหาดไทย มีการส่งเสริมสนับสนุน นิเทศติดตาม และพฒันาศูนยก์ารศึกษาอิสลาม

ประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) ในความรับผดิชอบมาอยา่งต่อเน่ือง   

   นอกจากน้ี  สาํนักงานเขตพื้นที่การศึกษา สาํนักงานคณะกรรมการอิสลาม

ประจาํจงัหวดั และนักวิชาการอิสลามศึกษาจากสถาบนัต่าง ๆ ยงัร่วมกนัจดัทาํ “หลกัสูตรอิสลาม

ศึกษาฟัรฎูอัยนฺ พ.ศ. 2548” ของจงัหวดั พร้อมเอกสารประกอบหลกัสูตรอ่ืน ๆ และประกาศใช้

ในปีการศึกษา 2549 เป็นตน้มา ศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) ถือเป็นแหล่งเรียนรู้

อิสลามศึกษาของมสัยดิที่ตอ้งการใหเ้ยาวชนมีความรู้ความเขา้ใจ มีจริยธรรม และปฏิบติัตามหลกัการ

ทางศาสนาอิสลาม โดยใชอ้าคารบริเวณมสัยดิเป็นสถานท่ีจดัการเรียนรู้ ใชห้ลกัสูตรการศึกษาภาคบงัคบั

ระดบัพื้นฐาน (ฟัรฎูอยันฺ) ในการจดัการเรียนการสอนในตอนเยน็ของวนัจนัทร์ถึงวนัศุกร์ หรือวนัเสาร์

และวนัอาทิตย ์ตามความพร้อมของชุมชน ผูส้อนเป็นผูน้าํศาสนาและอาสาสมคัรในชุมชน ผูเ้รียนเป็น

นกัเรียนที่เรียนระดบัประถมศึกษาในโรงเรียนของรัฐและโรงเรียนเอกชน 
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ตาราง 2  จาํนวนศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) ในจงัหวดัชายแดนภาคใต  ้

 

จังหวัด จํานวน (แห่ง) 

นราธิวาส 609 

ยะลา 419 

ปัตตานี 573 

รวมทั้งส้ิน 1,601 

 

ที่มา: สาํนกังานศึกษาธิการภาค 8, 2561. 

 

   ปัจจุบนั กระทรวงศึกษาธิการได้ประกาศจดัตั้งสํานักงานการศึกษาเอกชนจงัหวดั 

ขึ้นในจงัหวดัยะลา ปัตตานี นราธิวาส สงขลา และสตูล และจดัตั้งสาํนกังานการศึกษาเอกชนอาํเภอ

ทุกอาํเภอในจงัหวดัยะลา ปัตตานี และนราธิวาส และสงขลาในอาํเภอจะนะ เทพา นาทวี และสะบา้ยอ้ย 

เพือ่รับผดิชอบดูแลศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) รวมทั้งโรงเรียนเอกชน และสถาบนั

ศึกษาปอเนาะ เน่ืองจากการจดัการเรียนการสอนของศูนยศึ์กษาอิสลามประจาํมัสยดิ (ตาดีกา) เพิ่งเขา้มา

อยูใ่นความรับผิดชอบของกระทรวงศึกษาธิการ จึงตอ้งการรับการสนับสนุนจากรัฐในการพฒันา

ใหเ้ป็นสถานศึกษาที่มีคุณภาพไดม้าตรฐานเช่นเดียวกบัสถานศึกษาประเภทอ่ืน ๆ 

   ในการสัมมนาวิชาการ “การพฒันาอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐและศูนย์

การศึกษาอิสลามประจาํมสัยดิ (ตาดีกา)” เม่ือวนัที่ 30 ตุลาคม 2555 ณ โรงแรมยะลาแกรนด์พาเลซ  

อาํเภอเมือง  จงัหวดัยะลา มีผูบ้ริหารระดบักระทรวงฯ เขตการศึกษาท่ี 12 เขตพื้นที่การศึกษา ผูแ้ทน

องคก์รปกครองส่วนทอ้งถ่ิน และผูแ้ทนศูนยฯ์ ตาดีกาเขา้ร่วมประชุม รวมทั้งครูสอนศูนยก์ารศึกษา

อิสลามประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) และครูสอนศาสนาอิสลามในโรงเรียนของรัฐ มีขอ้เสนอต่อภาครัฐ 

เพือ่การพฒันาการเรียนการสอนอิสลามศึกษา และแกปั้ญหาความซํ้ าซอ้น 5 ขอ้ คือ 

   1) รัฐจะตอ้งปรับปรุงและพฒันาให้หลกัสูตรอิสลามศึกษาท่ีใช้ในโรงเรียนของรัฐ 

กบัหลกัสูตรการเรียนการสอนที่ใชใ้นศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) ให้เหมือนกนั 

และสามารถเช่ือมโยงกนัได ้ 

   2) รัฐจะตอ้งส่งเสริมและพฒันาครูสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐกับ 

ครูผูส้อนในศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) ให้มีความรู้ความเขา้ใจในเร่ืองการจดัการ

กระบวนการเรียนรู้  

   3) ใหรั้ฐสนบัสนุนในเร่ืองสวสัดิการแก่ครูผูส้อนอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐ 
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กบัครูผูส้อนในศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) เช่น ค่ารักษาพยาบาล ค่าเล่าเรียนบุตร 

เป็นตน้ 

   4) รัฐจะตอ้งสนบัสนุนส่ือการเรียนการสอนแก่หลกัสูตรอิสลามศึกษา ในโรงเรียน

ของรัฐกบัศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) 

   5) รัฐจะตอ้งวางแผนในเร่ืองกิจกรรมพฒันาผูเ้รียนร่วมกนั แก่ครูผูส้อนอิสลาม

ศึกษาในโรงเรียนของรัฐกบัครูผูส้อนในศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) เพือ่ไม่ใหเ้กิด

ความซํ้ าซอ้นกนั เน่ืองจากที่ผา่นมาทั้งโรงเรียนของรัฐและตาดีกาจดักิจกรรมท่ีเหมือน ๆ กนั 

   ศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมสัยดิ (ตาดีกา) มีการบริหารในรูปคณะกรรมการ

ตามลาํดบัชั้น คือ  

   1) คณะกรรมการบริหารศูนยร์ะดับเขตตรวจราชการโดยมีผูต้รวจราชการ

กระทรวงศึกษาธิการเป็นที่ปรึกษาและมีกรรมการ จาํนวน 19 คน 

   2) คณะกรรมการบริหารศูนยร์ะดบัจงัหวดั จาํนวน 11 คน  

   3) คณะกรรมการบริหารศูนยร์ะดบัอาํเภอ จาํนวน 9 คน  

   4) คณะกรรมการบริหารศูนยร์ะดบัตาํบล จาํนวน 7 คน   

   5) คณะกรรมการบริหารศูนย ์ประกอบดว้ย อิหม่ามประจาํมสัยดิเป็นประธาน

โดยตาํแหน่ง และกรรมการอ่ืน ๆ จาํนวน 6 - 12 คน โดยความเห็นชอบของคณะกรรมการประจาํมสัยดิ 

โดยมีผูส้อนตาดีกาที่อิหม่ามแต่งตั้งเป็นกรรมการและเลขานุการ 

   คณะกรรมการบริหารศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมัสยิด (ตาดีกา) มีหน้าที่

ดงัต่อไปน้ี   

   1) ดาํเนินการบริหารศูนยฯ์ ใหส้อดคลอ้งกบัแนวทางของคณะกรรมการบริหาร

ศูนยใ์นทุกระดบั  

   2) จดัการศึกษาอบรมใหแ้ก่ผูเ้รียนตามหลกัสูตร   

   3) ส่งเสริมและพฒันาผูส้อนใหจ้ดัการเรียนการสอนอยา่งมีประสิทธิภาพ   

   4) ใหค้วามเห็นชอบในการแต่งตั้งและถอดถอนผูส้อน   

   5) รายงานผลการดาํเนินงานของศูนยฯ์ ต่อหน่วยงานที่เก่ียวขอ้ง   

   6) ดาํเนินงานอ่ืน ๆ ตามทีไ่ดรั้บมอบหมาย 

   สาํหรับการเรียนการสอนอิสลามศึกษาในศูนยก์ารศึกษาอิสลามประจาํมสัยดิ 

(ตาดีกา) นั้นกระทรวงศึกษาธิการไดมี้ประกาศ ณ วนัที่ 27 ตุลาคม พ.ศ. 2558 เร่ืองให้ใช ้“หลกัสูตร

อิสลามศึกษาฟัรฎูอีนประจาํมสัยดิระดบัอิสลามศึกษาตอนตน้ (อิบติดาอียะฮฺ) พุทธศกัราช 2559/

ฮิจเราะฮฺ - ศกัราช 1437” เพื่อสนับสนุน ส่งเสริมการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษาทุกระดบั
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ในสถานศึกษาของรัฐ เอกชน และมสัยิด ในจงัหวดัชายแดนภาคใต ้และเพื่อส่งเสริมการศึกษาที่เป็น 

อตัลกัษณ์ของชุมชนที่เป็นไปตามความตอ้งการของผูเ้รียน ชุมชน เหมาะสมกบัสภาพความเปล่ียนแปลง

ทางสงัคม และสอดคลอ้งกบัหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 

  3.2 โรงเรียนสงักดัสาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

   ดร.สมเกียรติ  ชอบผล อดีตรองเลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  

ไดก้ล่าววา่ สพฐ. เร่ิมเปิดหลกัสูตรอิสลามศึกษาแบบเขม้ขน้มาตั้งแต่ปี 2549 ในโรงเรียนประถมศึกษา

และมธัยมศึกษา จาํนวน 142 โรงเรียน ที่ตั้งอยูใ่น จงัหวดัปัตตานี นราธิวาส ยะลา สตูล และสงขลา 

โดยเร่ิมทยอยเปิดปีละ 1 ชั้นเรียน จาก ป.1 ในปี 2549 มาถึงปี 2554 เปิดถึง ป.6 และเพิ่มจาํนวนเป็น 

350 โรงเรียน เพราะโรงเรียนที่เปิดหลกัสูตรน้ีไดรั้บความนิยม มีนกัเรียนมาเขา้เรียนเพิม่ขึ้น 

   ก่อนหน้า น้ีโรงเรียนรัฐมีสอนอิสลามศึกษามาตั้ งแต่ปี  2519 จนถึงปี 2544 

วิชาอิสลามศึกษาก็เป็นส่วนหน่ึงของสาระสังคมศึกษา เรียนสัปดาห์ละ 2 ชั่วโมง แต่ประชาชน

ในพื้นที่มองวา่เวลาเรียนนอ้ยเกินไป การสอนยงัไม่เขม้ขน้พอ สพฐ. จึงปรับใหม่จนเป็นหลกัสูตร

อิสลามศึกษาแบบเขม้ขน้ ซ่ึงมีขอ้แตกต่างที่สาํคญั คือ มีหลกัสูตรรองรับโดยเฉพาะ เรียกว่า หลกัสูตร

อิสลามศึกษาแบบหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2551 ในหลกัสูตรดงักล่าวกาํหนดโครงการ

ไวเ้ป็น ดงัน้ี 

   ระดับอิสลามศึกษาตอนตน้ (ประถมตน้) เวลาเรียน 360 ชั่วโมงต่อปี ระดับอิสลาม

ศึกษาตอนกลาง (ประถมปลาย) เวลาเรียน 480 ชั่วโมงต่อปี และระดับอิสลามศึกษาตอนปลาย 

(มธัยมตน้) เวลาเรียน 1,440 ชัว่โมงต่อ 3 ปี เฉล่ียแลว้ชัว่โมงเรียนศาสนาจะประมาณ 8-10 ชัว่โมง

ต่อสปัดาห์ จากเดิมที่สอนเพยีงสปัดาห์ละ 2 ชัว่โมง นอกจากนั้นยงัเพิม่ความเขม้ขน้ในการคดักรอง

วทิยากรดว้ย ตอ้งมีวฒิุทางศาสนาและตอ้งจบปริญญาตรี พร้อมมีใบอนุญาตประกอบวิชาชีพครูดว้ย 

ที่สาํคญัเด็กที่จบหลกัสูตรน้ีไดว้ฒิุการศึกษาทางศาสนาดว้ย    

   สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานเช่ือว่า เม่ือเพิ่มความเข้มขน้แล้ว 

หลกัสูตรอิสลามศึกษาจะไดรั้บการยอมรับมากขึ้น เพราะมีเป้าหมายเบ้ืองหลงันโยบายท่ีสาํคญัอยูอี่ก 

ซ่ึงเก่ียวพนักับการลดความขดัแยง้ในพื้นที่ สมเกียรติ บอกว่านโยบายน้ีตอ้งการช่วยให้นักเรียน

มุสลิมไม่ตอ้งเรียนหนกัเกินไป วถีิชีวติของเด็กมุสลิมในปัจจุบนันั้น เม่ือออกจากโรงเรียนก็ตอ้งไป

เรียนศาสนาในช่วงเยน็ และวนัเสาร์-อาทิตยอี์กรวม ๆ แลว้เด็กจะเรียนหนักอยา่งมาก นอกจากนั้น 

สาํนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานตอ้งการให้ชาวมุสลิมส่งลูกมาเรียนในโรงเรียนรัฐ

มากขึ้น เพื่อเปิดโอกาสให้เด็กต่างวฒันธรรมไดเ้รียนรู้และเขา้ใจซ่ึงกันและกนั ไทยมุสลิมเขา้ใจ 

ไทยพุทธ และไทยพุทธเขา้ใจไทยมุสลิม ตรงน้ีเป็นพื้นฐานท่ีสาํคญัในการอยูร่่วมกนัในพหุสังคม 

ที่มีความหลากหลายช่วยลดความขดัแยง้ได ้ 
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   อิสลามศึกษาได้เข ้ามาในระบบโรงเรียนรัฐบาลมาเป็นเวลานานกว่า 30 ปี  

เม่ือก่อนจดัสอนเฉพาะใน 5 จงัหวดัชายแดนภาคใตเ้ท่านั้น จากพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ 

พ.ศ. 2542 กาํหนดให้ผูเ้รียนได ้เรียนรู้ศาสนาท่ีตนนับถือ จึงเป็นหน้าที่ของสถานศึกษาที่ตอ้งจดั 

การเรียนการสอนอิสลามศึกษาให้กบัผูเ้รียนที่นบัถือศาสนาอิสลาม หลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พทุธศกัราช 2544 และหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 จึงกาํหนดสาระ

ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม ไวใ้นกลุ่มสาระการเรียนรู้สงัคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม ตามกรอบ

โครงสร้างหลกัสูตร โดยสถานศึกษาส่วนใหญ่ไดจ้ดัสอนอิสลามศึกษาประมาณ 2 ชัว่โมงต่อสัปดาห์  

ซ่ึงถือเป็นการเรียนรู้ศาสนาเพยีงเพือ่เป็นพื้นฐานในการดาํรงชีวติเท่านั้น 

   สาํหรับพื้นที่ในแถบจงัหวดัชายแดนภาคใต ้ซ่ึงมีผูน้ับถือศาสนาอิสลามจาํนวนมาก 

ประมาณร้อย 80 นั้น การจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษา ประมาณ 2 ชัว่โมง/สัปดาห์ ยงัไม่สอดคลอ้ง

กบัความตอ้งการของชุมชน เน่ืองจากผูป้กครองส่วนใหญ่ตอ้งการใหบุ้ตรหลานไดเ้รียนรู้วิชาสามญั

ควบคู่กบัวชิาดา้นศาสนาที่เขม้ขึ้น กระทรวงศึกษาธิการจึงมีนโยบายส่งเสริมสนับสนุนให้สถานศึกษา

จดัการศึกษาในรูปแบบที่หลากหลาย สอดคลอ้งกบัอตัลกัษณ์และความตอ้งการของชุมชนที่ผูป้กครอง

ตอ้งการใหบุ้ตรหลานไดเ้รียนรู้วิชาสามญัควบคู่กบัวิชาศาสนาอิสลามที่เขม้ขึ้น และไดป้ระกาศใช้

หลกัสูตรอิสลามศึกษา ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 หรือหลกัสูตร

อิสลามศึกษาแบบเขม้ โดยเร่ิมใช้ในสถานศึกษาที่จดัการเรียนการสอนวิชาสามัญควบคู่ศาสนา  

ปัจจุบนัมีสถานศึกษาเปิดสอนอิสลามศึกษามากกว่า 30 จงัหวดั เพื่อให้ผูเ้รียนมีความรู้ความเขา้ใจ 

ยึดมั่น ศรัทธา และปฏิบติัตนได้ถูกตอ้งตามหลักการศาสนาอิสลาม เพื่อให้สามารถอยู ่ร่วมกัน

ในสงัคมไดอ้ยา่งมีความสุข      

   กระทรวงศึกษาธิการได้มีนโยบายให้นําร่องเปิดสอนวิชาสามญัควบคู่วิชาศาสนา 

หรือที่เรียกกนัวา่ “อิสลามศึกษาแบบเขม้” ในโรงเรียนรัฐบาล ไดแ้ก่ จงัหวดัยะลา ปัตตานี นราธิวาส  

สตูล  และสงขลา บางส่วน โดยเร่ิมตั้ งแต่ปีการศึกษา 2549  จาํนวน 142 แห่ง และขยายเพิ่ม

ในปีการศึกษา 2551 จาํนวน 132 แห่ง ในปี 2552 มีโรงเรียนที่เปิดสอนอิสลามศึกษาแบบเขม้ 

รวม 274 แห่ง และในปีการศึกษา 2553 ไดเ้พิม่เป็นจาํนวน 350 โรงเรียน 

   เมื่อผูเ้รียนจบหลกัสูตรจะไดร้ับวุฒิการศึกษาทั้งดา้นวิชาสามญัและศาสนา คือ 

จบระดบัประถมศึกษาปีที่ 6 จะไดรั้บวฒิุอิสลามศึกษาตอนตน้ (อิบติดาอียะฮฺ) จบระดบัมธัยมศึกษา

ปีที่ 3 จะไดรั้บวฒิุอิสลามศึกษาตอนกลาง (มุตะวซัซิเฏาะฮฺ) และจบระดบัมธัยมศึกษาปีที่ 6 จะไดรั้บ

วฒิุอิสลามศึกษาตอนปลาย (ซานะวยีะฮฺ) 

   สาํหรับหนังสือเรียนตามหลกัสูตรอิสลามศึกษาแบบเขม้นั้น ไดด้าํเนินการจดัทาํ

ตน้ฉบบัระดบัอิสลามศึกษาตอนตน้และอิสลามศึกษาตอนกลาง ซ่ึงตน้ฉบบัทุกสาระจดัทาํเป็นภาษามลาย ู 
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เน่ืองจากหลกัสูตรเนน้ใหส้ถานศึกษาในพื้นท่ีท่ีใชภ้าษามลายส่ืูอสารในชีวติประจาํวนัจดัการเรียนรู้

โดยใชภ้าษามลายเูป็นส่ือในการเรียนรู้สาระอ่ืน ๆ ดว้ย โดยแบ่งเป็น 8 สาระ สาระละ 9 ชั้นปี รวมทั้งส้ิน 

72 เล่ม คือ อัลกุรอาน อัลหะดีษ อัลอะกีดะฮฺ (หลักศรัทธา) อัลฟิกฮฺ (ศาสนบัญญติั) อัตตารีค 

(ศาสนประวติั) อลัอคัลาก (จริยธรรม) ภาษาอาหรับ และภาษามลาย ู     

  

 4. หลักสูตรการศึกษาในอสิลาม 

  4.1 จุดมุ่งหมายของหลกัสูตรการศึกษาในอิสลาม 

   Al - Attas (1979) กล่าวว่า วตัถุประสงคข์องการศึกษาตามศาสนาอิสลาม คือ

การผลิตคนดีไม่ใช่เป็นพลเมืองที่ดีหรือเป็นพนกังานที่ดี ท่านมีความเห็นว่าพลเมืองท่ีดีในรัฐฆราวาส

ไม่เหมือนกบัคนดี แต่คนดีนั้นเป็นพลเมืองท่ีดี โดยปริยายทั้งน้ีเน่ืองจากพลเมืองท่ีดีมกัยดึถือคุณค่า

และแนวคิดที่มีอิทธิพลภายในประเทศของตน ตามท่ีบทบญัญติัในรัฐธรรมนูญ กฎหมาย และหรือ

ระเบียบทางสงัคมที่ไดก้าํหนดไว ้

   S.S. Husain and S.A. Ashraf. (1989) กล่าวว่า วตัถุประสงคข์องการศึกษา คือ

การสร้างมนุษยท์ี่มีความศรัทธาและมีความรู้ เพราะอิสลามถือวา่การแสวงหาความรู้โดยไม่มีจุดประสงค์

ทางจิตวญิญาณที่มนุษยจ์ะตอ้งบรรลุ สามารถนาํมาซ่ึงความดีต่อมนุษยไ์ด ้ความรู้ท่ีขาดความศรัทธา

เป็นความโง่เขลาผูท้ี่ปฏิเสธในพระเจา้ไม่ไดรั้บการยอมรับวา่เป็นมนุษยท์ี่มีความรู้ 

   ตามที่กล่าวมาขา้ง ตนสามารถกล่าวโดยรวมว่าหลกัสูตรอิสลามศึกษามีเป้าหมาย

เพือ่สร้างมนุษยชาติใหส้มดุลระหวา่งจิตวญิญาณและร่างกาย  มีความสมดุลระหวา่งทฤษฎีกบัแนวปฏิบติั  

มีความสอดคลอ้งกบัจิตใจของมนุษย ์ซ้ึงสามารถอธิบายรายละเอียดเพิม่เติม ดงัน้ี (Al - Hashimi, 1997) 

   1)  สร้างผูศ้รัทธาที่เช่ือในพระเจ ้(อลัลอฮ)์ 

   2)  สร้างมนุษยท์ี่สมดุลระหวา่งจิตวญิญาณและร่างกาย 

   3)  สร้างมนุษยท์ี่สอดคลอ้งกบัธรรมชาติของตน 

   4)  สร้างชีวติที่สมดุลระหวา่งทฤษฎีกบัการปฏิบติั 

   5)  ตระหนกัถึงชีวติที่สมบูรณ์และมีมารยาทที่ดีงาม 

   6)  สร้างมนุษยท์ี่มีใจบริสุทธ์ิ 

  4.2 เน้ือหารายวชิาอิสลามศึกษา 

   Al - Attas (1979) กล่าวว่า โครงสร้างขององคค์วามรู้และหลกัสูตรการศึกษา

อิสลามนั้นตอ้งสามารถอธิบายเร่ืองราวมนุษยชาติได้อย่างถูกตอ้ง ทั้งน้ีธรรมชาติของหลักสูตร

มาจากสาระสาํคญัของมนุษย ์ทั้งร่างกาย และจิตวิญญาณ ศาสตร์แห่งความรู้ฟัรฎูอีน (Fardu Ain) 
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ซ่ึงสนองกบัความตอ้งการทางจิตวิญญาณของมนุษย ์และศาสตร์แห่งความรู้กบั (Fardu Kifayah) 

ซ่ึงสนองความตอ้งการของสมาชิกในกลุ่มชน 

   Al - Hashimi (1997) ไดอ้ธิบายว่า เน้ือหาทั้งหมดของหลกัสูตรการศึกษาอิสลาม

ควรมีลกัษณะ ดงัน้ี 

   1)  บนพื้นฐานของอลักุรอานและซุนนะฮท่ีเช่ือถือได ้

   2)  มีความสมัพนัธก์บัเป้าหมายของการศึกษา 

   3)  สามารถสร้างความรู้ไดจ้ากกระบวนการเรียนการสอน 

   4)  สอดคลอ้งกบัความสนใจและความตอ้งการของผูเ้รียน 

   5)  มีความสมดุลระหวา่งเป้าหมายและวตัถุประสงค ์

   6)  สามารถแกปั้ญหาความแตกต่างระหวา่งผูเ้รียน 

   7)  สอดคลอ้งกบัชุมชน ทอ้งถ่ิน  สงัคม และวฒันธรรมของผูเ้รียน 

   เน้ือหาที่กล่าวมาขา้งตน้ เป็นภาพรวมของเน้ือหาของหลกัสูตรที่ผูร้ับผิดชอบ

จะตอ้งศึกษาและทาํความเขา้ใจอยา่งท่องแท ้ซ่ึงลกัษณะเน้ือหาเหล่าน้ีควรมีอยูใ่นทุกรายวิชา ดงัน้ี 

   การอ่านอลักุรอาน ตฟัซีร (อรรถาธิบายอลั - กุรอาน) หะดีษ (วจันะท่านนบีมูฮาํหมัด) 

หลกัศรัทธา ศีลธรรม วถีิชีวติ และมารยาทในอิสลาม ประวติัศาสตร์ของนบีมูฮมัมดั อิบาดาต ภาษาอาหรับ

และภาษาแม่ รายวชิาเหล่าน้ีเป็นวิชาพื้นฐานของรายวิชาอ่ืน ๆ ของหลกัสูตรการศึกษาศาสนาอิสลาม 

  4.3 วตัถุประสงคข์องรายวชิาอิสลามศึกษา 

   ในแต่ละรายวิชาของการศึกษาศาสนาอิสลามมีวตัถุประสงค์ที่แตกต่างกัน

กล่าวโดยรวมแลว้ วตัถุประสงคข์องวชิาการศึกษาศาสนาอิสลามมีรายละเอียดดงัต่อไปน้ี 

   4.3.1 Tilawah Al - Qur'an (การอ่าน อล - กุรอาน) 

    Al - Nukmy (1995) ไดอ้ธิบายวา่ Ibn Khldun ไดก้ล่าววา่ อลักุรอานเป็นความรู้

ทางศาสนาอันดับแรกที่จะตอ้งสอนให้เด็ก ๆ ชาวมุสลิมถือว่าการศึกษาอัลกุรอาน การท่องจาํ

เป็นประเพณีและวิธีการที่สังคมไดป้ฏิบติ การอ่านอลั - กุรอานอยา่งสมํ่าเสมอจะช่วยเสริมสร้าง

ความศรัทธา การศึกษาและอ่านอลั - กุรอานถือเป็นการรักษาจิตวิญญาณ และเพื่อให้คุน้เคยกับ

การปฏิบติัตนที่ดี และปฏิบติัตามหลกัการของอลักุรอาน และต่อตา้นการทาํชัว่ หลกัการและปัจจยั

เหล่าน้ีเป็นการส่งเสริมให้มุสลิมนาํการศึกษาอลักุรอานเป็นหลกัสูตรรายวิชาการอาน อลักุรอาน 

ซ่ึงเน้ือหาทั้งหมดของ Tilawah Al - Qur'an มีวตัถุประสงคด์งัรายละเอียดดงัน้ี (Al - Hashimi, 1997) 

    1)  สร้างความชาํนาญในการอ่านอลักุรอานตามหลกัเกณฑต์จัวดี  

    2)  สร้างความเขา้ใจความหมายอลักุรอานอยา่งลุ่มลึกยิง่ขึ้น 

    3)  ทาํใหเ้กิดความรู้สึกสงบสุข 
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   4.3.2 Tafsir Al - Qur'an (อรรถาธิบาย อลั - กุรอาน) 

    Tafsir Al - Qur'an (อรรถาธิบาย อลั - กุรอาน) กล่าวไดว้่า มีวตัถุประสงค ์

ดงัน้ี (Al - Hashimi, 1997) 

    1) เขา้ใจความหมายของอลักุรอานและหะดีษที่ถูกตอ้งตามหลกัภาษาอาหรับ 

     2) รักษาซ่ึงความเที่ยงตรงความหมายอลักุรอาน จากการบิดเบือนโดยให้

ทุกฝ่ายตีความใหถู้กตอ้งที่สุดเท่าที่จะทาํได ้

    3) ยอมจาํนงคใ์นเน้ือหาของคมัภีร์กุรอ่านดว้ยความมัน่ใจ 

    4) เพือ่ใหก้ารอ่านอลักุรอานถูกตอ้งตามหลกัเกณฑข์องตดัวดี 

    5) เช่ือมโยงอิสลามกบัความเป็นจริงของชีวิตมนุษย ์และมีความเช่ือมัน่ว่า

อิสลามเป็นหน่ึงเดียวที่สามารถแกปั้ญหาของมนุษยไ์ด ้

    6)  ศึกษาถึงความปาฏิหาริยใ์นอลักุรอาน  

   4.3.3 หะดีษ (Hadis)  

    หะดีษเป็นแหล่งท่ีมาของบทบญัติั (ชะรีอะฮ.) ลาํดบัท่ีสองหลงัจากอลักุรอาน 

ดงันั้นวตัถุประสงคข์องการศึกษาหะดีษเหมือนกบัวตัถุประสงคข์องการศึกษากุรอ่าน ดงัรายละเอียด

ต่อไปน้ี 

    1) เนน้การอ่านตวับท การออกเสียงใหถู้กตอ้งและทาํความเขา้ใจความหมาย

ของหะดีษ 

    2) ป้องกนัจากความเขา้ใจผิด และจากการบิดเบือนความหมายที่ถูกตอ้ง 

ผา่นหลกัเกณฑท์างภาษาอาหรับในอลักุรอ่านและหะดีษ 

    3) นาํหะดีษในการอธิบายความหมายของอลักุรอาน 

    4) ใหค้าํอธิบายเชิงตรรกะในเร่ืองศาสนาอิสลามสมเหตุสมผลและเช่ือได ้

    5) อธิบายรายละเอียดถึงเร่ืองราวที่บนัทึกไวใ้นอัลกุรอานเก่ียวกับโลก

แห่งความเป็นจริงและเหนือธรรมชาติ 

   4.3.4 หลกัศรัทธา (Akidah) 

    หลักศรัทธาเป็นเร่ืองที่ยากต่อความเข้าใจโดยใช้ประสาทสัมผัสและ

ความรู้สึกเพยีงอยา่งเดียว เพราะหลกัศรัทธาเป็นเร่ืองของโลกแห่งเหนือธรรมชาติ วตัถุประสงคข์อง

การศึกษารายวชิา หลกัศรัทธา มีดงัน้ี 

    1) ชาํระลา้งจิตใจใหบ้ริสุทธ์ิและกลบัสู่พระเจา้ 

    2) เสริมสร้างความเขม้แขง็ใหก้บับุคคลดว้ยการเช่ือฟังคาํสัง่ของพระเจา้ 

    3) ควบคุมจิตใจดว้ยทางนาํของพระเจา้ 
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    4) หลีกเล่ียงจากอุตริกรรมและความเช่ือทางไสยศาสตร์ 

    5) เชิดชูบรรดาศาสนทูตและศรัทธาในคมัภีร์ที่ประทานให้บรรดาศาสนฑูต 

   4.3.5 จริยศาสตร์ (Akhlak) 

    Al - Nukmy (1995) ไดก้ล่าว่า Al - Qabisi ไดเ้น้นการศึกษาทางจริยศาสตร์

คือ ตอ้งการใหค้รูผูส้อนมุ่งเนน้ใหก้ารศึกษาทางจริยธรรมแก่ผูเ้รียน ซ่ึงเป็นหน้าที่ที่ครูผูส้อนจะตอ้ง

ปฏิบติัเพื่ออลัลอฮ ์อบรมสั่งสอนฝึกฝนจนกว่าผูเ้รียนไดป้ฏิบติัตามแบบอยา่งท่ีดี มีมารยาทท่ีดีงาม

และมีพฤติกรรมที่พงึประสงค ์เพือ่อลัลอฮ ์ในการจดัการเรียนการสอนจริยศาสตร์นั้นมีรายละเอียด

เพิม่เติม มีดงัน้ี (Al – Hashimi, 1997) 

    1) สร้างความรักต่อพระเจา้และหวงัความโปรดปรานในพระเจา้ 

    2) สร้างความรักระหวา่งปักเจกบุคคลและกลุ่มชน 

    3) อธิบายหลกัการแนวความคิดท่ีเก่ียวขอ้งกบัจริยธรรม ศีลธรรมอิสลาม

และเปรียบเทียบแยกแยะกบัจริยธรรมและศีลธรรมของชาวตะวนัตก 

    4) ปรับปรุงและพฒันาคุณธรรมของผูเ้รียนทั้งที่เป็นรายบุคคลและรายกลุ่ม 

    5) เช่ือมัน่วา่ชีวติบนโลกน้ีคือการทดสอบ 

    6) สร้างจิตใจและหวัใจใหส้งบสุข 

    7) ใชห้ลกัเกณฑข์องชะรีอะฮในการกาํหนดหลกัศีลธรรม 

   4.3.6 วถีิชีวติในอิสลาม 

    วิถีชีว ิตในอิสลามเป็นเรื่องของการศึกษาที ่เกี ่ยวขอ้งกบัชีว ิตมนุษย์

โดยรวม นั่นคือในดา้นใจคุณธรรม สังคม เศรษฐกิจ การเมือง และการศึกษา โดยทัว่ไปในเร่ืองน้ีมี

วตัถุประสงคด์งัน้ี 

    1) แสดงให้เห็นถึงสาระสาํคญัของศาสนาอิสลาม ไม่เพียงแต่มีสายสมัพนัธ์

ระหวา่งมนุษยก์บัพระเจา้เท่านั้น แต่ยงัรวมถึงมีสายสมัพนัธร์ะหวา่งมนุษยด์ว้ย 

    2) แสดงให้เห็นถึงขอ้ดีของศาสนาอิสลามเมือเปรียบเทียบกบัศาสนาอ่ืน ๆ 

ที่อุทิศใหก้บัจิตวญิญาณหรือวตัถุเพยีงอยา่งใดอยา่งหน่ึง 

    3) เปรียบเทียบระบบชีวติอิสลามกบัระบบชีวติตะวนัตก 

    4) ระวงัถึงการบิดเบือนและการคลาดเคล่ือนในทางความคิดท่ีอาจเกิดขึ้น

ในบรรดาเยาวชน 
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   4.3.7 ชีวประวติัท่านนบี 

    ในรายวชิาชีวประวติัท่านนบี เป็นเร่ืองที่อธิบายถึงชีวิตของท่านศาสดาตั้งแต่

เยาวว์ยัถึงท่านไดรั้บแต่งตั้งใหเ้ป็นศาสนทูต โดยทัว่ไปหัวขอ้น้ีมีวตัถุประสงค ์ดงัน้ี (Al – Hashimi, 

1997) 

    1) อธิบายถึงชีวประวติัของท่านศาสดาไดอ้ยา่งสมบูรณ์ 

    2) แสดงถึงความสอดคล้องกันระหว่างอิสลามกับโลกในด้านศาสนา 

การเมือง และระหวา่งวตัถุกบัจิตวญิญาณ ระหวา่งศาสนากบัตรรกะและความเช่ือของบุคคล 

    3) อธิบายถึงลกัษณะการปฏิบติัตนที่ดีของมนุษยท์ี่ควรนาํมาเป็นแบบอยา่ง 

    4) อธิบายถึงวธีิชีวติของท่านศาสดาในการใชชี้วิตร่วมกบัสมาชิกในครอบครัว

และชุมชน 

    5) อธิบายถึงลกัษณะการเป็นผูน้าํของท่านศาสดาในฐานะผูน้าํของรัฐ 

    6) อธิบายความมุ่งมัน่ของศาสดาในการเผยแพร่ศาสนาอิสลาม 

   4.3.8 อิบาดาต (Ibadat) 

    อิบาดาต (Ibadat) เป็นหวัขอ้ที่เก่ียวขอ้งกบัการละหมาด ซะกาต การถือศีลอด 

และการประกอบพิธีฮจัย ์ในการดาํเนินการจดัการเรียนการสอนครูควรมุ่งเน้นไปที่หัวขอ้ต่อไปน้ี 

(Al – Hashimi, 1997) 

    1) ความหมายในเชิงรากศพัทแ์ละในเชิงศาสนา 

    2) ความสาํคญัของอิบาดาต (Ibadat) ในอิสลาม ผลตอบแทนสาํหรับผูป้ฏิบติั

ศาสนกิจ บทลงโทษสาํหรับผูท้ี่ละทิ้งไม่ปฏิบติัตนตามที่กาํหนด 

    3) วธีิการปฏิบติัอิบาดาต และอธิบายความหมายของบทบญัญติัที่เกี่ยวขอ้ง

ในประเด็นต่าง ๆ 

    4) ความประเสริฐของการกาํหนดอิบาดาต 

  4.4 กิจกรรมพฒันาผูเ้รียน 

   กิจกรรม คือ การดาํเนินงานและปฏิบติัตามทฤษฎีหรือแนวคิดที่นาํมาใชใ้นการเรียน   

การสอนอิสลามศึกษา เพื่อสร้างความเขา้ใจที่ถูกตอ้ง และเพื่อให้ผูเ้รียนปฏิบติัตนไดอ้ยา่งถูกตอ้ง    

กิจกรรมการศึกษาอิสลาม สามารถแบ่งออกเป็น 5 หมวดหมู่ (Al - Hashimi, 1997) ดงัน้ี   

   กิจกรรมหลกัศรัทธา กิจกรรมทางจิตวญิญาณ กิจกรรมทางสงัคม กิจกรรมกีฬาและ

กิจกรรมศิลปะ โดยมีรายละเอียด ดงัน้ี 
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   4.4.1 กิจกรรมหลกัศรัทธา 

    กิจกรรมน้ีสามารถดาํเนินการผา่นสมาคม/ชุมนุมนักเรียน ในการเพิ่มพูนความรู้

ความเขา้ใจต่อศาสนาและความเช่ือ ซ่ึงกิจกรรมเหล่าน้ีมีรายละเอียด ดงัต่อไปน้ี 

    1) กิจกรรมชุมนุมอบรมประจาํสปัดาห์  

    2) กิจกรรมวนัสาํคญัของศาสนา 

    3) กิจกรรมชุมนุมประจาํปี 

    4) กิจกรรมการแสดงประจาํปี 

    5) กิจกรรมแข่งขนับทกวปีระจาํปี 

    6) กิจกรรมเสียงตามสาย 

    7) กิจกรรมอบรมสั้น ๆ หลงัละหมาด 

    8) กิจกรรมเผยแพร่นิตยสารรายสปัดาห์ รายเดือน และอ่ืน ๆ 

    9) กิจกรรมเผยแพร่นิตยสารประจาํปี 

   4.4.2 กิจกรรมมสัยดิ/สุเหร่า/อาคารละหมาด  

    ในแต่ละโรงเรียนมีศาสนสถาน เช่น มัสยิด สุเหร่า เพื่อให้ผูเ้รียนเรียนได้

ปฏิบติัศาสนกิจ ขดัเกลาจิตใจ ฝึกอบรมอุทิศตนต่ออลัลอฮ์พระเจา้ ผูส้ร้างทุกส่ิงอยา่ง กล่าวไดว้่า 

มสัยดิหรือสุเหร่า เป็นสถานที่ที่สาํคญัในการฝึกกิจกรรมทางศาสนา วตัถุประสงคข์องการดาํเนิน

กิจกรรมดงักล่าว คือ การปฏิบตัิศาสนกิจ ศึกษาท่องจาํอลักรอานและหะดีษ และดาํเนินการ

กิจกรรมต่าง ๆทางศาสนา  

   4.4.3 กิจกรรมเพือ่สงัคม 

    กิจกรรมน้ีเป็นกิจกรรมที ่ฝึกฝนและหล่อเ ล้ียงจิตวิญญาณและความ

ศรัทธาของผูเ้รียน เพื่อไดล้งมือปฏิบติัจริง ดว้ยวิธีน้ีจะช่วยเสริมกระบวนการสร้างบุคคลให้เป็นที่

น่ายกยอ่ง ในส่วนของกิจกรรมเหล่าน้ี สามารถดาํเนินการโดยผา่นสมาคมและชุมนุม ดงัน้ี 

    1) คณะกรรมการสวสัดิการ 

    2) คณะกรรมความสนัติภาพ 

    3) คณะกรรมการดา้นขอ้มูลข่าวสาร 

    4) คณะกรรมการวนัสาํคญัของประเทศและศาสนาอิสลาม 

    5) คณะกรรมการป้องกนัการผดิศีลธรรม 

   4.4.4 กิจกรรมกีฬา 

    กิจกรรมน้ีเป็นกิจกรรมยอดนิยมในโรงเรียน การศึกษาอิสลามไม่ได้

ละเลยกิจกรรมดงักล่าว เพื่อกระตุน้ให้ผูส้อนและผูเ้รียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมกีฬา ควรมีการจดั
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กิจกรรมที่หลากหลาย เป็นกิจกรรมท่ีน่าสนใจ ทาํให้เกิดความสนุกสนานทาํให้ผูมี้ส่วนร่วมไดรั้บ

ความพอใจในกิจกรรม ฝ่ายที่รับผิดชอบตอ้งวางแผนอยา่งรอบคอบ เพื่อให้ดาํเนินการกิจกรรมน้ีได้

อยา่งราบร่ืน  ในการดาํเนินการกิจกรรมเหล่าน้ีสามารถดาํเนินการผ่านเกมการแข่งขนักีฬา และการ

จดันิทรรศการและการแสดงสนัทนาการ (สนัทนาการ) 

   4.4.5 กิจกรรมศิลปะ 

    กิจกรรมน้ีมีวตัถุประสงค์เพื่อส่งเสริมให้ผูเ้รียนได้แสดงความสามารถของ

ตนเอง ในดา้นศิลปะผา่นโปรแกรมที่เป็นอิสลามกิจกรรมสามารถดาํเนินการผา่นโปรแกรมต่อไปน้ี 

    1) เพลงอนาซีด 

    2) ทาสีผนงัโรงเรียน/นิตยสาร (ภาพจิตรกรรมฝาผนงั) 

    3) การแสดงทางวฒันธรรมประจาํทุกปี 

    4) กิจกรรมวรรณกรรม 

    5) ทศันศึกษา 

  กล่าวโดยสรุป  หลักสูตรการศึกษาในอิสลามมีจุดมุ่งหมายเพื่อผลิตคนดี  มีความ

ศรัทธามั่น  มีความรู้ มีความสมดุลระหว่างแนวคิดก ับการปฏิบตัิ มีเนื้อหาของหลักสูตรที่

สามารถอธิบายเร่ืองราวของมนุษยไ์ด ้โดยมีรายวิชาพื้นฐานและรายวิชาเพิ่มเติม และมีกิจกรรม

พฒันาผูเ้รียน ตามวตัถุประสงคใ์นแต่ละวชิาท่ีมีเน้ือหาท่ีแตกต่างกนั 

 

 5. การวัดและประเมินผลทางการศึกษาอิสลาม 

  การประเมินผลในด้านอิสลามศึกษาแตกต่างจากการประเมินผลการศึกษาอื่น  ๆ 

การประเมินทางการศึกษาศาสนาอิสลามเป็นเคร่ืองมือ (วดั) ในการวดัความสาํเร็จตามเป้าหมาย

ทางการศึกษา ในทางของกฎหมายอิสลามการประเมินผลนั้นเป็นเคร่ืองมือที่ใช้ในการพิสูจน์ว่า

นกัเรียนไดบ้รรลุเป้าหมายทางการศึกษาของตน ถึงแมว้า่ผลสัมฤทธ์ิจะไม่เป็นท่ีน่าพอใจ ดว้ยเหตุน้ี

ถ้านักเรียนได้เรียนรายวิชา ฟิกฮ (ศาสนบัญญัติ) เพื่อพระเจ้าตามแบบอย่างท่านนบีมูฮ ัมมัด 

ไดก้าํหนดไว ้โดยไม่มีการทุจริตในการสอบ แสดงว่าเขาไดป้ระสบความสาํเร็จ และมีความตระหนักถึง

ปรัชญาที่แทจ้ริงของการศึกษาอิสลาม ตรงกันข้ามกับเป้าหมายทางการศึกษาท่ีไม่ใช่อิสลาม 

ที่มุ่งแต่ผลสัมฤทธ์ิของผูเ้รียน หากแต่ผลสัมฤทธ์ิของผูเ้รียนไม่เป็นท่ีน่าช่ืนชมหมายความว่า

ยงัไม่บรรลุเป้าหมายทางการศึกษา เช่นผูเ้รียนเรียนรายวชิา ฟิกฮ (ศาสนบญัญติั) ไม่ใช่เพื่ออลัเลาะห์ 

ในขณะเดียวกนั ขั้นตอนการเรียนรู้และการประเมินหรือการสอบไม่เท่ียงตรง มีการธุจริตและไม่เป็นไป

ตามบรรทดัฐานของศาสนา และไม่สอดคลอ้งกบัแบบอยา่งของศาสดา แต่กลบัไดรั้บการยอมรับ
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และความสาํเร็จเป็นที่น่าพอใจ นัน่หมายความวา่ เขาบรรลุเป้าหมายทางการศึกษาแมว้่าเขามีการทุจริต

ในการเรียน และการประเมินหรือการสอบก็ตาม 

  ความสาํเร็จดงักล่าวถูกปฏิเสธโดยศาสนาอิสลามอยา่งส้ินเชิงเน่ืองจาก "ไดก้ระทาํขอ้ห้าม

ทางศาสนา ซ่ึงถือวา่ผดิบทบญัญติัศาสนา ส่งผลใหเ้ป้าหมายผดิดว้ยเช่นกนั กล่าวคือ เป้าหมายไม่ได้

ทาํใหก้ระบวนการ เป็นส่ิงที่อนุมติัและถูกตอ้ง ดงันั้นเป้าหมายการศึกษาอิสลามไม่ไดเ้ป็นการรับรอง

แนวทางใด ๆ (กระบวนการสอนและการเรียนรู้) ตราบใดที่ขดัแยง้กบับทบญัญติัอิสลาม (Al - Bani, 

1979)  

  การประเมินผลการศึกษาอิสลาม มีหลกัการ 4 ประการ (Al - Khawaldah and Rakan, 

2001) คือ ครอบคลุม ประเมินอยา่งต่อเน่ือง ช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั ซ่ึงมีรายละเอียดเพิม่ ดงัน้ี 

  1) ครอบคลุม 

   การประเมินการศึกษาอิสลามนั้นไม่เพียงเฉพาะเจาะจงกบัวตัถุประสงคใ์ด ๆ แต่

เป็นการประเมินทุกดา้นของมนุษย ์ในการประเมินจะพจิารณาประเด็นต่อไปน้ี 

   1.1) ความสอดคลอ้งระหว่างคาํพูดกับการปฏิบติั: การศึกษาอิสลามเน้นหนัก 

เก่ียวกับความความสอดคล้องระหว่างคาํพูดกับการปฏิบติั ถ้านักเรียนคนใดคนหน่ึงปฏิบตัิตน

ไม่สอดคลอ้งกบัคาํพดู แสดงวา่เขาไดล้ะเมิดตามหลกัความเช่ือของเขา 

   1.2) เป็นแนวเดียวกันระหว่างภายนอกและภายใน: การศึกษาศาสนาอิสลาม

เนน้ความสะอาดภายนอกและภายใน (จิตใจ) ของผูเ้รียน 

  2) ประเมินอยา่งต่อเน่ือง 

   การประเมินเป็นกระบวนการหน่ึงในกระบวนการจดัการเรียนรู้เน่ืองจากกระบวนการน้ี 

ดาํเนินการต่อเน่ืองตลอดชีวิตของมนุษย ์ฉะนั้ นการประเมินต้องดาํเนินการเป็นไปตามเวลา 

เพื่อทราบระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนรู้และพฤติกรรมของผูเ้รียน การประเมินควรประเมินก่อน

การเรียนรู้ และเม่ือเสร็จส้ินการเรียนรู้ก่อนท่ีจะเร่ิมหวัขอ้ใหม่ 

  3) ช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั 

   กระบวนการประเมินผลมีความสําคญัต่อผูส้อน ผูเ้รียน ผูป้กครอง และหน่วยงาน

ทางการศึกษา ดังนั้นทุกฝ่ายตอ้งช่วยเหลือซ่ึงกันและกัน ตามสถานการณ์และความเหมาะสม

เพือ่ใหบ้รรลุผลตามเป้าหมายที่กาํหนดตามแผน   

  4) เป้าหมายการประเมิน 

   การประเมิน คือ กระบวนการในการวดัความสาํเร็จของนักเรียน รู้จุดแข็งและ

จุดอ่อนของนกัเรียน การประเมินยงัเป็นกระบวนการในการปรับปรุงและพฒันาประสิทธิภาพของ
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นักเรียน ตามกระบวนการน้ีควรดาํเนินการเพื่อให้บรรลุเป้าหมายที่ระบุไวท้ั้งในดา้นความรู้ดา้น

ทกัษะ และดา้นเจตคติ 

  กล่าวโดยสรุป การประเมินผลการศึกษาอิสลามเป็นการวดัความสาํเร็จของเป้าหมาย

ทางการศึกษา อิสลามให้ความสาํคญัต่อกระบวนการประเมิน วิธีการประเมินที่สุจริตหลีกเหลี่ยง

การทุจริตทุกรูปแบบ ในการประเมินทางการศึกษาอิสลามตอ้งประเมินอยา่งครอบคลุม ประเมิน

พฤติกรรมการปฏิบติัตนของผูเ้รียน ประเมินอยา่งต่อเน่ือง ก่อนเรียนและหลงัเรียนเพื่อทราบระดบั

คุณภาพของผูเ้รียน รู้จุดแข็งจุดอ่อนของผูเ้รียน และเพื่อนาํมาปรับปรุง พฒันาคุณภาพการศึกษา

ให้บรรลุผลตามวตัถุประสงคท์ี่ไดก้าํหนดไวใ้นหลกัสูตรในทุกดา้น ดา้นทกัษะ ดา้นความรู้ และ

ดา้นเจตคติ 

 

 6. หลักสูตรอสิลามศึกษา ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 

  ผูว้ิจยัไดศึ้กษาเอกสารเก่ียวกับหลกัสูตรอิสลามศึกษา ตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศกัราช 2551 ซ่ึงมีรายละเอียดดงัน้ี (สาํนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวง 

ศึกษาธิการ, 2553: 3) 

  1) วสิยัทศัน์ 

   หลกัสูตรอิสลามศึกษาตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 

ไดย้ดึวสิยัทศัน์ของหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ที่มุ่งพฒันาผูเ้รียนทุกคน 

ซ่ึงเป็นกาํลังของชาติให้เป็นมนุษยท์ี่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตสาํนึก

ในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก ยดึมัน่ในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอนัมี

พระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข มีความรู้และทกัษะพื้นฐาน รวมทั้งเจตคติที่จาํเป็นต่อการศึกษาต่อ 

การประกอบอาชีพ และการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญับนพื้นฐานความเช่ือที่วา่ 

ทุกคนสามารถเรียนรู้และพฒันาตนเองไดเ้ตม็ตามศกัยภาพ  

   นอกจากน้ี หลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พทุธศกัราช 2551 มุ่งพฒันาผูเ้รียนใหเ้ป็นคนท่ีมีศรัทธามัน่ มีความจงรักภกัดีต่ออลัลอฮฺ สุบหานะฮุ

วะตะอาลา มีบุคลิกภาพตามแบบอยา่งนบีมุฮมัมดั ศ็อลลลัลอฮุอะลยัฮิวะสัลลมั มีความสมดุลทั้งดา้น

ความรู้ คุณธรรม มีจิตสาํนึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลกที่ดี เพื่อพฒันาตนเอง ครอบครัว 

และสงัคม ก่อใหเ้กิดสนัติสุขทั้งในโลกน้ีและโลกหนา้ 

  2) หลกัการ 

   หลกัสูตรอิสลามศึกษาตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 

ไดย้ดึหลกัการของหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 ดงัน้ี 
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   2.1) เป็นหลกัสูตรการศึกษาเพื่อความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและมาตรฐาน

การเรียนรู้เป็นเป้าหมายสาํหรับพฒันาเด็กและเยาวชนใหมี้ความรู้ ทกัษะ เจตคติ และคุณธรรมบนพื้นฐาน

ของความเป็นไทยควบคู่กบัความเป็นสากล 

   2.2) เป็นหลกัสูตรการศึกษาเพื่อปวงชน ท่ีประชาชนทุกคนมีโอกาสไดรั้บการศึกษา

อยา่งเสมอภาคและมีคุณภาพ 

   2.3) เป็นหลกัสูตรการศึกษาที่สนองการกระจายอาํนาจ ให้สังคมมีส่วนร่วมในการจดั

การศึกษาใหส้อดคลอ้งกบัสภาพและความตอ้งการของทอ้งถิ่น 

   2.4) เป็นหลกัสูตรการศึกษาที่มีโครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระการเรียนรู้ เวลา

และการจดัการเรียนรู้ 

   2.5) เป็นหลกัสูตรการศึกษาท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็นสาํคญั 

   2.6) เป็นหลกัสูตรการศึกษาสาํหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอธัยาศยั 

ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้และประสบการณ์ 

   หลกัสูตรอิสลามศึกษา กาํหนดหลกัการเพิม่เติม คือ 

   2.7) มุ่งเน้นพฒันาความรู้ ความเขา้ใจ ยดึมัน่ และปฏิบตัิตามหลกัการของศาสนา

อิสลาม เพือ่เป็นแนวทางในการดาํรงชีวติ 

   2.8) เป็นการศึกษาท่ีมุสลิมทุกคนจะไดรั้บการศึกษาอยา่งเสมอภาคและเท่าเทียมกัน 

โดยใหส้งัคมมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษาที่สอดคลอ้งกบัสภาพและความตอ้งการของแต่ละทอ้งถ่ิน 

   2.9) ส่งเสริมให้ผูเ้รียนได้พฒันาและเรียนรู้ด้วยตนเองอย่างต่อเน่ืองตลอดชีวิต 

สามารถพฒันาตามธรรมชาติ และเตม็ตามศกัยภาพ 

  3) จุดมุ่งหมาย 

   จุดหมายของหลกัสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศกัราช 2551 ไดย้ดึจุดหมายของหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ที่มุ่งพฒันาผูเ้รียน

ใหเ้ป็นคนดี มีปัญญา มีความสุข มีศกัยภาพในการศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ จึงกาํหนดเป็นจุดหมาย

เพือ่ใหเ้กิดกบัผูเ้รียนเม่ือจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน ดงัน้ี 

   3.1) มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมที่พึงประสงค ์เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัย

และปฏิบติัตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือยึดหลักปรัชญาของ

เศรษฐกิจพอเพยีง 

   3.2) มีความรู้ ความสามารถในการส่ือสา การคิด การแกปั้ญหา การใชเ้ทคโนโลย ี

และมีทกัษะชีวติ 

   3.3) มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสยั และรักการออกกาํลงักาย 
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   3.4) มีความรักชาติ มีจิตสาํนึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยดึมัน่ในวิถีชีวิต

และการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข 

   3.5) มีจิตสาํนึกในการอนุรักษว์ฒันธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษแ์ละพฒันา 

ส่ิงแวดลอ้ม มีจิตสาธารณะที่มุ่งทาํประโยชน์และสร้างส่ิงที่ดีงามในสังคม และอยูร่่วมกนัในสังคม

อยา่งมีความสุข 

   หลกัสูตรอิสลามศึกษา กาํหนดจุดหมายเพิม่เติม คือ 

   3.6) มีความศรัทธาต่ออัลลอฮฺสุบหานะฮุวะตะอาลา และปฏิบติัตนตามแบบอยา่ง

ของนบีมุฮมัมดัศอ็ลลลัลอฮุอะลยัฮิวะสลัลมั ตลอดจนมีคุณธรรม จริยธรรมอิสลาม 

   3.7) มีความรู้ ความเขา้ใจ มีทกัษะในการอ่านอลั - กุรฺอาน และสามารถนาํหลกัคาํสอน

ไปใชใ้นการดาํรงชีวติประจาํวนัได ้

   3.8) มีความสามารถในการคิด วิเคราะห์ มีเหตุผลในการวินิจฉัย พิจารณาปัญหาต่าง  ๆ

โดยยดึหลกัการอิสลาม 

   3.9) มีความภาคภูมิใจ ในความเป็นมุสลิมที่ดี มีระเบียบวินัย มีความซ่ือสัตยสุ์จริต 

อดทน เสียสละเพือ่ส่วนรวม เห็นคุณค่าของตนเอง สามารถสร้างความสมัพนัธท์ี่ดีระหวา่งเพื่อนมนุษย์

ใหอ้ยูร่่วมกนัในสงัคมดว้ยความสนัติสุข (สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, 

2553: 5) 

  4) สมรรถนะสาํคญัของผูเ้รียนและคุณลกัษณะอนัพงึประสงค ์

   หลักสูตรมุ่งเน้นพฒันาผูเ้รียนให้มีคุณภาพตามมาตรฐานที่ก ําหนด ซ่ึงจะช่วยให้

ผูเ้รียนเกิดสมรรถนะสาํคญั ดงัน้ี 

   4.1) สมรรถนะสาํคญัของผูเ้รียน 

    หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานและหลกัสูตรอิสลามศึกษา ตามหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 มุ่งใหผู้เ้รียนเกิดสมรรถนะสาํคญั 5 ประการ ดงัน้ี 

    4.1.1) ความสามารถในการส่ือสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร

มีวฒันธรรมในการใชภ้าษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ ความเขา้ใจ ความรู้สึก และทศันะของตนเอง

เพือ่แลกเปล่ียนขอ้มูลข่าวสารและประสบการณ์อนัจะเป็นประโยชน์ต่อการพฒันาตนเองและสังคม 

รวมทั้งการเจรจาต่อรองเพือ่ขจดัและลดปัญหาความขดัแยง้ต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับขอ้มูลข่าวสาร

ดว้ยหลกัเหตุผลและความถูกตอ้ง ตลอดจนการเลือกใชว้ธีิการส่ือสารท่ีมีประสิทธิภาพโดยคาํนึงถึง

ผลกระทบที่มีต่อตนเองและสงัคม 
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    4.1.2) ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิด

สังเคราะห์ การคิดอยา่งสร้างสรรค ์การคิดอยา่งมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพื่อนาํไปสู่

การสร้างองคค์วามรู้หรือสารสนเทศ เพือ่การตดัสินใจเก่ียวกบัตนเองและสงัคมไดอ้ยา่งเหมาะสม 

    4.1.3) ความสามารถในการแกปั้ญหาเป็นความสามารถในการแกปั้ญหาและ

อุปสรรคต่าง ๆ ที่เผชิญไดอ้ยา่งถูกตอ้ง เหมาะสม บนพื้นฐานของหลกัเหตุผล คุณธรรม และขอ้มูล

สารสนเทศ เขา้ใจความสมัพนัธ ์และการเปล่ียนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสงัคม แสวงหาความรู้ 

ประยกุตค์วามรู้มาใชใ้นการป้องกนัและแกไ้ขปัญหา และมีการตดัสินใจที่มีประสิทธิภาพ โดยคาํนึงถึง

ผลกระทบที่เกิดขึ้นต่อตนเอง สงัคม และส่ิงแวดลอ้ม 

    4.1.4) ความสามารถในการใชท้กัษะชีวิตเป็นความสามารถในการนาํกระบวนการ

ต่าง ๆ ไปใชใ้นการดาํเนินชีวติประจาํวนั การเรียนรู้ดว้ยตนเอง การเรียนรู้อยา่งต่อเน่ือง การทาํงาน 

และการอยูร่่วมกนัในสงัคม ดว้ยการสร้างเสริมความสัมพนัธ์อนัดีระหว่างบุคคล การจดัการปัญหา

และความขดัแยง้ต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตวัให้ทนักับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและ

สภาพแวดลอ้ม และการรู้จกัหลีกเล่ียงพฤติกรรมไม่พงึประสงค ์ที่ส่งผลกระทบต่อตนเองและผูอ่ื้น 

    4.1.5) ความสามารถในการใช้เทคโนโลยเีป็นความสามารถในการเลือกและใช้

เทคโนโลยีดา้นต่าง ๆ และมีทกัษะกระบวนการทางเทคโนโลยีเพื่อการพฒันาตนเองและสังคม

ในด้านการเรียนรู้ การส่ือสาร การทาํงาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้อง เหมาะสม 

และมีคุณธรรม นอกจากน้ีหลักสูตรอิสลามศึกษากาํหนดสมรรถนะเพิ่มเติม คือ ความสามารถ

ในการอ่านอัล - กุรฺอาน เป็นความสามารถของผูเ้รียนในการอ่านอัล - กุรฺอาน ตามหลักการ

อันเป็นพื้นฐานสาํคญัในการเรียนรู้ศาสนาอิสลาม เพื่อการพฒันาตนเองด้านการยึดมั่น ศรัทธา

การปฏิบติัศาสนกิจ การมีคุณธรรมจริยธรรมอิสลาม และการอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นในสังคมไดอ้ยา่งเหมาะสม 

และสนัติสุข 

   4.2) คุณลกัษณะอนัพงึประสงค ์

    หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 มุ่งพฒันาผูเ้รียนให้

มีคุณลกัษณะอนัพึงประสงค ์เพื่อให้สามารถอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นในสังคมไดอ้ยา่งมีความสุข ในฐานะ

เป็นพลเมืองไทยและพลโลก ดงัน้ี 

    4.2.1) รักชาติ ศาสน์ กษตัริย ์

    4.2.2) ซ่ือสตัยสุ์จริต 

    4.2.3) มีวนิยั 

    4.2.4) ใฝ่เรียนรู้ 

    4.2.5) อยูอ่ยา่งพอเพยีง 
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    4.2.6) มุ่งมัน่ในการทาํงาน 

    4.2.7) รักความเป็นไทย 

    4.2.8) มีจิตสาธารณะ 

    หลกัสูตรอิสลามศึกษา มุ่งพฒันาคุณลกัษณะอนัพงึประสงค ์ดงัน้ี  

    1) รักการอ่านอลั - กุรฺอาน 

    2) รักการละหมาด 

    3) รักความสะอาด 

    4) มีมารยาทแบบอิสลาม 

    5) มีความรับผดิชอบ 

  5) มาตรฐานการเรียนรู้ 

   หลักสูตรได้กาํหนดมาตรฐานการเรียนรู้ท่ีเป็นขอ้กาํหนดคุณภาพผูเ้รียนด้านความรู้ 

ทกัษะ กระบวนการ คุณธรรม จริยธรรม เพื่อพฒันาผูเ้รียนให้เกิดความสมดุล โดยคาํนึงถึงหลกั

พฒันาการทางสมองและพหุปัญญา ใหผู้เ้รียนบรรลุตามมาตรฐานที่กาํหนดตามสาระการเรียนรู้ ดงัน้ี 

หลกัสูตรอิสลามศึกษา กาํหนดใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้จากกลุ่มสาระ ดงัน้ี 

   5.1) อลั - กุรฺอาน  

   5.2) อลั - หะดีษ    

   5.3) อลั - อะกีดะฮฺ (หลกัศรัทธา)  

   5.4) อลั - ฟิกฮฺ (ศาสนบญัญติั)  

   5.5) อตัตารีค (ศาสนประวติั)  

   5.6) อลั - อคัลาก (จริยธรรม)  

   5.7) ภาษาอาหรับ   

   5.8) ภาษามลาย/ูภาษาอาหรับเสริม  

   ในแต่ละสาระได้กาํหนดมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายสําคญัของการพฒันา

คุณภาพผูเ้รียน มาตรฐานการเรียนรู้ ระบุส่ิงที่ผูเ้รียนพงึรู้ ปฏิบติัได ้มีคุณธรรมจริยธรรม และค่านิยม

ที่พึงประสงค์เม่ือจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน นอกจากนั้นมาตรฐานการเรียนรู้ยงัเป็นกลไกสาํคญั

ในการขบัเคล่ือนพฒันาการศึกษาทั้งระบบ เพราะมาตรฐานการเรียนรู้จะสะทอ้นให้ทราบว่า

ต้องการอะไร จะสอนอย่างไร และประเมินอย่างไร รวมทั้ งเป็นเคร่ืองมือในการตรวจสอบ

เพือ่การประกนัคุณภาพการศึกษา โดยใชร้ะบบการประเมินคุณภาพภายในและการประเมินคุณภาพ

ภายนอก ซ่ึงรวมถึงการทดสอบระดบัเขตพื้นท่ีการศึกษา และการทดสอบระดบัชาติ ระบบการตรวจสอบ

เพือ่ประกนัคุณภาพ ดงักล่าวเป็นส่ิงสาํคญัที่ช่วยสะทอ้นภาพการจดัการศึกษาว่าสามารถพฒันาผูเ้รียน
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ใหมี้คุณภาพตามที่มาตรฐานการเรียนรู้กาํหนดเพยีงใด (สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการ, 2553: 6-8) 

  6) ระดบัการศึกษา 

   หลักสูตรอิสลามศึกษาขน้พื้นฐาน ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน

พทุธศกัราช 2551 จดัระดบัการศึกษา ดงัน้ี 

   6.1) ระดบัอิสลามศึกษาตอนตน้ (อิบตีดาอียะฮ.) 

   6.2) ระดบัอิสลามศึกษาตอนกลาง (มุตาวสัสิเฏาะฮ.) 

   6.3) ระดบัอิสลามศึกษาตอนปลาย (ซานาวยีะฮ.) 

  7) สาระการเรียนรู้ 

   หลักสูตรอิสลามศึกษาขน้พื้นฐาน ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน

พุทธศกัราช 2551 กาํหนดสาระการเรียนรู้ตามหลกัสูตร ซ่ึงประกอบดว้ย องคค์วามรู้ ทกัษะ หรือ

กระบวนการเรียนรู้ และคุณลกัษณะหรือค่านิยมคุณธรรมของผูเ้รียนเป็นกลุ่ม ดงัน้ี 

   7.1) กลุ่มสาระการเรียนรู้ศาสนาอิสลาม ประกอบดว้ย วชิา อลั - กุรอาน อลั - หะดีษ               

อลั - อะกีดะฮฺ (หลกัศรัทธา) อลั - ฟิกฮฺ (ศาสนบญัญติั) 

   7.2) กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาและจริธรรม  ประกอบด้วย อัตตารีค  

(ศาสนประวติั) อลั - อคัลาก (จริยธรรม) 

   7.3) กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษา ประกอบดว้ยภาษอาหรับ ภาษามลาย ู

  8) ตวัช้ีวดั 

   ตัวช้ีวดัระบุส่ิงที่นักเรียนพึงรู้และปฏิบัติได้ รวมทั้ งคุณลักษณะของผูเ้รียนใน

แต่ละระดบัชั้น ซ่ึงสะทอ้นถึงมาตรฐานการเรียนรู้ มีความเฉพาะเจาะจง และมีความเป็นรูปธรรม  

นาํไปใชใ้นการกาํหนดเน้ือหา จดัทาํหน่วยการเรียนรู้ จดัการเรียนการสอน และเป็นเกณฑส์าํคญั

สาํหรับการวดัประเมินผล เพื่อตรวจสอบคุณภาพผูเ้รียน สาํหรับหลกัสูตรอิสลามศึกษา ไดก้าํหนด

ตวัช้ีวดัชั้นปี เป็นเป้าหมายในการพฒันาผูเ้รียน ทั้งในระดบัอิสลามศึกษาตอนตน้ (อิบติดาอียะฮฺ)  

ระดบัอิสลามศึกษาตอนกลาง (มุตตะวซัซีเฏาะฮฺ) และระดบัอิสลามศึกษาตอนปลาย (ซานาวียะฮฺ)  

เพื่อใช้เป็นเป้าหมายในการพฒันาผูเ้รียนและตรวจสอบคุณภาพการศึกษาของผูเ้รียนด้านต่าง ๆ 

ไวใ้นแต่ละสาระการเรียนรู้ (สาํนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกระทรวงศึกษาธิการ, 

2553: 9) 

  9) สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

   หลกัสูตรกาํหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเกณฑใ์นการกาํหนดคุณภาพของ

ผูเ้รียนเม่ือเรียนจบหลักสูตร โดยกาํหนดให้เฉพาะส่วนท่ีเป็นพื้นฐานในการดาํรงชีวิตให้มีคุณภาพ  
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ส่วนสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ตามความสามารถ ความถนัด และความสนใจของผูเ้รียนนั้น

สถานศึกษาสามารถพฒันาเพิ่มเติมได ้ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี (สาํนักงานคณะกรรมการการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, 2553: 23-24) 

   หลักสูตรอิสลามศึกษา กาํหนดมาตรฐานการเรียนรู้ 8 สาระ จาํนวน 9 มาตรฐาน 

ดงัน้ี   

   9.1) สาระอลั - กุรฺอาน  

    มาตรฐาน ก 1 เข ้าใจประว ัติ  ความสําค ัญ  หลักการอ่ าน  และหลักการ

อรรถาธิบาย อลั - กุรฺอาน สามารถอ่านท่องจาํ อรรถาธิบาย เห็นคุณค่า และนาํไปใชใ้นการดาํเนินชีวิต

อยา่ง สนัติสุข        

    มาตรฐาน ก 2 ยดึมัน่ในบทบญัญติัของอลั - กุรฺอาน และนาํไปปฏิบติัเพื่อการอยู่

ร่วมกนัในสงัคมอยา่งสนัติสุข  

   9.2) สาระอลั - หะดีษ   

    มาตรฐาน ห 1 เขา้ใจความหมาย ความสําคญั หลักการ หลักคาํสอน ท่องจาํ  

อลั - หะดีษ  ยดึมัน่และนาํไปปฏิบติัในการดาํเนินชีวติ   

   9.3) สาระอลั - อะกีดะฮฺ (หลกัศรัทธา)   

    มาตรฐาน อ 1 เขา้ใจความหมาย ความสาํคญั และหลกัฐานของหลกัศรัทธา ยดึ

มัน่ และนาํไปปฏิบติัอยา่งถูกตอ้ง 

   9.4) สาระอลั - ฟิกฮฺ (ศาสนบญัญติั)  

    มาตรฐาน ฟ 1 เขา้ใจ เห็นคุณค่า และปฏิบติัตามกฎ หลักการ บทบญัญติัอิสลาม

เก่ียวกบัอิบาดาต มุอามาลาต มุนากาฮาต และญินาญาต เพือ่เป็นแนวทางในการปฏิบติัศาสนกิจ และ 

การดาํเนินชีวติในสงัคมอยา่งมีความสุข 

   9.5) สาระอตัตารีค (ศาสนประวติั)  

    มาตรฐาน ต 1 เข ้าใจประวตัิ ความเป็นมา ความสาํค ัญของแต่ละยุคสมัย

ทางประวติัศาสตร์อิสลาม สามารถใชว้ธีิการทางประวติัศาสตร์มาวิเคราะห์ วิเคราะห์เหตุการณ์ต่าง ๆ 

อยา่งเป็นระบบ  และเกิดความตระหนกัในการนาํมาประยกุตใ์ชเ้พือ่การอยูร่่วมกนัอยา่งสนัติสุข 

   9.6) สาระอลั - อคัลาก (จริยธรรม)  

    มาตรฐาน  ล 1 เขา้ใจ ยดึมัน่ และปฏิบติัตามจรยธิรรมอิสลามในการพฒันาตน

บาํเพญ็ประโยชน์ต่อครอบครัว สงัคม และส่ิงแวดลอ้ม เพือ่การอยูร่วมกนัไดอ้ยา่งสนัติสุข 
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   9.7) สาระภาษาอาหรับ   

    มาตรฐาน ร 1 รู้และเขา้ใจกระบวนการฟัง พูด อ่าน และเขียน มีทกัษะและ

เห็นคุณค่าในการใชภ้าษาอาหรับ เพือ่การเรียนรู้ ส่ือความหมาย คน้ควา้บทบญัญติัของศาสนาอิสลาม 

อยา่งสร้างสรรค ์และมีประสิทธิภาพ 

   9.8) สาระภาษามลาย ู

    มาตรฐาน ย 1 รู้และเขา้ใจกระบวนการฟัง พูด อ่าน และเขียน มีทกัษะและ

เห็นคุณค่าในการใชภ้าษามลายเูพือ่การเรียนรู้ ศึกษาคน้ควา้จากแหล่งวิทยาการเก่ียวกบัศาสนาอิสลาม 

และการส่ือสารอยา่งสร้างสรรค ์

   9.9) สาระภาษาอาหรับเสริม   

    มาตรฐาน ส 1 รู้และเขา้ใจความสัมพนัธ์ระหว่างภาษากับวฒันธรรมของ

เจา้ของภาษา มีทกัษะในการใช้ภาษาที่ถูกตอ้งตามวฒันธรรมทางภาษาอาหรับ  และมีเจตคติที่ดี

ต่อภาษาและวฒันธรรมอ่ืน 

  10) การจดัเวลาเรียน    

   หลักสูตรไดก้าํหนดกรอบโครงสร้างเวลาเรียนขั้นตํ่าสําหรับกลุ่มสาระการเรียนรู้ 

และกิจกรรม พฒันาผูเ้รียน ซ่ึงสถานศึกษาสามารถเพิม่เติมไดต้ามความพร้อมและจุดเน้น โดยสามารถ

ปรับใหเ้หมาะสม ตามบริบทของสถานศึกษาและสภาพของผูเ้รียน ดงัน้ี  

   10.1) ระดบัอิสลามศึกษาตอนตน มีเวลาเรียน 320-360 ชัว่โมงต่อปี ให้สถานศึกษา

จดัเวลาเรียนเป็นรายปี โดยมีเวลาเรียนสปัดาห์ละไม่เกิน 8-10 ชัว่โมง  

   10.2) ระดบัอิสลามศึกษาตอนกลาง มีเวลาเรียน 400-480 ชัว่โมงต่อปี ให้จดัเวลาเรียน

เป็นรายภาค มีเวลาเรียนสัปดาห์ละไม่เกิน 10-12 ชัว่โมง คิดนํ้ าหนักของรายวิชาท่ีเรียนเป็นหน่วยกิต 

ใชเ้กณฑ ์40 ชัว่โมงต่อภาคเรียน มีค่านํ้ าหนกัวชิาเท่ากบั 1 หน่วยกิต (นก.)                

   10.3) ระดับอิสลามศึกษาตอนปลาย มีเวลาเรียนไม่น้อยกว่า 480 ชั่วโมงต่อปี   

ให้จดัเวลาเรียน เป็นรายภาค มีเวลาเรียนสัปดาห์ละไม่น้อยกว่า 12 ชัว่โมง คิดนํ้ าหนักของรายวิชา

ที่เรียนเป็นหน่วยกิต ใชเ้กณฑ ์40 ชัว่โมงต่อภาคเรียน มีค่านํ้ าหนกัวชิาเท่ากบั 1 หน่วยกิต (นก.) 
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  11) โครงสร้างเวลาเรียน 

 

ตาราง 3  โครงสร้างเวลาเรียนที่กาํหนดในระดับอิสลามศึกษาตอนตน้ (อิบติดาอียะฮฺ)   

 

สาระการเรียนรู้ 

เวลาเรียน 

อิสลามศึกษาตอนต้น (อิบติดาอียะฮ) 

ปีที่ 1 ปีที่ 2 ที่ 3 ปีที่ 4 ปีที่ 5 ปีที่ 6 

 สาระพืน้ฐาน 

สาระที่ 1 อลั - กุรฺอาน 60 60 60 60 60 60 

สาระที่ 2 อลั - หะดีษ 20 20 20 20 20 20 

สาระที่ 3 อลั - อะกีดะฮฺ (หลกัศรทธัา) 40 40 40 40 40 40 

สาระที่ 4 อลั - ฟิกฮฺ (ศาสนบญัญติั) 40 40 40 40 40 40 

สาระที่ 5 อตัตารีค (ศาสนประวติั) 20 20 20 20 20 20 

สาระที่ 6 อลั - อคัลาก (จริยธรรม) 20 20 20 20 20 20 

สาระที่ 7 ภาษาอาหรับ 40 40 40 40 40 40 

สาระที่ 8 ภาษามลาย/ูภาษาอาหรับเสริม 40 40 40 40 40 40 

กิจกรรมพฒันาผูเ้รียน 80 80 80 80 80 80 

รวมเวลาเรียน 360/ปี 

  

   โครงสร้างเวลาเรียนที่กาํหนดในระดบัอิสลามศึกษาตอนตน้ (อิบติดาอียะฮฺ)  

สถานศึกษาสามารถยดืหยุน่ไดต้ามความเหมาะสม โดยพิจารณาจากพฒันาการศกัยภาพของผูเ้รียน 

และบริบทของสถานศึกษา ทั้งน้ีผูเ้รียนตอ้งมีคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้และตวัช้ีวดัท่ีกาํหนด  
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ตาราง 4 โครงสร้างเวลาเรียนสาํหรับระดบัอิสลามศึกษา ตอนกลาง (มุตตะวซัซีเฏาะฮฺ) และระดบั

อิสลามศึกษาตอนปลาย (ซานาวยีะฮฺ) 

 

สาระการเรียนรู้ 

เวลาเรียน 

อิสลามศึกษาตอนกลาง 

(มุตะวัซซีเฏาะฮ) 

อิสลามศึกษาตอนปลาย 

(ซานาวียะฮ) 

ปีที่ 1 ปีที่ 2 ปีที่ 3 ปีที่ 1 ปีที่ 2 ปีที่ 3 

 สาระพืน้ฐาน 

สาระที่ 1 อลั - กุรฺอาน 80 80 80 60 60 60 

สาระที่ 2 อลั - หะดีษ 40 40 40 20 20 20 

สาระที่ 3 อลั - อะกีดะฮฺ (หลกัศรทธัา) 40 40 40 40 40 40 

สาระที่ 4 อลั - ฟิกฮฺ (ศาสนบญัญติั) 40 40 40 40 40 40 

สาระที่ 5 อตัตารีค (ศาสนประวติั) 40 40 40 20 20 20 

สาระที่ 6 อลั - อคัลาก (จริยธรรม) 40 40 40 20 20 20 

สาระที่ 7 ภาษาอาหรับ 80 80 80 40 40 40 

สาระที่ 8 ภาษามลาย/ูภาษาอาหรับเสริม 40 40 40 40 40 40 

กิจกรรมพฒันาผูเ้รียน 80 80 80 80 80 80 

รวมเวลาเรียน 480 ช่ัวโมง/ปี 
รวม 3 ปีไม่น้อยกว่า 

1,440 ช่ัวโมง 

 

   สาํหรับระดบัอิสลามศึกษา ตอนกลาง (มุตตะวซัซีเฏาะฮฺ) และระดับอิสลามศึกษา

ตอนปลาย (ซานาวยีะฮฺ) สถานศึกษาตอ้งจดัใหเ้ป็นไปตามโครงสร้างเวลาเรียนและสอดคลอ้งกบัเกณฑ์

การจบหลกัสูตร 

 

แนวคดิทฤษฎทีีเ่กีย่วข้องกบัการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

 

 1. ความหมายของการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

  มีนกัการศึกษาหลายท่านไดใ้หค้วามหมายของการจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดงัน้ี 

  ปรีชาญ  เดชศรี (2545: 53) ให้ความหมายของจดัการเรียนรู้เชิงรุก ว่าเป็นการจดัการเรียน

การสอนที่มีนกัเรียนไดล้งมือปฏิบติัในเชิงทกัษะต่าง ๆ  เช่น การทดลอง การสาํรวจตรวจสอบและปฏิบติั
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เพือ่พฒันาเชาวปั์ญญา เช่น การคิดแกปั้ญหา วเิคราะห์ วจิารณ์ หรือการตดัสินใจเร่ืองต่าง ๆ เพื่อแทนที่

การเรียนการสอนที่ครูบอกเล่าใหน้กัเรียนไดฟั้งเพยีงฝ่ายเดียว 

  บุหงา  วฒันะ (2546: 30) ใหค้วามหมายของจดัการเรียนรู้เชิงรุก วา่เป็นกระบวนการเรียนรู้

ที่ใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้อยา่งมีความหมาย โดยการร่วมมือระหวา่งผูเ้รียนดว้ยกนั ในการน้ีครูตอ้งลดบทบาท

ในการสอน และการใหค้วามรู้แก่ผูเ้รียนโดยตรงลง แต่ไปเพิม่กระบวนการ และกิจกรรมที่จะทาํให้

ผูเ้รียนเกิดความกระตือรือร้นในการทาํกิจกรรมต่าง ๆ มากขึ้น และอยา่งหลากหลาย ไม่ว่าจะเป็น

การแลกเปล่ียนประสบการณ์ โดยการพดู การเขียน การอภิปรายกบัเพือ่น ๆ 

  อุษณีย ์ เทพวรชยั (2542: 81) ให้ความหมายของจดัการเรียนรู้เชิงรุก ว่าเป็นการเรียน

การสอนที่ผูเ้รียนมีอิสระในการเรียน และมีการควบคุมตนเองอยูใ่นระดบัสูง มีอิสระในการทาํกิจกรรม

และคิดในส่ิงที่กาํลงัทาํ ซ่ึงเป็นการฝึกคิดขั้นสูง คือ คิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่า ผูเ้รียน

ตอ้งแสวงหาขอ้มูลข่าวสารเอง เพื่อนาํไปสู่การแปลความและถ่ายทอดโดยตอ้งมีกระบวนการคิด

วเิคราะห์ สงัเคราะห์ ประเมินค่า และสะทอ้นความคิดกลบัดว้ย 

  บุญเล้ียง  ทุมทอง (2556: 81) ให้ความหมายของจดัการเรียนรู้เชิงรุก ว่าเป็นการเรียนรู้

ที่ผูเ้รียนตอ้งรับผดิชอบต่อการเรียนรู้ของตนเองอยา่งกระตือรือร้น โดยการลงมือกระทาํและสะทอ้นคิด

ส่ิงที่ตนกาํลงักระทาํจากขอ้มูลหรือกิจกรรมการเรียนการสอนที่ไดรั้บผ่านทางการอ่าน พูด ฟัง คิด 

เขียน เพื่อนาํ ๆ ไปสู่การแปลความและถ่ายทอด โดยตอ้งมีกระบวนการวิเคราะห์ การสังเคราะห์ 

การประเมินค่า และการสะทอ้นคิด 

  สุพรรณี  ชาญประเสริฐ (2557: 3) ให้ความหมายของจดัการเรียนรู้เชิงรุก ว่าเป็นการเรียนรู้ 

ที่ให้ความสาํคญักบัประสบการณ์ ความสนใจ ความกระตือรือร้น และการมีส่วนร่วมของผูเ้รียน 

มุ่งเนน้ความรับผดิชอบต่อการเรียนรู้ของตนเองในตวัผูเ้รียนมากขึ้น 

  สมชาย  สุนทรโลหะนะกุล (2559: 2) ให้ความหมายของจดัการเรียนรู้เชิงรุก ว่าเป็น

การเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผูเ้รียนไดล้งมือกระทาํกิจกรรม มีทกัษะทั้งในเชิงความคิดและเทคนิค

วธีิปฏิบติังาน และแกปั้ญหาในชีวติจริง ผูเ้รียนสามารถพดูคุย และเขียนส่ือสารในส่ิงที่เรียน วิจารณ์

โตแ้ยง้ระหว่างเพื่อน และอาจารยผ์ูส้อนได้ ผูเ้รียนยงัสามารถจดัระบบการคิด และสร้างวินัย

ต่อกระบวนการแกปั้ญหารับผดิชอบต่อการเรียนรู้ดว้ยตนเอง 

  สุคนธ์  สินธพานนท ์(2560: 45) ให้ความหมายของจดัการเรียนรู้เชิงรุก ว่าเป็นวิธีการจดั 

การเรียนการสอนที่มุ่งเนน้การจดักระบวนการเรียนท่ีเกิดประโยชน์ต่อผูเ้รียนโดยตรง 

  พมิพนัธ์  เดชะคุปต ์(2560: 94) ให้ความหมายของจดัการเรียนรู้เชิงรุก ว่าเป็นกิจกรรม

การเรียนรู้ที่เปิดโอกาสใหผู้เ้รียนไดฟั้ง พดู อ่าน เขียน และแสดงความคิดเห็นขณะลงมือทาํกิจกรรม
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และในขณะเดียวกนัผูเ้รียนตอ้งใชก้ระบวนการคิดโดยเฉพาะกระบวนการคิดชั้นสูง คือ การวิเคราะห์ 

การสงัเคราะห์ และการประเมินค่าในส่ิงท่ีกระทาํอยูด่ว้ย 

  กล่าวโดยสรุป การจดัการเรียนรู้เชิงรุก คือ การเรียนรู้โดยผ่านกิจกรรมที่เน้นผูเ้รียน

เป็นสาํคญั ผูเ้รียนได้ลงมือปฏิบติั มีส่วนร่วมในการทาํงานแลกเปล่ียนการเรียนรู้กับผูอ่ื้น สร้าง

องคค์วามรู้ดว้ยตนเอง เนน้การมีปฏิสมัพนัธร์ะหวา่งกนั สืบเสาะหาความรู้ดว้ยตนเอง โดยการอ่าน 

ฟัง พูด เขียนส่ือสาร อภิปรายระหว่างกนั โดยครูเป็นผูอ้าํนวยความสะดวก ช้ีแนะ กระตุน้ให้เกิด

กิจกรรมเรียนรู้ พฒันาศกัยภาพของผูเ้รียนเพือ่เกิดทกัษะการคิดชั้นสูง ทาํใหผู้เ้รียนสามารถ รักษาผล

การเรียนรู้ใหอ้ยูค่งทนไดม้าก และนานกวา่การเรียนรู้ท่ีผูเ้รียนเป็นผูรั้บความรู้ 

 

 2. จุดมุ่งหมายของการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

  ไพศาล  เครือแสง (2556: 1) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดงัน้ี 

  1) เพือ่ใหผู้เ้รียนเกิดพฒันาการทางร่างกาย อารมณ์ สงัคม และสติปัญญาไปพร้อมกนั  

  2) เพื่อสนองความสามารถ ความถนัด ความสนใจของผูเ้รียนทุกคน ซ่ึงแต่ละคนจะมี

ความแตกต่างกนั 

  3) เพื่อสร้างบรรยากาศการเรียนการสอน ให้ผูเ้รียนเรียนด้วยความเพลิดเพลิน  ไม่

เกิดความรู้สึก เบื่อหน่ายในการเรียน 

  4) เพื ่อสนองเจตนารมณ์ของหลกัสูตร ให้ผูเ้รียนไดค้ิดเป็น ทาํเป็น แกปั้ญหาเป็น 

นาํไปสู่การเกิดทกัษะกระบวนการใหเ้ป็นคนเก่ง คนดี มีความสุข และมีความเป็นไทย  

  5) เพื่อส่งเสริมให้ผูเ้รียนกลา้แสดงออก และมีส่วนร่วมในการเรียน ผูส้อนจึงควรจดั

กิจกรรม การเรียนการสอนทุกคร้ัง เพือ่ประโยชน์แก่ผูเ้รียนเป็นสาํคญั 

  กล่าวโดยสรุป การจดัการเรียนรู้เชิงรุก มีจุดมุ่งหมายเพื่อให้ผูเ้รียนเกิดการพฒันาในทุกดา้น 

จดัการเรียนการสอนตามความแตกต่างของผูเ้รียน เรียนรู้ดว้ยความเพลิดเพลิน ส่งเสริมให้ผูเ้รียน

กลา้แสดงออก และจดัการเรียนการสอนตามเจตนารมณ์ของหลกัสูตร ให้ผูเ้รียนเกิดทกัษะการคิด

ขั้นสูง 

 

  3. องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

  Meyers and Jones (1993 อา้งถึงใน บุญเล้ียง  ทุมทอง, 2556: 82) ไดก้ล่าวถึงองคป์ระกอบ

ของการจดัการเรียนรู้เชิงรุก ประกอบไปดว้ย องค์ประกอบที่สัมพนัธ์กนั 3 องคป์ระกอบ ไดแ้ก่ 

องคป์ระกอบพื้นฐาน (Basic Elements) กลยทุธ์ในการเรียนรู้ (Learning Strategies) และทรัพยากร

ทางการสอน (Teaching Resources) ซ่ึงทั้ง 3 องคป์ระกอบแสดงความสมัพนัธก์นั ดงัภาพ 
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องคป์ระกอบพื้นฐาน (Basic Elements) 

การพดู การฟัง การเขียน การอ่าน และการโตต้อบความคิดเห็น 

 

กลยทุธใ์นการเรียนรู้ (Learning Strategies) 

การใชก้ลุ่มเล็ก ๆ การทาํงานแบบร่วมมือ กรณีศึกษา การใชส้ถานการณ์จาํลอง 

การอภิปราย การแกปั้ญหา การเขียนบนัทึกการเรียนรู้ 
 

ทรัพยากรทางการสอน (Teaching Resources) 

การอ่าน การมอบหมายการบา้น วทิยากรจากภายนอก เทคโนโลยทีางการศึกษา 

การเตรียมอุปกรณ์ทางการศึกษา โทรทศัน์เกี่ยวกบัการศึกษา 

 
 

ภาพ 3  โครงสร้างของจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ที่มา: Meyer, Chet and Jones, Thomas B. (1993 อา้งถึงใน บุญเล้ียง  ทุมทอง, 2556: 83)  

 

  Meyers and Jones (1993 อา้งถึงใน บุญเล้ียง  ทุมทอง, 2556: 83) ไดอ้ธิบายโครงสร้าง

การเรียนรู้ องคป์ระกอบพื้นฐาน ซ่ึงไดแ้ก่ การพดู และการฟัง การเขียน การอ่าน และการสะทอ้นคิด

ถือไดว้า่เป็นองคป์ระกอบสาํคญัของการเรียนรู้เชิงรุก เป็นกิจกรรมท่ีเก่ียวขอ้งกบักิจกรรมทางปัญญา

ที่เปิดโอกาสใหผู้เ้รียนไดส้ร้างความเขา้ใจ ซกัถามและรวบรวมเพื่อสร้างเป็นความรู้ใหม่ ส่วนกลยทุธ์

ในการเรียนรู้ เป็นองคป์ระกอบที่เปิดโอกาสให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้และประยกุตใ์ช ้ความรู้ ซ้ึงกลยทุธ์ใน

การเรียนรู้จะประสบความสาํเร็จมากขึ้นถา้ไดมี้การใชท้รัพยากรทางการสอนซ่ึงเป็นองคป์ระกอบที่ 3 

ควบคู่ไปดว้ย 

  อุษณีย ์ เทพวรชยั (2543 อา้งถึงใน บุญเล้ียง  ทุมทอง, 2556: 83) ไดอ้ธิบายโครงสร้าง

ของการเรียนรู้เชิงรุกเพิม่เติมว่า การพูดและการฟังมีความสาํคญั เพราะจะทาํให้รู้ถึงความคิดของผูเ้รียน 

ผูส้อนตอ้งสร้างตวัอยา่งของการพดูที่ดีโดยการสอน ขณะเดียวกนัผูส้อนควรฟังความคิดของผูเ้รียน

ดว้ยถา้รู้วา่ผูเ้รียนไม่ชดัเจนในเร่ืองใดตอ้งช่วยเหลือ ดา้นการเขียนก็เช่นกนั การเขียนช่วยให้การคิด

ชดัเจนขึ้น การเขียนเป็นพฤติกรรมของการสร้างสรรคเ์ป้าหมายของการเขียนในรูปแบบการเรียนรู้

เชิงรุก คือ การช่วยใหผู้เ้รียนไดศึ้กษาในส่ิงที่เขาคิดเก่ียวกบัมโนทศัน์ (Concept) หรือประเด็น (Issu) 

เพื่อให้เกิดความเจริญงอกงามทางปัญญา ส่วนการอ่านจะช่วยพฒันาทกัษะของการคิดขั้นสูง

เพราะมีการเช่ือมโยงความคิดและแหล่งขอ้มูล ส่วนการโตต้อบความเห็นถือว่าเป็นการสะทอ้นคิด

(Reflection) 
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  Fink (1999 อา้งถึงใน เชิดศกัด์ิ  ภกัดีวิโรจน์, 2556: 20) กล่าวถึงองคป์ระกอบของการจดั 

การเรียนรู้เชิงรุก ดงัน้ี 

  1) การสนทนากับตนเอง เพื่อผูเ้รียนจะได้สะทอ้นความคิด ถามตนเองว่าคืออะไร 

มีความรู้สึกอย่างไร โดยบนัทึกการเรียนรู้ หรือแฟ้มสะสมงาน ว่ากาํลังเรียนอะไร ส่ิงท่ีเรียนรู้มี

บทบาทอยา่งไรในชีวติประจาํวนั 

  2) การสนทนาส่ือสารกบัผูอ่ื้น การอ่านตาํรา หรือฟังคาํบรรยาย ในการสอนแบบเดิม

นั้นผูเ้รียนจะถูกจาํกดัความคิด ไม่มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นกบัผูอ่ื้น ขาดความกระตือรือร้นใน

การสนทนาส่ือสาร หากผูส้อนมอบหมายให้อภิปรายกลุ่มยอ่ยในหัวขอ้ที่น่าสนใจ จะช่วยสร้างสรรค์

สถานการณ์ในการสนทนาส่ือสารใหมี้ความสนุกสนาน ทา้ทาย 

  3) ประสบการณ์ที่ไดจ้ากการลงมือทาํ นักเรียนเกิดประสบการณ์โดยตรงจากการออกแบบ 

และทาํการทดลอง หรือศึกษาจากกรณีศึกษา บทบาทสมมุติ กิจกรรมสถานการณ์จาํลอง ฯลฯ 

  4) ประสบการณ์ที่ได้จากการสังเกตผูเ้รียนมองหรือฟังคนอ่ืนที่เก่ียวขอ้งกับหัวขอ้ที่

กาํลงัเรียน นกัเรียนอาจสงัเกตโดยตรงจากส่ิงท่ีเกิดขึ้นจริง หรือจากการสงัเกตสถานการณ์จาํลอง ซ่ึง

ทาํใหน้กัเรียนไดรั้บประสบการณ์การเรียนรู้ที่มีคุณค่า ดงัภาพ 4 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 5 องคป์ระกอบของการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ที่มา: Fink (1999 อา้งถึงใน เชิดศกัด์ิ ภกัดีวโิรจน์, 2556: 20) 

 

ภาพ 4  แสดงประสบการณ์ที่ไดจ้ากการสงัเกต               

 

 

                ประสบการณ์ที่ไดรั้บ     การสนทนาส่ือสารกบั 

     (Experience of)          (Dialogue with) 

       
 

การลงมือกระทาํ 

(Doing) 

                                     
                                           

      
 

การสังเกต 

(Observing) 

                                     
 

ผูอ่ื้น 

(Other) 

 
 

 

 

 

ต ตนเอง 

(Self) 
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  กล่าวโดยสรุป องคป์ระกอบของจดัการเรียนรู้เชิงรุก ประกอบดว้ย กลยทุธ์ในการส่งเสริม

ใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้โดยมีความสัมพนัธ์ระหว่างผูเ้รียนกบัผูเ้รียน ผูเ้รียนกบัผูส้อนและเปิดโอกาสให้ผูเ้รียน

ไดรั้บประสบการณ์ ประสบกบัสถานการณ์ เทคนิคการสอนที่หลากหลาย เป็นกิจกรรมการสอน

ที่เนน้ผูเ้รียนที่สาํคญั ผูเ้รียนสร้างความรู้ไดด้ว้ยตนเอง และเกิดประโยชน์สูงสุดต่อตวัผูเ้รียน 

 

 4. ลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก 

  บุหงา  วฒันะ (2546: 33) กล่าวว่า การที่จะตดัสินว่าเป็นการจดัการเรียนรู้เชิงรุกได ้ 

ตอ้งมีลกัษณะ ดงัน้ี 

  1) ปฏิสมัพนัธก์นัระหวา่งผูเ้รียนกบัผูส้อน 

  2) ปฏิสมัพนัธก์นัระหวา่งผูเ้รียนดว้ยกนั 

  3) บรรลุผลสาํเร็จทางดา้นวิชาการ 

  4) เกิดทกัษะการคิดส่ือสารต่อกนั 

  5) มีการพฒันาทกัษะกระบวนการคิดไปสู่ในระดบัที่สูงขึ้น 

  6) เกิดเจตคติที่ดีต่อวชิาท่ีเรียนและเกิดแรงจูงใจต่อการเรียน 

  Shenker Goss and Bernstein (1996: 1 อา้งถึงใน เชิดศกัด์ิ  ภกัดีวิโรจน์, 2556: 15) ไดก้ล่าวถึง

ลกัษณะการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบเชิงรุกได ้ดงัน้ี 

  1) เป็นการเรียนรู้ที่มุ่งลดการถ่ายทอดความรู้จากผูส้อนสู่ผูเ้รียนให้น้อยลง และพฒันา

ทกัษะใหเ้กิดกบัผูเ้รียนมากขึ้น 

  2) ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในชั้นเรียนโดยลงมือกระทาํมากกวา่นัง่ฟังพยีงอยา่งเดียว 

  3) ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม เช่น อ่าน อภิปราย และเขียน 

  4) เนน้การสาํรวจเจตคติและคุณค่าท่ีมีอยูใ่นผูเ้รียน 

  5) ผูเ้รียนไดพ้ฒันาการคิดระดบัสูงในการวเิคราะห์ สงัเคราะห์ และประเมินค่า การนาํไปใช ้

  6) ผูเ้รียนและผูส้อนรับขอ้มูลป้อนกลบัจากการสะทอ้นความคิดไดอ้ยา่งรวดเร็ว 

  สถาพร  พฤฑฒิกุล (2555: 7) สรุปลกัษณะสาํคญัของการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบเชิงรุก

ไวด้งัน้ี 

  1) เป็นการจดัการเรียนรู้ที่พฒันากระบวนการคิดขั้นสูงของนักเรียน ไดแ้ก่ คิดวิเคราะห์ 

คิดสร้างสรรค ์และการประเมินผล ส่งผลใหเ้กิดการพฒันาศกัยภาพของสมอง สามารถคิดแกปั้ญหา 

และประยกุตใ์ชค้วามรู้ได ้

  2) เปิดโอกาสใหน้กัเรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการจดัการเรียนรู้อยา่งเต็มที่ และแสดง

ความสามารถในการเรียนรู้ของตนเองไดอ้ยา่งเตม็ศกัยภาพ 
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  3) นกัเรียนเขา้ใจรูปแบบการเรียนรู้ สามารถเรียนรู้ และสร้างองคค์วามรู้ดว้ยตนเองได ้

  4) นกัเรียนเกิดปฏิสมัพนัธ์ระหว่างเพือ่นร่วมชั้นเรียน ร่วมอภิปลาย และแลกเปล่ียนเรียนรู้ 

  5) นกัเรียนเกิดการเรียนรู้ และรับผิดชอบการเรียนรู้ร่วมกนั มีวินัยในการทาํงาน และ

แบ่งหนา้ที่ในการทาํงานร่วมกนัใหบ้รรลุผลสาํเร็จ 

  6) เป็นการเรียนการสอนท่ีครูเป็นผูส้ร้างสถานการณ์ต่าง ๆ เพือ่ให้นักเรียนเกิดการฟัง 

พดู อ่าน เขียน และคิดลุ่มลึก นาํไปสู่การจดัระบบการเรียนรู้ของตนเอง 

  7)  การเรียนการสอนเปิดโอกาสใหน้กัเรียนบูรณาการองคค์วามรู้ และขอ้มูลสารสนเทศ 

  8) ครูผูส้อนทาํหนา้ที่เป็นผูอ้าํนวยความสะดวกและผูใ้หค้าํปรึกษาในการจดัการเรียนรู้ 

  9) ความรู้ของนกัเรียนเกิดจากประสบการณ์ การสร้างองคค์วามรู้ และการสรุปทบทวน

ของนกัเรียนทั้งเพยีงลาํพงัหรือการอภิปลายกลุ่ม 

  บุญเล้ียง  ทุมทอง (2556: 81) ไดก้ล่าวถึงลกัษณะสาํคญัจดัการเรียนรู้เชิงรุก มีดงัน้ี 

  1) เป็นการเรียนรู้ที่มุ่งลดการถ่ายทอดความรู้ จากผูส้อนสู่ผูเ้รียนให้น้อยลง และพฒันา

ทกัษะใหเ้กิดกบัผูเ้รียน 

  2) ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในชั้นเรียน โดยลงมือกระทาํมากกวา่การนัง่ฟังเพยีงอยา่งเดียว 

  3) ผูเ้รียนมีส่วนในกิจกรรม เช่น อ่าน อภิปราย เขียนเป็นตน 

  4) เนน้การสาํรวจเจตคติและคุณค่าท่ีอยูใ่นตวัผูเ้รียน 

  5) ผูเ้รียนพฒันาการคิดระดบัในการวเิคราะห์ สงัเคราะห์ และประเมินผลการนาํไปใช ้

  6) ผูเ้รียนและผูส้อนรับขอ้มูลป้อนกลบัจากการสะทอ้นความคิดไดอ้ยา่งรวดเร็ว 

  สมชาย  สุนทรโลหะนะกุล (2559: 2) ไดก้ล่าวว่าการเรียนรู้เชิงรุกเป็นการเรียนรู้ท่ีผูเ้รียน

จะตอ้งคน้หาเพือ่ใหเ้กิดองคค์วามรู้ โดยการลงมือปฏิบติัอยา่งมีความหมาย เพื่อให้สามารถนาํความรู้

ไปใชป้ระโยชน์ได ้ซ่ึงมีลกัษณะที่สาํคญัของการจดัการเรียนรู้ ดงัน้ี 

  1) ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้สูงสุด 

  2) ผูเ้รียนได้เรียนความรับผิดชอบร่วมกัน มีวินัยในการทาํงาน และการแบ่งหน้าที่

ความรับผดิชอบ 

  3) ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้จากกิจกรรมท่ีไดอ่้าน พูด ฟัง คิด อยา่งลุ่มลึก และเป็นผูจ้ดัระบบ

การเรียนรู้ดว้ยตนเอง 

  4) ผูเ้รียนมีโอกาสประยกุต ์และบูรณาการขอ้มูลข่าวสาร หรือสาระสนเทศ และหลกัการ

ความคิดรวบยอด 

  5) ผูส้อนเป็นผูอ้าํนวยความสะดวกในการจดัการเรียนรู้ เพือ่ใหผู้เ้รียนไดป้ฏิบติัดว้ยตนเอง 

  6) ความรู้เกิดจากประสบการณ์ การสร้างองคค์วามรู้ และการสรุปทบทวนของผูเ้รียน 
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  กล่าวโดยสรุป ลกัษณะการเรียนรู้เชิงรุก คือ เป็นกระบวนการเรียนการสอนที่เน้นการมี

ปฏิสมัพนัธร์ะหวา่งกนั ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม ไดเ้รียนรู้จากการอ่าน ฟัง พูดอภิปราย เขียนส่ือสาร 

สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง รับผิดชอบต่อการเรียนรู้ มีวินัยในการทาํงาน มีความกระตือรือร้น

ในการเรียน และมีการพฒันาทกัษะการคิดชั้นสูง การวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่า สาํหรับบทบาท

ผูส้อนเป็นผูอ้าํนวยความสะดวก และช้ีแนะและกระตุน้ใหเ้กิดการเรียนรู้ 

 

  5. บทบาทของครูและนักเรียนในการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

  5.1 บทบาทของครู 

   บุหงา  วฒันะ (2546: 35) ไดก้ล่าวถึงบทบาทของครูผูส้อนในการจดักิจกรรม

การเรียนรู้เชิงรุก ดงัน้ี 

   1) การเตรียมตวัใหพ้ร้อมที่จะสอน หรือศึกษาขอบเขต และกรอบในการทาํงาน 

   2) ศึกษาฝ่ายผูเ้รียน วิเคราะห์จุดอ่อน จุดแขง้ 

   3) จดัระบบการเรียนการสอน ซ้ึงเนน้ใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมมากท่ีสุด 

   4) รวบรวมทรัพยากร และผลิตขึ้นเพิม่เติม โดยเฉพาะส่ือต่าง ๆ 

   5) ดาํเนินการพฒันาผูเ้รียนและพฒันางาน 

   6) ประเมินผล สรุปผลและนาํมาปรับปรุง 

   พูนสุข  อุดม (2554: 320-321) กล่าวถึงบทบาทของครูในการจดักิจกรรมการเรียนรู้

เชิงรุก ดงัน้ี 

   1) กระตุน้ใหน้กัเรียนมีความรับผดิชอบในการเรียนรู้ 

   2) เปิดโอกาสใหน้กัเรียนไดเ้รียนรู้และสร้างกระบวนการคิดดว้ยตนเอง 

   3) จดัประสบการณ์การเรียนรู้ดว้ยเทคนิคและวธีิการสอนที่หลากหลาย 

   4) กระตุน้และส่งเสริมให้นักเรียนทาํกิจกรรมต่าง ๆ เพื่อให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้

เชิงรุก 

   สาํนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสุรินทร์ เขต 3 (2560: 16-17) ได้กล่าวถึง

บทบาทของครูผูส้อนในการจดักิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก ดงัน้ี 

   1) ใหค้วามสาํคญักบัผูเ้รียนเป็นหลกัในการจดัการเรียนรู้ กิจกรรมตอ้งสะทอ้น

ความตอ้งการในการพฒันาผูเ้รียนและเนน้การนาํไปใชป้ระโยชน์ในชีวติจริงของผูเ้รียน  

   2) วางแผนเก่ียวกบัเวลาในจดัการเรียนการสอนอยา่งชดัเจน ทั้งในส่วนของเน้ือหา 

และกิจกรรม 
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   3) สร้างบรรยากาศของการมีส่วนร่วม การอภิปราย และการเจรจาโตต้อบ ท่ีส่งเสริม

ใหผู้เ้รียนมีปฏิสมัพนัธท์ี่ดีกบัผูส้อนและเพือ่นในชั้นเรียน 

   4) จดักิจกรรมการเรียนการสอนใหเ้กิดความเล่ือนไหล มีชีวิตชีวา  ส่งเสริมให้ผูเ้รียนมี

ส่วนร่วมในทุกกิจกรรม รวมทั้งกระตุน้ใหผู้เ้รียนประสบความสาํเร็จในการเรียนรู้  

   5) จดัสภาพการเรียนรู้แบบร่วมแรงร่วมใจ ส่งเสริมใหเ้กิดการร่วมมือในกลุ่มผูเ้รียน  

   6) จดักิจกรรมการเรียนการสอนให้ทา้ทาย และให้โอกาสผูเ้รียนไดป้ฏิบติักิจกรรม

การเรียนรู้ที่หลากหลาย 

   7) ครูผูส้อนตอ้งใจกวา้ง ยอมรับความสามารถในการแสดงออก และความคิดเห็นเข

องผูเ้รียน 

   Good and Brophy (1997: 378) ไดก้ล่าวถึงบทบาทครูในการจดัการเรียนรู้เชิงรุกว่า

ครูควรมีบทบาท ดงัน้ี 

   1) จดัให้นักเรียนเป็นศูนยก์ลางของการเรียนกิจกรรม หรือเป้าหมายที่ตอ้งการ

จะสะทอ้นความตอ้งการที่จะพฒันานกัเรียน และเนน้การนาํไปใชป้ระโยชน์ในชีวิตจริงของนกัเรียน 

   2) สร้างบรรยากาศของการมีส่วนร่วม และการเจรจาโตต้อบท่ีส่งเสริมให้นักเรียนมี

ปฏิสมัพนัธท์ี่ดีกบัครูและเพือ่นในชั้นเรียน 

   3) จดักิจกรรมการเรียนการสอนให้เป็นพลวตัและเปิดโอกาสให้นักเรียนไดใ้ช ้

ทกัษะการพดูการฟัง การอ่าน การคิด และการเขียน เพือ่ส่งเสริมให้นักเรียนไดมี้ส่วนร่วมในทุกกิจกรรม

ที่นกัเรียนสนใจ รวมทั้งกระตุน้ใหน้กัเรียนประสบความสาํเร็จในการเรียน กิจกรรมที่เป็นพลวตั ไดแ้ก่

การฝึกแก่ปัญหา หรือการศึกษาดว้ยตนเอง เป็นตน้  

   4) จดัสภาพการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมใหเ้กิดความร่วมมือในกลุ่มของนกัเรียน  

   5) จดักิจกรรมการเรียนรู้ที่ทา้ทาย และให้โอกาสผูเ้รียนไดรั้บการสอนที่หลากหลาย 

มากกวา่การสอนแบบบรรยายอยา่งเดียว 

   6) วางแผนในเร่ืองของเวลาการสอนอยา่งชดัเจน ทั้งในเร่ืองของเน้ือหา และกิจกรรม  

ในการเรียน ทั้งน้ีเน่ืองจากการเรียนเชิงรุกจาํเป็นตอ้งใชเ้วลาการจดักิจกรรมมากกว่าการบรรยาย 

ดงันั้น ผูส้อนจาํเป็นตอ้งวางแผนการสอนอยา่งชดัเจน โดยสามารถกาํหนดรายละเอียดลงในประมวล 

รายวชิา เป็นตน้     

   7) ใจกวา้งยอมรบกัารแสดงออก และความคิดเห็นทีผู่เ้รียนนาํเสนอ    

   กล่าวโดยสรุป บทบาทของครูในการจดักิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก ควรจดักิจกรรม

การเรียนรู้เนน้ผูเ้รียนเป็นสาํคญั นาํไปใชใ้นชีวิตจริง ส่งเสริมให้ผูเ้รียนไดร่้วมกิจกรรม มีปฏิสัมพนัธ์
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ระหวา่งกนั โดยใชท้กัษะการฟัง การอ่าน การคิด และการเขียน จดักิจกรรมการเรียนการสอนท่ีหลากหลาย 

มีการวางแผนเก่ียวกบัเวลาและเน้ือหาที่ชดัเจน มีใจกวา้งยอมรับความคิดเห็นของนกัเรียน  

  5.2 บทบาทของผูเ้รียน                                  

   สถาพร  พฤฑฒิกุล (2555: 9) ไดก้ล่าวถึงบทบาทของนักเรียนในห้องเรียนที่มี

การจดัการเรียนรู้เชิงรุกไว ้ดงัน้ี 

   1) นกัเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ มากกวา่การเป็นผูฟั้งท่ีดี 

   2) นกัเรียนมีการพฒันาทกัษะดา้นตา่ง ๆ มากกวา่การรับความรู้จากครูผูส้อน 

   3) นกัเรียนเรียนรู้ผา่นกิจกรรม ส่ือ นวตักรรม เพือ่ใหเ้กิดทกัษะการคิดขั้นสูง 

   4) นกัเรียนเป็นผูค้น้หารูปแบบการเรียนรู้ และจดัการเรียนรู้ของตนเอง 

   Good and Brophy (1997: 380) ไดก้ล่าวถึง บทบาทนักเรียนในการเรียนรู้เชิงรุกว่า

นกัเรียนควรมีบทบาท ดงัน้ี  

   1) มีความรับผดิชอบต่อตนเองในการเรียนรู้ 

   2) คิดวางแผน และทาํกิจกรรมต่าง ๆ  ตามที่ตนเองไดว้างแผนไวโ้ดยร่วมมือกบักลุ่ม  

   3) ใหค้วามร่วมมือกบักลุ่ม และช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั  

   4) ฝึกฟัง พดู อ่าน เขียน แสดงความคิดเห็นซกัถามและแกปั้ญหา  

   5) ยอมรับความคิดเห็นของเพือ่น และสนบัสนุนกนัอยา่งจริงใจ 

   6) แลกเปล่ียนความคิดเห็น และขอ้มูลกบัเพือ่น และครู 

   7) สร้างแรงจูงใจในตวัเอง โดยการตั้งความคาดหวงัในความสาํเร็จไว ้เอ้ือประโยชน์

ซ่ึงกนัและกนั ใหค้วามสนใจกิจกรรมต่าง ๆ อยา่งต่อเน่ือง และมีความอดทน  

   ปฏิวติั  พทุธะศกัด์ิเมธี (2556: 36) ไดก้ล่าวถึงบทบาทนักเรียนในการเรียนรู้เชิงรุกว่า

นกัเรียนควรมีบทบาท ดงัน้ี 

   1) ตอ้งมีความรับผดิชอบต่อตนเองในการเรียนรู้ 

   2) มีการคิดวางแผน และทาํกิจกรรมต่าง ๆ อยา่งเป็นระบบ 

   3) ให้ความร่วมมือช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั แสดงความคิดเห็นซักถามและรู้จกั

แกปั้ญหา 

   4) ยอมรับความคิดเห็นของเพือ่นและสนบัสนุนกนัอยา่งจริงใจ  

   5) มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น ตลอดจนขอ้มูลต่าง ๆ ร่วมกบัเพือ่นและครู 

   กล่าวโดยสรุป บทบาทของนกัเรียนในการจดักิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก นักเรียนเรียนรู้

ผา่นกิจกรรม ส่ือ นวตักรรม มีการวางแผน ใหค้วามร่วมมือ แสดงความคิดเห็น ยอมรับความคิดเห็น

ของเพือ่น และสนบัสนุนอยา่งจริงใจตลอดจนใหค้วามสนใจกิจกรรมต่าง ๆ อยา่งต่อเน่ือง 
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 6. ข้ันตอนการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

  Baldwin and Williams (1988: 187) ไดเ้สนอขั้นตอนจดัการเรียนรู้เชิงรุก 4 ขั้นตอน ดงัน้ี 

  1) ขั้นเตรียมความพร้อม คือ ขั้นที่ผูส้อนนาํผูเ้รียนเขา้สู่เน้ือหา โดยการสร้างแรงจูงใจ

ใหผู้เ้รียนเกิดความกระตือรือร้นในการอยากท่ีจะเรียนรู้ต่อไป 

  2) ขั้นปฏิบติังานกลุ่ม คือ ขั้นที่ผูส้อนใหผู้เ้รียนเขา้กลุ่มยอ่ย เพือ่ทาํงานร่วมกนั และสรุป 

ความคิดเห็นของกลุ่ม อีกทั้งตอ้งแลกเปล่ียนเรียนรู้กนัระหวา่งกลุ่มอ่ืน ๆ โดยที่ผูส้อนตอ้งเสริมขอ้มูล

ใหส้มบูรณ์ 

  3) ขั้นประยกุตใ์ช ้คือ ขั้นที่ใหผู้เ้รียนทาํแบบฝึกหดั หรือทาํแบบทดสอบหลงัเรียน 

  4) ขั้นติดตามผล คือ ขั้นที่ใหผู้เ้รียนไดค้น้ควา้อิสระเพิม่เติมโดยจดัทาํเป็นรายงาน หรือ

ใหน้กัเรียนเขียนบนัทึกประจาํวนั รวมทั้งใหผู้เ้รียนเขียนสรุปความรู้ที่ไดรั้บในคาบเรียนนั้น ๆ 

  Johnson and Johnson (1991: 29-30) กล่าวว่า การจดัการเรียนรู้เชิงรุก สามารถทาํตาม

ขั้นตอนได ้ดงัน้ี 

  1) ขั้นนาํ (Advanced Organizer) (3-5 นาที) เป็นขั้นที่แสดงให้ผูเ้รียนเห็นถึงความเช่ือมโยง

ระหวา่งเน้ือหาที่จะสอนกบัส่ิงที่ผูเ้รียนมีพื้นฐานอยูก่่อนแลว้ พร้อมทั้งระบุโครงร่างของเน้ือหา แนวคิด 

ประเด็นหลกัในการสอน ผูเ้รียนจะเห็นความสาํคญั และอยากเรียนรู้เร่ืองนั้นมากขึ้น 

  2) ขั้นสอน เป็นขั้นที่ผูส้อนสอนเน้ือหา (10-15 นาที) ตามดว้ยกิจกรรมอ่ืน (Collaborative 

Activities) (3-4 นาที) ปกติผูส้อนมกัจะสอนติดต่อกนัเป็นเวลานาน ซ่ึงจะทาํให้ผูเ้รียนเฉ่ือย และ

ไม่กระตุน้การเรียนรู้ จากการศึกษา พบว่า สมาธิหรือความสนใจของผูเ้รียนจะลดลงอยา่งรวดเร็ว

ภายใน 15 นาที ดงันั้นในรูปแบบการสอนจึงแนะนาํการสอน 10-15 นาที ตามดว้ยกิจกรรม 3-4 นาที 

เพื่อเปล่ียนบรรยากาศ และเป็นการให้โอกาส ผูส้อนมีปฏิสัมพนัธ์กบันักเรียน เช่น การตั้งคาํถาม

ให้ผูเ้รียนตอบ หรือการให้ผูเ้รียนคิดเป็นกลุ่มเพื่อช่วยกนัตอบคาํถาม ผูเ้รียนจะเขา้ใจเน้ือหา และจาํ

ไดน้านกวา่การอภิปรายร่วมกนั ผูส้อนทาํซํ้ าโดยสอนเน้ือหาสลบักบักิจกรรมเร่ือย ๆ ไปจนใกลห้มด

เวลาสอน 

  3) ขั้นสรุป (Individual Summaries) เป็นขั้นที่ผูเ้รียนสรุปเน้ือหาที่ได้เรียนด้วยตนเอง 

(4-6 นาที) โดยผูส้อนให้ผูเ้รียนสรุปความเขา้ใจดว้ยตนเอง โดยเขียนใจความสําคญัของเน้ือหาลงใน

แผ่นกระดาษ และแลกเปล่ียนกนั และแลกเปลี่ยนกบัเพื่อนขา้ง ๆ กนัอ่าน หรือผูส้อนอาจสุ่มให้

ผูเ้รียนมาอ่านหนา้ชั้นเรียน ระดบัขั้นตอนการเรียนเชิงรุก ดงัภาพ 5 
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  ขั้นนาํ                  กิจกรรม                                กิจกรรม                                กิจกรรม 

 

 

ภาพ 5  แสดงขั้นตอนการจดัการเรียนรู้เชิงรุกภายใน 50 นาที 

ที่มา: Johnson and Johnson, 1991: 30. 

 

  สุชาดา  นทีตานนท ์(2550: 5) ไดเ้สนอขั้นตอนการจดัประสบการณ์แบบปฏิบตัิจริง

ดงัน้ี 

  1) ขั้นนาํ เป็นการนาํเขา้สู้บทเรียนการสนทนา ตอบคาํถาม เพื่อทบทวน ประสบการณ์เดิม 

โดยครูมีบทบาทในการกระตุน้ใหเ้ด็กเกิดความสนใจ และมีความพร้อมก่อนการปฏิบติักิจกรรม 

  2) ขั้นปฏิบติั เป็นขั้นที่เด็กไดเ้รียนรู้จาการลงมือปฏิบติัจริง และมีปฏิสัมพนัธ์กบัผูอ่ื้น

จากการคน้ควา้ ทดลอง ปฏิบติัการ เพือ่สืบคน้คาํตอบจนสร้างองคค์วามรู้ดว้ยตนเอง 

  3) ขั้นสรุป เป็นการสนทนาร่วมกนัระหว่างเด็กและครูเม่ือทาํกิจกรกรรมเสร็จเรียบร้อย

เพือ่ทบทวนประสบการณ์และนาํเสนอผลงานที่สะทอ้นความคิดเห็นจากการลงมือปฏิบติัจริง 

  สัญญา  ภทัรากร (2552: 21) ไดส้รุปขั้นตอนการจดัการเรียนรู้อยา่งมีชีวิตชีวาไว ้4 ขั้นตอน 

คือ  

  1) ขั้นเตรียมพร้อมเขา้สูบ้ทเรียน เป็นขั้นสร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้เดิม แนะนาํหวัขอ้ 

ที่จะเรียน แจง้จุดประสงคก์ารเรียนรู้ให้ผูเ้รียนทราบ นาํเสนอสัญลกัษณ์ต่าง ๆ ที่ตอ้งไว ้ยกตวัอยา่ง

สถานการณ์ใหผู้เ้รียนเห็นตวัอยา่ง และตั้งกติการ่วมกนั เพือ่ใหผู้เ้รียนมีความพร้อม และเกิดความสนใจ 

  2) ขั้นนาํเสนอสถานการณ์ เป็นขั้นที่ผูส้อนนาํเสนอสถานการณ์ปัญหาท่ีทา้ทาย และมี

ความสมัพนัธก์บัประสบการณ์ของผูเ้รียน ตั้งกติการ่วมกนัและเปิดโอกาสใหผู้เ้รียนซกัถามขอ้สงสยั 

  3) ขั้นดาํเนินการกิจกรรม เป็นขั้นที่ผูเ้รียนวิเคราะห์ปัญหาและร่วมกันวางยุทธวิธี 

ในการแกปั้ญหา จากนั้นดาํเนินการตามยทุธวิธีวางไว ้และมีการอภิปรายสะทอ้นความคิดโดยทุกคน

ในกลุ่มตอ้งมีส่วนร่วม ซ่ึงผูส้อนเป็นเพยีงผูใ้หค้าํแนะนาํและกระตุน้ความคิด 

  4) ขั้นสร้างองคค์วามรู้ เป็นขั้นที่ผูเ้รียนออกนาํเสนอแนวคิดของตนเอง หรือของกลุ่ม

ใหผู้เ้รียนคนอ่ืน ๆ ไดรั้บรู้ และอภิปรายแลกเปล่ียนความคิดเห็นระหวา่งกนัจนเกิดความเขา้ใจที่ชดัเจน 

  5) ขั้นสรุป เป็นขั้นที่ผูเ้รียนร่วมกันสรุปองค์ความรู้ที่ได้จากการเรียน เพื่อสะทอ้น

ความคิดเห็นหรือความรู้ที่ได ้และตรวจสอบความคลาดเคล่ือนที่อาจเกิดขึ้นระหวา่งการเรียนดว้ย 

นาทีท่ี 1-10 

 

นาทีท่ี 10-20 

 

นาทีท่ี 20-30 

 

นาทีท่ี 30-40 

 

นาทีท่ี 40-50 

 

สอนเน้ือหา 1 สอนเน้ือหา 2 สอนเน้ือหา 3 ขั้นสรุป 
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  ตามที่นักการศึกษาได้นาํเสนอขั้นตอนการจดัการเรียนรู้เชิงรุกขา้งตน้ สรุปได้ว ่า 

การจดัการเรียนรู้เชิงรุกเป็นการเรียนรู้ที่เปล่ียนจากการยดึวิชาเป็นตวัตั้งมาเป็นยดึผูเ้รียนเป็นตวัตั้ง 

มีประเด็นและลกัษณะสาํคญัตามแนวคิดและหลกัการที่ใหผู้เ้รียนเป็นผูมี้บทบาทหลกัในการเรียนรู้

ของตนเอง 

                

 7. รูปแบบและวิธีสอนการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

  การจดัการเรียนรู้เชิงรุกเป็นรูปแบบการเรียนรู้ท่ีเน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั ให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วม 

มีปฏิสัมพนัธ์กนัเรียนรู้ดว้ยตนเอง กระตุน้ใหผู้เ้รียนเกิดความคิดชั้นสูง ในบรรดาการจดัการเรียนรู้

เชิงรุก ซ่ึงครูผูส้อนอิสลามศึกษา สามารถนาํไปใชใ้นการเรียนการสอนอิสลามศึกษาได ้คือ Qandil, 

(2000: 166-167); Al - Jallad, (2007: 141); Halim Tamuri and Siti Muhibah Haji Nor, (2015: 39) 

วิธีสอนโดยใชก้ารอภิปราย (Discussiong) วิธีสอนโดยการระดมสมอง (Brain Storming) วิธีสอน

ใชปั้ญหาเป็นฐาน (Problem - Based Learning) วิธีสอนเน้นทกัษะกระบวนการคิด (Thinking 

Skill) และวิธีสอนโดยใช้บทบาทสมมติ (Role Playing) ดงัรายละเอียด ดงัน้ี 

  7.1 วธีิสอนโดยใชก้ารอภิปราย (Discussion) 

   ไสว  ฟักขาว (2544: 119-121) ไดอ้ธิบายถึงวิธีสอนแบบอภิปราย (Discussion Method) 

รายละเอียด ดงัน้ี 

   การสอนแบบอภิปรายเป็นการสอนที่ผูส้อนให้ผูเ้รียนมาประชุมกันเป็นกลุ่ม

เพือ่ร่วมแสดงความคิดเห็น หรือระดมความคิดในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง หรือปัญหาใดปัญหาหน่ึงตามที่

ผูส้อนกาํหนด 

   ประเภทของการอภิปราย 

   1) การอภิปรายในชั้นเรียน เป็นการอภิปรายกลุ่ม (Group Discussion) อาจจดัเป็น

อภิปรายทั้งชั้น (Whole Class Discussion) และอภิปรายกลุ่มยอ่ย (Small Group Discussion)       

    1.1) อภิปรายทั้ งชั้น (Whole Class Discussion) เป็นการสอนที่ผูส้อน

เป็นผูน้าํอภิปราย โดยเร่ิมจากการใชค้าํถามเร้าความสนใจให้ผูเ้รียนร่วมแสดงความคิดเห็นในเร่ืองใด

เร่ืองหน่ึง และผูส้อนในฐานะผูน้าํอภิปรายจะช่วยเช่ือมโยงความคิดต่าง ๆ จนไดข้อ้สรุปในที่สุด 

ขั้นตอนการสอนแบบอภิปรายทั้งชั้นในชั้นเรียน 

     1.1.1) กาํหนดประเด็นหรือเร่ืองที่จะอภิปราย 

     1.1.2) ระบุวตัถุประสงค ์และบทบาทของผูเ้รียนในการอภิปราย 

     1.1.3) ร่วมกันอภิปรายโดยครูใช้คาํถามเพื่อกระตุน้ให้ผูเ้รียนร่วมแสดง

ความคิดเห็น 
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     1.1.4) สรุปแนวคิดที่ไดจ้าการอภิปราย 

    1.2) อภิปรายกลุ่มย่อย (Small Group Discussion) เป็นการสอนที่ผูส้อน 

แบ่งผูเ้รียนในหอ้งออกเป็นกลุ่มยอ่ย กลุ่มละประมาณ 5-8 คน แลว้ให้ร่วมกนัอภิปรายในหัวขอ้ใด

หัวขอ้หน่ึงหรือมากกว่า ซ่ึงมีลักษณะของการแสดงความคิดเห็น หรือบางคร้ังก็มีล ักษณะของ

การระดมพลงัสมอง (Brainstorming) 

     ขั้นตอนการสอนแบบอภิปรายแบบกลุ่มยอ่ยในชั้นเรียน 

     1.2.1) กาํหนดประเด็นหรือเร่ืองที่จะอภิปราย 

     1.2.2) แบ่งกลุ่มผูเ้รียน : แต่ละกลุ่มเลือกประธานและเลขานุการ 

     1.2.3) ระบุวตัถุประสงคข์องการอภิปรายและบทบาทหนา้ที่ของผูเ้รียน

และกาํหนดเวลาในการอภิปราย 

     1.2.4) อภิปราย 

     1.2.5) นาํเสนอผลการอภิปรายต่อกลุ่มใหญ่ 

     1.2.6) สรุปผลการอภิปราย 

    ในการอภิปรายแบบน้ีควรใหมี้การเลือกประธานกลุ่มเพือ่ทาํหนา้ที่เป็นผูน้าํการ

อภิปราย และให้มีเลขานุการกลุ่มเพื่อทาํหน้าที่จดบนัทึกขอ้มูลที่ได้จากการอภิปรายของกลุ่ม และ

ขอ้สรุปของกลุ่ม เมื่อการอภิปรายสิ้นสุดอาจให้มีการนาํเสนอผลการอภิปรายของแต่ละกลุ่ม  

ต่อที่ประชุมใหญ่ ผูท้ี่จะนาํเสนออาจเป็นประธานกลุ่มหรือเลขานุการกลุ่มก็ได ้

   2) การอภิปรายนอกชั้นเรียน หรือการอภิปรายในที่ชุมชน (Public Discussion)  

มีรูปแบบเป็นการอภิปรายคณะ (Panel Discussion) การอภิปรายแบบฟอร์ม (Forum Discussion) 

การอภิปรายแบบซิมโพเซ่ียม (Symposium Discussion) การประชุมสัมมนา (Seminar) การประชุม

เชิงปฏิบติัการ (Workshop) และการประชุมเพือ่สรุปหลกัการ (Conference) ดงัรายละเอียด ดงัน้ี 
    2.1) การอภิปรายคณะ (Panel Discussion) เป็นการอภิปรายที่แยกคณะ 

ผูอ้ภิปรายออกจากผูฟั้ง โดยคณะผูอ้ภิปรายจะประกอบดว้ย สมาชิกประมาณ 3-6 คน ซ่ึงเป็นผูท้ี่มี

ความเช่ียวชาญและรอบรู้ในเร่ืองที่จะอภิปราย ในการอภิปรายจะมีผูด้าํเนินการอภิปรายทาํหน้าที่

กล่าวนาํ แนะนาํผูร่้วมอภิปราย สรุปเช่ือมโยงประเด็นสาํคญัต่าง ๆ ผูด้าํเนินการจะทาํความตกลง

กับผูอ้ภิปรายว่าจะให้พูดคนละก่ีรอบ รอบละก่ีนาที เม่ือการดาํเนินอภิปรายจบแล้วผูด้าํเนินการ

อภิปรายจะเปิดโอกาสใหผู้ฟั้งไดซ้กัถาม  

    2.2) การอภิปรายแบบฟอรัม (Forum Discussion) เป็นการอภิปรายแยกคณะ 

ผูอ้ภิปรายออกจากผูฟั้ง โดยการปาฐกถาโดยผูท้รงคุณวุฒิที่มีช่ือเสียงก่อน จากนั้นจึงมีการอภิปราย

โดยผูเ้ช่ียวชาญมากกวา่ 1 คน ต่อจากการปาฐกถาแลว้เปิดโอกาสใหผู้ฟั้งไดซ้กัถามภายหลงั 
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    2.3) การอภิปรายแบบซิมโพเซ่ียม (Symposium Discussion) เป็นการประชุม

แลกเปล่ียนความรู้ระหวา่งผูอ้ภิปรายหลายคน ซ่ึงผูร่้วมอภิปรายแต่ละคนจะเตรียมการนาํเสนอความรู้

ในหวัขอ้ใดหวัขอ้หน่ึงที่ตนไดศึ้กษาคน้ควา้ และมีความเช่ียวชาญมาอภิปราย ผูด้าํเนินการอภิปราย

จะเป็นผูเ้ช่ือมโยงเร่ืองที่ผูอ้ภิปรายแต่ละคนพูดให้ผูฟั้งเขา้ใจ และหากมีผูฟั้งถามตรงกบัเร่ืองของ

ผูอ้ภิปรายผูใ้ดผูน้ั้นจะเป็นคนตอบ 

    2.4) การประชุมสัมมนา (Seminar) เป็นการประชุมเพื่ออภิปรายหัวขอ้ที่ได้

กาํหนดไว ้โดยเปิดโอกาสให้ผูเ้ขา้ร่วมสัมมนาไดร่้วมอภิปรายอยา่งอิสระ ผูเ้ขา้ร่วมสัมมนามกัเป็น

ผูท้ี่มีความสนใจและมีประสบการณ์ร่วมกนัในเร่ืองที่สมัมนา ในการสมัมนาจะมีการจดัเตรียมเอกสาร

ประกอบการสมัมนา อาจมีการเชิญวิทยากรมาให้ความรู้เพิ่มเติมในบางประเด็น และจะมีการสรุปผล

การสมัมนา และขอ้เสนอแนะต่าง ๆ ดว้ย 

    2.5) การประชุมเชิงปฏิบตัิการ (Workshop) เป็นการประชุมแบบสัมมนา

แต่มีวตัถุประสงคท์ี่จะใหผู้เ้ขา้ร่วมประชุมฝึกทกัษะบางอยา่งหรือผลิตผลงานออกมาใหไ้ดอ้ยา่งชดัเจน 

มกัใชใ้นการส่งเสริมความรู้ ความคิด หรือทกัษะบางประการใหแ้ก่ผูท้ี่มีความตอ้งการ 

    2.6) การประชุมเพื่อสรุปหลกัการ (Conference) เป็นการประชุมที่มีลกัษณะ

การสมัมนาแต่มีจุดประสงคเ์พือ่ร่วมกนักาํหนดหลกัการ และแนวปฏิบติัร่วมกนัในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง 

ซ่ึงผูเ้ขา้ร่วมประชุมจะตอ้งมีพนัธะผกูพนัตอ้งปฏิบติัตามที่ที่ประชุมไดต้กลงกนั การประชุมในลกัษณะน้ี

มกัประกอบดว้ยตวัแทนจากหน่วยงานและองคก์ารต่าง ๆ 

  7.2 วธีิสอนโดยการระดมสมอง (Brain Storming) 

   สุวิทย ์ มูลคาํ และอรทยั  มูลคาํ (2547: 108-109) ไดอ้ธิบายถึงวิธีการจดัการเรียนรู้

โดยใชก้ารระดมสมอง (Brainstorming Method) ดงัน้ี 

   1) ความหมาย 

    การจดัการเรียนรู้โดยใช้การระดมสมองว่า เป็นกระบวนการเรียนรู้ ที่ให้

ผูเ้รียนทุกคนได้แสดงความคิดเห็นหรือให้ขอ้เสนอแนะในการแกปั้ญหาให้มากที่สุด โดยเสนอ

ไดอ้ยา่งเสรี ไม่มีการวพิากษว์จิารณ์ความคิดเห็นหรือขอ้เสนอแนะที่เสนอมา มีการบนัทึกความคิดเห็น 

หรือขอ้เสนอแนะทั้งหมดไว ้หลังจากนั้นอาจจะจดัให้มีการอภิปราย ทบทวนความคิดทั้งหมด 

จดัเป็นหมวดหมู่หรือประเภท และตดัสินเลือกวธีิการที่สามารถนาํไปใชใ้นการแกปั้ญหาได ้

   2) วตัถุประสงค ์

    เพื่อฝึกให้ผูเ้รียนไดแ้สดงความคิดเห็นอยา่งเสรี มีแนวความคิดใหม่ ความคิด 

ที่กวา้งขวาง และสามารถนาํแนวความคิดเหล่านั้นไปสู่การตดัสินใจหรือการแกปั้ญหาไดดี้ 
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   3) องคป์ระกอบที่สาํคญั 

    การจดัการเรียนรู้โดยใชก้ารระดมสมองมีองคป์ระกอบสาํคญั ดงัน้ี 

    3.1) การแสดงความคิดเห็นอยา่งเสรี 

    3.2) การจดบนัทึกความคิดเห็นหรือขอ้เสนอแนะทั้งหมด 

    3.3) การจดัหมวดหมู่หรือประเภทของความคิด 

    3.4) การตดัสินใจเลือกวธีิการที่ดีไปใชแ้กปั้ญหา 

   4) ขั้นตอนการจดัการเรียนรู้ 

    การจดัการเรียนรู้โดยใชก้ารระดมสมองมีขั้นตอนสาํคญั ดงัต่อไปน้ี 

    4.1) ขั้นนาํเขา้สู่บทเรียน 

     ผูส้อนอธิบายประเด็นหัวขอ้ หรือเร่ืองท่ีผูเ้รียนจะตอ้งระดมความคิด ซ่ึง

ส่วนใหญ่เป็นเร่ืองที่ทา้ทายหรือเร่ืองที่กาํลงัอยูใ่นความสนใจ โดยทัว่ไปแลว้ ผูส้อนมกัจะเร่ิม

คาํถามนาํดว้ยวา่ “เราจะสามารถ..........................................ไดอ้ยา่งไร” 

     เช่น “เราจะสามารถแกปั้ญหายาบา้ไดอ้ยา่งไร” 

      “เราจะสามารถแกปั้ญหาการจราจรท่ีคบัคัง่ในขณะน้ีไดอ้ยา่งไร” 

      “เราจะทาํอยา่งไร เพือ่ใหโ้รงเรียนของเราสะอาด” 

     ขอ้ความดงักล่าวผูส้อนควรเขียนไวบ้นกระดานเพือ่ให้ผูเ้รียนเห็นทุกคน 
    4.2) ขั้นระดมสมอง 

     ขั้นน้ีเป็นการระดมความคิดจากผูเ้รียนทุก ๆ คน ให้มากที่สุด โดยผูส้อน 

จะเขียนความคิดที่ผูเ้รียนแต่ละคนเสนอมา ทุก ๆ ความคิด ซ่ึงในขั้นน้ียงัไม่มีการอภิปรายว่า ความคิด

ของผูเ้รียนคนใดดีหรือไม่ดี เป็นไปไดห้รือเป็นไปไม่ได ้ขั้นน้ีเป็นขั้นตอนที่เปิดโอกาสให้ผูเ้รียน

ไดเ้สนอความคิดไดอ้ยา่งอิสระ บางคร้ังอาจจะให้เวียนกนันาํเสนอ โดยผูส้อนแจกลูกหินถา้ใครตอ้งการ

เสนอก็ใหโ้ยนลูกหินแลว้นาํเสนอ 

    4.3) ขั้นอภิปรายและคดัสรร 

     หลังจากที่ได้ความคิดต่าง ๆ แล้ว ผูส้อนและผูเ้รียนร่วมกันอภิปราย

ประเด็นต่าง ๆ ที่ไดน้าํเสนอวา่ เป็นวธีิการที่ดีหรือไม่ มีความเหมาะสมและเป็นไปไดม้ากน้อยเพียงไร 

โดยผูส้อนอาจจะกาํหนดเกณฑค์ร่าว ๆ ไวก่้อน หลงัจากที่ไดอ้ภิปรายและประเมิน ให้กลุ่มเลือก

ความคิดที่เห็นวา่ดีที่สุดมา 2-3 ความคิด ซ่ึงในวิธีน้ี นอกจากเป็นการฝึกอภิปรายแลว้ยงัเป็นการฝึก

ทกัษะการยอมรับ 
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    4.4) ขั้นจดัลาํดบัความคิด 

     เม่ือไดค้วามคิดที่ดีที่ถูกแล้ว ให้กลุ่มนําความคิดที่ได้เลือกไว ้2-3 ความคิด  

มาเขียนลงในกระดานหรือแผน่กระดาษแลว้ให้กลุ่มเลือกว่าความคิดใดมีความสาํคญัที่สุด โดยการร่วมกนั

พจิารณาใหเ้หตุผลหรืออาจจะใชว้ธีิลงคะแนนโดยยกมือ สาํหรับความคิดใดที่ผูเ้รียนให้ความสาํคญั

มากก็จดัเป็นลาํดบัที่ 1 ลดหลัน่ลงมา 

    4.5) ขั้นวางแผนเพือ่นาํไปสู่การปฏิบติั 

     ในขั้นน้ีให้กลุ่มเขียนแผนในการนําแนวคิดน้ีไปใช้ ซ่ึงในแผนนั้นจะตอ้ง

ระบุหนา้ที่ความรับผดิชอบของผูเ้รียนแต่ละคนปฏิบติัการทาํงานและขั้นตอนการทาํงาน  

     ขั้นตอนการจดัการเรียนรู้โดยใชก้ารระดมสมองสามารถสรุปเป็นแผนภูมิ 

ดงัน้ี 

 

แผนภูมิแสดงข้ันตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การระดมสมอง 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 6  ขั้นตอนการจดัการเรียนรู้โดยใชก้ารระดมสมอง 

ที่มา: สุวทิย ์ มูลคาํ, 2547: 201. 

ขั้นนาํเขา้สู่บทเรียน 

ขั้นระดมสมอง 

ขั้นอภิปราย 

ขั้นจดัลาํดบัความคิด 

ขั้นวางแผนเพือ่นาํไปสู่การปฏิบติั 
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   5) ขอ้เสนอแนะ 

    บุญชม  ศรีสะอาด (2541: 65) ไดเ้สนอเทคนิคการจดัการเรียนรู้โดยใชก้ารระดม

ความคิดไว ้ดงัน้ี 

    5.1) จะตอ้งให้ผูเ้รียนเกิดความเขา้ใจว่าในการระดมความคิดนั้นตอ้งการ 

ใหเ้สนอความคิดใหม้ากที่สุด โดยเสนอไดอ้ยา่งเสรี ไม่มีการวพิากษว์จิารณ์ความคิดเห็นของคนอ่ืน 

การเสนอความคิดที่แปลกเป็นส่ิงที่พึงปรารถนา ความคิดที่เสนอมานั้นอาจะเป็นการปรับปรุง

แนวความคิดแนวคิดของคนอ่ืน ๆ ได ้

    5.2) ในการระดมความคิดจะตอ้งดาํเนินการไม่ให้มีการวิพากษว์ิจารณ์ความคิด

ของคนอ่ืนที่เสนอไปแลว้ ไม่ควรใหมี้ลกัษณะผกูขาดเกินไป และไม่ควรบงัคบัใหทุ้กคนเสนอความคิด 

    5.3) ทาํการจดบนัทึกแนวความคิดทุกอยา่งที่ผูเ้รียนเสนอมาลงบนกระดานดาํ  

หรือแผน่กระดาษที่เตรียมไว ้ใหทุ้กคนไดม้องเห็น และเก็บไวเ้พื่อจดัหมวดหมู่ สรุป และประมวลผล

ต่อไป 

    5.4) ควรจดัที่นัง่แบบคร่ึงวงกลมเพือ่สะดวกต่อการระดมสมองและการประเมินผล 

    5.5) หลงัจากระดมความคิดแล้ว ควรมีการจดัหมวดหมู่อภิปราย ทบทวน ความคิด

ทั้งหมดนั้น เพือ่ตดัสินวา่มีวธีิใดบา้งท่ีสามารถนาํไปใชใ้นการแกปั้ญหาได ้

    5.6) โดยทัว่ไปจะให้เสนอความคิดด้วยปากเปล่า แต่ถ้าหากเป็นกลุ่มใหญ่

อาจใหผู้เ้รียนเขียนใส่กระดาษและรวบรวมไว ้

   6) ขอ้ดีและขอ้จาํกดั 

    ขอ้ดีและขอ้จาํกดัของการจดัการเรียนรู้โดยใชก้ารระดมสมอง มีดงัน้ี 

    6.1) ขอ้ดี 

     6.1.1) สามารถใชไ้ด้ดีเม่ือผูส้อนตอ้งการกระตุน้ ให้ผูเ้รียนเกิดความคิด

สร้างสรรคใ์นประเด็นใดประเด็นหน่ึง 

     6.1.2) เป็นการเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนทุกคนไดแ้สดงความคิดเห็นหรือให้

ขอ้เสนอแนะอยา่งเสรีมีความสบายใจ 

     6.1.3) ทาํให้ได้ความคิดที่กวา้งขวาง แปลกใหม่ และอาจะนาํไปใช้

แกปั้ญหาไดดี้ 

    6.2) ขอ้จาํกดั 

     6.2.1) เป็นวธีิการท่ีอาจใชเ้วลามาก 

     6.2.2) ถา้ผูเ้รียนมีจาํนวนมากเกินไปอาจทาํให้มีการแสดงความคิดไม่ทัว่ถึง 

หรือสมาชิกแต่ละคนอาจจะมีโอกาสไดแ้สดงความคิดเห็นนอ้ยเกินไป 
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     6.2.3)  ผูเ้รียนที่ไม่คุน้เคยวธีิการน้ีอาจจะไม่ค่อยแสดงความคิดเห็นที่แปลก ๆ  

ในระยะแรก ๆ  

  7.3 การเรียนรู้โดยใชปั้ญหาเป็นฐาน (Problem - Based Learning)    

   7.3.1 ความหมาย 

    สุคนธ์  สินธพานนท ์(2560: 83) ไดส้รุปความหมายของการจดัการเรียนรู้

โดยใชปั้ญหาเป็นฐาน หมายถึง เป็นการจดัการเรียนรู้โดยใชปั้ญหาเป็นเคร่ืองมือกระตุน้ผูเ้รียนให้มี

ความสนใจใคร่รู้และตอ้งการศึกษาคน้ควา้ขอ้มูลเพื่อนาํไปสู่การแกปั้ญหา ซ่ึงผูส้อนอาจจดัสภาพการณ์

ใหผู้เ้รียนไดเ้ผชิญปัญหาและฝึกกระบวนการวิเคราะห์และแกปั้ญหา เพื่อให้ผูเ้รียนเกิดความเขา้ใจ

ปัญหาอยา่งชดัเจนและสามารถใชท้กัษะกระบวนการท่ีนาํไปสู่การแกปั้ญหาได ้

   7.3.2 ลกัษณะสาํคญัของการจดัการเรียนรู้แบบใชปั้ญหาเป็นฐาน 

    สาํนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550: 2-3) ได้สรุปลักษณะสาํคัญ

ของการจดัการเรียนรู้แบบใชปั้ญหาเป็นฐานได ้ดงัน้ี 

    1) ตอ้งมีสถานการณ์ที่เป็นปัญหาและเร่ิมตน้การจดักระบวนการเรียนรู้

ดว้ยการใชปั้ญหาเป็นตวักระตุน้ใหเ้กิดกระบวนการเรียนรู้ 

    2) ปัญหาที่นาํมาใชใ้นการจดักระบวนการเรียนรู้ ควรเป็นปัญหาที่เกิดขึ้น

พบเห็นไดใ้นชีวติจริงของผูเ้รียนหรือมีโอกาสท่ีจะเกิดขึ้นจริง 

    3) ผูเ้รียนเรียนรู้โดยการนาํตนเอง (Self - Directed Learning) คน้หาและ 

แสวงหาความรู้คาํตอบดว้ยตนเอง ดงันั้นผูเ้รียนจึงตอ้งวางแผนการเรียนดว้ยตนเอง บริหารเวลาเอง 

คดัเลือกวธีิการเรียนรู้ และประสบการณ์การเรียนรู้ รวมทั้งประเมินผลการเรียนรู้ดว้ยตนเอง 

    4) ผูเ้รียนเรียนรู้เป็นกลุ่มยอ่ย เพือ่ประโยชน์ในการคน้หาความรู้ ขอ้มูลร่วมกนั  

เป็นการพฒันาทกัษะการแก้ปัญหาด้วยเหตุและผล ฝึกให้ผูเ้รียนมีทกัษะในการรับส่งขอ้มูล เรียนรู้

เก่ียวกบัความแตกต่างระหว่างบุคคล และฝึกการจดัระบบตนเองเพื่อพฒันาความสามารถในการทาํงาน

ร่วมกนัเป็นทีม ความรู้คาํตอบที่ไดมี้ความหลากหลายองคค์วามรู้จะผ่านการวิเคราะห์โดยผูเ้รียน 

มีการสงัเคราะห์ และตดัสินใจร่วมกนั การจดัการเรียนรู้โดยใชปั้ญหาเป็นฐานน้ีนอกจากจดัการเรียนรู้

เป็นกลุ่มแลว้ยงัสามารถจดัใหผู้เ้รียนเรียนรู้เป็นรายบุคคลได ้แต่อาจทาํให้ผูเ้รียนขาดทกัษะในการทาํงาน

ร่วมกบัผูอ่ื้น 

    5) การเรียนรู้มีลกัษณะการบูรณาการความรู้และบูรณาการทกัษะกระบวนการ

ต่าง ๆ เพือ่ใหผู้เ้รียนไดรั้บความรู้และคาํตอบที่กระจ่างชดั 

    6) ความรู้ที่เกิดจากการเรียนรู้จะไดม้าภายหลงัจากผ่านกระบวนการเรียนรู้ 

โดยใชปั้ญหาเป็นฐานแลว้เท่านั้น 
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    7) การประเมินเป็นการประเมินผลจากสภาพจริง โดยพิจารณาจากการปฏิบติังาน

ความกา้วหนา้ของผูเ้รียน 

   7.3.3 แนวทางการจดัการเรียนรู้แบบใชปั้ญหาเป็นฐาน 

    สาํนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550: 4-6) ไดอ้ธิบายการนาํแนวทาง 

การจดัการเรียนรู้แบบใชปั้ญหาเป็นฐานไปใชใ้นการจดัการเรียนการสอน ดงัน้ี 

1) พิจารณาหลกัสูตรของสถานศึกษา โดยดูจากผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวงั 

ให้เหมาะสมกบัวธีิการการเรียนรู้โดยใชปั้ญหาเป็นฐาน ทั้งทางดา้นทกัษะและกระบวนการเรียนรู้ 

จากนั้นจึงเลือกเน้ือหาสาระมากาํหนดการสอน เช่น พิจารณาว่า ผลการเรียนรู้ที่คาดหวงัตอ้งการ

ใหผู้เ้รียนเกิดทกัษะกระบวนการคน้หา และแสวงหาความรู้ดว้ยตนเอง เป็นตน้ 

    2) กาํหนดแหล่งขอ้มูล เม่ือผูส้อนพิจารณาจากผลการเรียนรู้ที่คาดหวงั 

และกาํหนดเน้ือหาสาระแลว้ ผูส้อนตอ้งกาํหนดแหล่งขอ้มูลต่าง ๆ ให้เพียงพอเพื่อให้ผูเ้รียนนาํมา

แกปั้ญหาหรือคน้หาคาํตอบได ้ซ่ึงแหล่งขอ้มูลเหล่าน้ี ไดแ้ก่ ตวัผูส้อน หอ้งสมุด อินเทอร์เน็ต วีดิทศัน์ 

บุคลากรต่าง ๆ และแหล่งเรียนรู้ทั้งในโรงเรียนและนอกโรงเรียน 

    3) กาํหนดและเขียนขอบข่ายปัญหาท่ีเป็นตวักระตุน้ให้ผูเ้รียนตอ้งการศึกษา 

คน้หาคาํตอบ 

    4) กาํหนดกิจกรรมการจดักระบวนการเรียนรู้ กิจกรรมการสอนที่ผูส้อนเลือก

หรือสร้างขึ้นมาจะตอ้งทาํให้ผูเ้รียนสามารถเห็นแนวทางในการคน้พบความรู้หรือคาํตอบไดด้ว้ยตนเอง 

    5) สร้างคาํถาม เพื่อช่วยให้ผูเ้รียนสามารถดาํเนินกิจกรรมได ้ควรสร้างคาํถาม

ที่มีลกัษณะกระตุน้ใหผู้เ้รียนสนใจงานท่ีกาํลงัทาํอยูแ่ละมองเห็นทิศทางในการทาํงานต่อไป 

    6) กาํหนดวิธีการประเมินผล ควรเป็นการประเมินผลตามสภาพจริง

โดยประเมินทั้งทางดา้นเน้ือหา ทกัษะกระบวนการและการทาํงานกลุ่ม 

   7.3.4 ขั้นตอนการจดัการเรียนรู้ 

    สาํนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550: 4-6) ไดอ้ธิบายขั้นตอนการจดั 

การเรียนรู้แบบใชปั้ญหาเป็นฐานแสดงดงัแผนผงัได ้ ดงัน้ี 
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แผนภาพแสดงข้ันตอนการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน การเตรียมการของผู้สอน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

ภาพ 7  ขั้นตอนการจดัการเรียนรู้แบบใชปั้ญหาเป็นฐาน 

ที่มา: สาํนกังานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2550: 7. 

บบสสาดดากในการจดัการ

เรียนรู้ 
บทบาทผูเ้รียน 

 

*พิจารณาเลือกมาตรฐานสาระ/เน้ือหา 

ที่เหมาะสมกบัแนวทางการจดัการเรียนรู้ 

*จดัทาํผงัมโนทศัน์/แผนการจดัการเรียนรู้ 

*จดัทาํเคร่ืองมือวดัและประเมินผล 

*แนะนาํแนวทางฯ/วิธีการเรียนรู้ 
*ยกตวัอยา่งปัญหา/สถานการณ์ 
*ตั้งคาํถามให้ติดต่อ 

*ถามคาํถามให้ผูเ้รียนคิดละเอียด 
*กระตุน้ย ัว่ยใุห้ผูเ้รียนติดต่อ 
*ช่วยดูแลตรวจสอบ แนะนาํความถูก

ตอ้งครอบคลุม 

*ตั้งคาํถามในประเด็นท่ีอยากรู้ 
*ระดมสมองหาความหมาย/คาํนิยาย 
*อธิบายสถานการณ์ของปัญหา 
*บอกแนวทางและอธิบายวิธีคน้หา

 

 
* แบ่งงาน แบ่งหน้าที ่

* จดัเรียงลาํดบัการทาํงาน  

* กาํหนดเป้าหมายงาน/ระยะเวลา  

* คน้ควา้ศึกษาและบนัทึก ก 

*ผูส้อนประเมินตนเองประเมินผลการ

เรียนรู้ 
*ความรู้ความจาํ 
*ความเขา้ใจ 
*การนาํไปใช ้การคิดวิเคราะห์เผยแพร่

 

*เสนอผลงานการปฏิบติังานต่อเพ่ือน 

ผูเ้รียน/ผูส้อน วิทยากรทอ้งถ่ิน, ผูส้นใจ 
*ประเมินผลร่วมกบักลุ่มเพ่ือน/ผูส้อน/

วิทยากรทอ้งถ่ิน 
 

2.ทาํความเขา้ใจ 

บทบาทผูส้อน 

ในการจดัการเรียนรู้ 

* พิจารณาเลือกมาตรฐานสาระ/เน้ือหา  

ที่เหมาะสมกบัแนวทางการจดัการเรียนรู้  

* จดัทาผงัมโนทศัน์/แผนการจดัการเรียนรู้  

* จดัทาเคร่ืองมือวดัและประเมินผล 

บทบาทผูเ้รียน 

* แนะนาแนวทางฯ/วธีิการเรียนรู้  

* ยกตวัอย่างปัญหา/สถานการณ์  

* ตั้งคาถามให้ติดต่อ 

* เสนอปัญหาหลากหลาย  

* เลือกปัญหาที่สนใจ  

* แบ่งกลุ่มตามความสนใจ 

กาํหนดปัญหา 

ทาํความเขา้ใจ 

ดาํเนินการศึกษา 

คน้ควา้ 

สังเคราะห์ความรู้ 

สรุป 

และประเมินค่า

ของคาํตอบ 

นาํเสนอและ

ประเมินผลงาน 

* ถามคาํถามให้ผูเ้รียนคิดละเอียด  

* กระตุน้ยัว่ยุให้ผูเ้รียนติดต่อ  

* ช่วยดูแลตรวจสอบ แนะนาํ 

   ความถูกตอ้งครอบคลุม 

* ตั้งคาถามในประเดน็ที่อยากรู้  

* ระดมสมองหาความหมาย/คาํนิยาย  

* อธิบายสถานการณ์ของปัญหา  

* บอกแนวทางและอธิบายวธีิคน้หา 

* ศึกษาคน้ควา้หาขอ้มูลเพิ่มเติม  

* อาํนวยความสะดวก จดัหา  

   ประสานงานวสัด ุเอกสาร ส่ือ 

   เทคโนโลย ี 

* แนะนาํให้กาํลงัใจ 

* แลกเปลีย่นขอ้มูลความคิดเห็น  

* ตั้งคาํถามเพื่อสร้างความคิดรวบยอด 
* ผูเ้รียนแต่ละคนนาํความรู้ 

   มานาํเสนอภายในกลุ่ม  

* ตรวจสอบขอ้มูลวา่สามารถตอบคาํถาม 

   ที่อยากรู้ไดท้ั้งหมดหรือไม่ 

* ผูส้อนช่วยตรวจสอบการประมวล 

   การสร้างองคค์วามรู้ใหม่  

* ใหผู้เ้รียนสรุปองคค์วามรู้ทีไ่ด ้

    จากการศึกษาคน้ควา้  

* พิจารณาความเหมาะสม เพียงพอ 

* กลุ่มนาํขอ้มูลที่ไดท้ั้งหมดมาประมวล 

   สร้างเป็นองคค์วามรู้ใหม่  

* ประเมินประสิทธิภาพ  

   คุณภาพการปฏิบติังานกลุ่ม  

* ประเมินตนเองทั้งดา้นความรู้  

   กระบวนการกลุ่มความพงึพอใจ 

* ผูส้อนประเมินตนเอง 

   ประเมินผลการเรียนรู้  

* ความรู้ความจาํ  

* ความเขา้ใจ  

* การนาํไปใช ้การคิดวเิคราะห์เผยแพร่ 

* เสนอผลงานการปฏิบติังานต่อเพื่อน  

   ผูเ้รียน/ผูส้อน วทิยากรทอ้งถิ่น,  

   ผูส้นใจ  

* ประเมินผลร่วมกบักลุ่มเพื่อน/ผูส้อน/ 

   วทิยากรทอ้งถิ่น 
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    รายละเอียดของแต่ละขั้นตอนการจดัการเรียนรู้แบบใชปั้ญหาเป็นฐาน 

    สาํนกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550: 8) ไดอ้ธิบายรายละเอียดของแต่

ละขั้นตอนการจดัการเรียนรู้แบบใชปั้ญหาเป็นฐาน  ดงัน้ี 

    ขั้นที่ 1 กาํหนดปัญหา เป็นขั้นท่ีผูส้อนจดัสถานการณ์ต่าง ๆ กระตุน้ให้ผูเ้รียน

เกิดความสนใจ และมองเห็นปัญหา สามารถกาํหนดส่ิงที่เป็นปัญหาที่ผูเ้รียนอยากรู้อยากเรียนได้

และเกิดความสนใจที่จะคน้หาคาํตอบ 

    ขั้นที่ 2 ทาํความเขา้ใจกบัปัญหา ผูเ้รียนจะตอ้งทาํความเขา้ใจปัญหาที่ตอ้งการ

เรียนรู้ ซ่ึงผูเ้รียนจะตอ้งสามารถอธิบายส่ิงต่าง ๆ ที่เก่ียวขอ้งกบัปัญหาได ้

    ขั้นที่ 3 ดาํเนินการศึกษาคน้ควา้ ผูเ้รียนกาํหนดส่ิงท่ีตอ้งเรียน ดาํเนินการศึกษา

คน้ควา้ดว้ยตนเอง ดว้ยวธีิหลากหลาย 

    ขั้นที่ 4 สงัเคราะห์ความรู้ เป็นขั้นที่ผูเ้รียนนาํความรู้ที่ไดค้น้ควา้มาแลกเปล่ียน

เรียนรู้ร่วมกนั อภิปรายผล และสงัเคราะห์ความรู้ที่ไดม้าวา่มีความเหมาะสมหรือไม่เพยีงใด 

    ขั้นที่ 5 สรุปและประเมินค่าของคาํตอบ ผูเ้รียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของ

กลุ่มตนเอง และประเมินผลงานวา่ขอ้มูลที่ศึกษาคน้ควา้ มีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด โดยพยายาม

ตรวจสอบแนวคิดภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองคค์วามรู้ในภาพรวม

ของปัญหาอีกคร้ัง 

    ขั้นที่ 6 นาํเสนอและประเมินผลงาน ผูเ้รียนนาํขอ้มูลที่ไดม้าจดัองคค์วามรู้

และนาํเสนอเป็นผลงานในรูปแบบที่หลากหลาย ผูเ้รียนทุกกลุ่มรวมทั้งผูท้ี่เก่ียวขอ้งกบัปัญหาร่วมกนั

ประเมินผลงาน 

  7.4. วิธีสอนเน้นทกัษะกระบวนการคดิ (Thinking Skill)  

   7.4.1 แนวคิด 

    สาํนกังานวชิาการและมาตรฐานการศึกษา (2553: 20) ไดก้ล่าวว่า กระบวนการคิด 

เป็นกระบวนการทางสมองในการจดักระทาํขอ้มูลหรือส่ิงเร้าท่ีรับเขา้มา เป็นกระบวนการทางสติปัญญา 

มีลกัษณะเป็นกระบวนการหรือวธีิการ ในการพฒันาใหเ้กิดกระบวนการคิด จึงตอ้งมีบุคคล มีเน้ือหา

หรือขอ้มูลที่ใชใ้นการคิด  คุณสมบติัที่เอ้ืออาํนวยต่อการคิด กระบวนการที่ใชใ้นการคิด วิธีการพฒันา 

การคิด และการวดัและประเมินการคิด 
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   7.4.2 ความสาํคญัและองคป์ระกอบของการคิด  

    1) ความสาํคญัของการคิด 

     ฆนัท  ธาตุทอง (2554: 23-26) ไดอ้ธิบายถึงความสาํคญัของการคิดว่า 

การคิดถือเป็นปัจจยัภายในที่สาํคญัและมีอิทธิพลอยา่งมากต่อการกระทาํและการแสดงออกทั้งหลาย

ของบุคคล การคิดมีความสาํคญัต่อการพฒันาคุณภาพคน ดงัน้ี 

     1.1) คิดเป็น   

      พระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติม พ.ศ. 

2545 (สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, 2545: 14-15) ไดก้ล่าวถึงทกัษะการคิดไวใ้นมาตรา 

24 (2) ใหส้ถานศึกษาและหน่วยงานที่เก่ียวขอ้งฝึกทกัษะกระบวนการคิด และ (3) ฝึกการปฏิบติัให้ทาํ

ได ้คิดเป็น ทาํเป็น 

     1.2) รู้จกัคิด  

      สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องค์กร

มหาชน, 2549) ไดก้าํหนดการประเมินทกัษะการคิดไวใ้นมาตรฐานดา้นผูเ้รียน มาตรฐานที่ 4 ผูเ้รียน  

มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์มีวิจารณญาณคิดไตร่ตรอง และมีวิสัยทศัน์ และ

มาตรฐานดา้นกระบวนการ มาตรฐานที่ 18 ตวับ่งช้ีที่ 2 ระบุว่ามีการจดักิจกรรมการเรียนการสอน  

ที่กระตุน้ใหผู้เ้รียนรู้จกัคิดวเิคราะห์ คิดสงัเคราะห์ และคิดสร้างสรรค ์

     1.3) มีความคิด 

      หลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศกัราช 2544 (กระทรวงศึกษาธิการ, 

2544) ไดก้าํหนดจุดหมายที่เก่ียวกบัทกัษะการคิดไวด้ว้ย กล่าวคือ จุดหมายขอ้ที่ 2 กล่าวว่า “มีความคิด

สร้างสรรค ์ใฝ่รู้ ใฝ่เรียน รักการอ่าน และขอ้ท่ี 4” มีทกัษะและกระบวนการสอน โดยเฉพาะทาง

คณิตศาสตร์ วทิยาศาสตร์ ทกัษะการคิด 

      1.4) คิดอยา่งเป็นระบบ 

      ตามหนังสือเลขาธิการคณะรัฐมนตรี สาํนักนายกรัฐมนตรีได้เสนอ 

ในการประชุมคณะรัฐมนตรีเม่ือ 9 พฤศจิกายน 2547 ให้รัฐมนตรีว่าการกระทรวงเทคโนโลยสีารสนเทศ

และการส่ือสาร ร่วมพจิารณากบักระทรวงศึกษาธิการว่าการคิดอยา่งเป็นระบบ (System Thinking) 

สมควรจะจดัการเรียนการสอนขา้งตน้ในชั้นปีใด อยา่งไร เพือ่ให้เหมาะสมกบัพฒันาการทางสมอง

ของเด็กและเยาวชนมากที่สุด 

     1.5) ฐานสร้างองคค์วามรู้ 

      หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 (กระทรวง 

ศึกษาธิการ, 2551) ไดก้าํหนดจุดหมายในขอ้ 2 ไวว้า่  “... มีความรู้ความสามารถในการส่ือสาร  การคิด 
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การแกปั้ญหา การใชเ้ทคโนโลย ีและมีทกัษะชีวติ” และไดก้าํหนดสมรรถนะสาํคญัของผูเ้รียนไวว้่า 

“ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์ การคิดอยา่ง

สร้างสรรค ์การคิดอยา่งมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพื่อนาํไปสู่ การสร้างองค์ความรู้

หรือสารสนเทศ เพือ่การตดัสินใจเกี่ยวกบัตนเองและสงัคมไดอ้ยา่งเหมาะสม” 

     1.6) สร้างทกัษะทางปัญญา 

      สาํนกังานคณะกรรมการการอุดมศึกษา (2551) ไดก้าํหนดกรอบมาตรฐาน

คุณวุฒิระดบัอุดมศึกษาของประเทศไทย (Thailand Qualification Frameworks: TQF) ที่เก่ียวกบัการคิด

ไวใ้นดา้นทกัษะทางปัญญา (Cognitive Skills) ซ่ึงหมายถึง  ความสามารถในการวิเคราะห์สถานการณ์ 

และใชค้วามรู้ ความเขา้ใจในแนวคิด หลกัการ ทฤษฎี และกระบวนการต่าง ๆ ในการคิดวิเคราะห์

และการแกปั้ญหา เม่ือตอ้งเผชิญกบัสถานการณ์ใหม่ ๆ ที่ไม่ไดค้าดคิดมาก่อน 

     สรุปไดว้่า จากนโยบายสู่การปฏิบตัิที่เกี่ยวขอ้งกบัการจดัการศึกษา 

ทุกระดบัไดใ้หค้วามสาํคญัและเห็นคุณค่าของการคิด โดยไดมี้การพยายามกาํหนดแนวทางการพฒันา 

ผูเ้รียนให้มีความสามารถมากขึ้นตามวยัและพฒันาการ ซ่ึงยอ่มส่งผลดีต่อการพฒันาประเทศชาติ

ต่อไป 

    2) องคป์ระกอบของการคิด 

     การคิดประกอบดว้ยองคป์ระกอบ 6 องคป์ระกอบ ดงัน้ี (สุวิทย ์ มูลคาํ, 

2547: 5) 

     2.1) ส่ิงเร้า 

      ส่ิงเร้า เป็นส่ือและองคป์ระกอบแรกที่เป็นตวักระตุน้ให้บุคคล

เกิดการรับรู้ ส่ิงเร้าทาํให้เกิดปัญหา ความสงสัยหรือความขดัแยง้ จะก่อให้เกิดการคิดอาจจะเป็น

วตัถุ ส่ิงของ ภาพ เสียง ขอ้มูล สญัลกัษณ์ กิจกรรม หรือสถานการณ์ต่าง ๆ 

     2.2) การรับรู้ 

      บุคคลสามารถรับรู้ไดโ้ดยประสาทสัมผสัทั้ง 5 คือ ตา หู จมูก ลิ้น 

และผวิหนงั ระดบัการรับรู้จะมากหรือนอ้ยขึ้นอยูก่บัคุณภาพของส่ิงเร้า และความสามารถรับรู้ของ

แต่ละบุคคลเม่ือรับรู้แลว้เกิดปัญหา หรือขอ้สงสยัจะกระตุน้ใหเ้กิดการคิด 

     2.3) จุดมุ่งหมายในการคิด 

      ผูค้ิดจะตอ้งมีจุดมุ่งหมายในการคิด ผูค้ิดจะตอ้งมีจุดมุ่งหมายที่

แน่นอนในการคิดแต่ละคร้ังวา่ตอ้งการเหตุผลเพือ่อะไร เช่น เพือ่แกปั้ญหาตดัสินใจหรือสร้างสรรค์

ส่ิงใหม่ ๆ เป็นตน้ จะช่วยใหเ้ลือกใชว้ธีิคิดไดถู้กตอ้งและไดต้รงกบัความตอ้งการ 
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     2.4) วธีิคิด 

      การคิดแต่ละคร้ังจะตอ้งเลือกวธีิที่ตรงกบัจุดมุ่งหมายในการคิดนั้น ๆ 

เช่น คิดเพื่อตดัสินใจ ควรใชว้ิธีคิดอยา่งมีวิจารณญาณ คิดแกปั้ญหา ควรใชว้ิธีคิดแบบแกปั้ญหา 

เป็นตน้ 

     2.5) ขอ้มูลหรือเน้ือหา 

      ขอ้มูลหรือเน้ือหาจะใช้ประกอบความคิดใด ๆ อาจจะเป็นความรู้

หรือประสบการณ์เดิม หรือขอ้มูลความรู้ใหม่ที่ศึกษาคน้ควา้ 

     2.6) ผลของการคิด 

      ผลของการคิด เป็นผลที่ได ้จากการปฏิบตัิงานทางสมองหรือ

กระบวนการคิดของสมอง 

     จากองคป์ระกอบของการคิดดงักล่าว ผูเ้ขียนนาํมาเขียนเป็นผงัความคิด

ไดด้งัภาพ ดงัน้ี 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

ภาพ 8  องคป์ระกอบของการคิด 

ที่มา: ฆนทั ธาตุทอง, 2554: 26. 

 

 

 

 

วตัถุ ส่ิงของ ภาพ เสียง ขอ้มลู สญัลกัษณ์ 

กิจกรรม หรือสถานการณ์ต่าง ๆ 

ส่ิงเร้า 

การรับรู้ 

ขอ้มลูเน้ือหา 

จุดมุ่งหมาย 

วิธีคิด 

ผลของ 

การคิด 

ตา  หู จมกู  ล้ิน  และผวิหนงั 
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    3) แนวทางการจดัการเรียนรู้ดว้ยกระบวนการคิด 

     การจดัการเรียนรู้ดว้ยกระบวนการคิดมีแนวทาง ดงัน้ี (สาํนกังานคณะกรรมการ 

การศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2553: 20-21) 

     3.1) การจดัสภาพแวดล้อมและสร้างบรรยากาศที่เอ้ืออาํนวยต่อการคิด 

โดยส่งเสริมสนบัสนุนให้ผูเ้รียนคิด ไม่ปิดกั้นความคิด ใหก้าํลงัใจ เสริมแรงเม่ือผูเ้รียนคิดไดด้ว้ยตนเอง 

     3.2) ใชรู้ปแบบวธีิการสอนหรือเทคนิคการสอนต่าง ๆ  กระตุน้ให้ผูเ้รียน

เกิดการคิดเช่ือมโยงจากความคิดเดิมในลกัษณะใดลกัษณะหน่ึง ไดแ้ก่ การคิดคล่อง การคิดหลากหลาย 

การคิดละเอียด การคิดชดัเจน การคิดอยา่งมีเหตุผล การคิดถูกทาง การคิดกวา้ง การคิดลึกซ้ึง และ

การคิดไกล 

     3.3) จดักิจกรรมใหผู้เ้รียนไดฝึ้กทกัษะการคิด และกระบวนการคิดต่าง ๆ 

ตามความเหมาะสมกบัพื้นฐานของผูเ้รียน ซ่ึงทกัษะการคิดสามารถแบ่งได ้ดงัน้ี 

      3.3.1) ทกัษะการคิดขั้นพื้นฐาน  ประกอบดว้ย 

        (1) ทกัษะการส่ือความหมาย หมายถึง ทักษะการรับสาร  

รับความคิด ของผูอ่ื้นเขา้มาเพือ่รับรู้ ตีความ แลว้จดจาํเม่ือตอ้งการที่จะระลึกถึงเพื่อนาํมาเรียบเรียง

และถ่ายทอดความคิดของตนให้แก่ผูอ่ื้น โดยแปลความคิดในรูปของภาษาต่าง ๆ ซ่ึงไดแ้ก่ ทกัษะ

การฟัง ทกัษะการพดู ทกัษะการอ่าน และทกัษะการเขียน 

        (2) ทกัษะการคิดที่เป็นแกนหรือทกัษะการคิดทัว่ไป หมายถึง 

ทกัษะ การคิดที่จาํเป็นตอ้งใช้อยู่เสมอในการดาํรงชีวิตประจาํวนั เช่น ทักษะการสังเกต ทกัษะ 

การสํารวจ ทกัษะการตั้งคาํถาม ทกัษะการเก็บรวบรวมขอ้มูล ทกัษะการจาํแนก และทกัษะ 

การเปรียบเทียบ เป็นตน้ 

      3.3.2) ทกัษะการคิดขั้นสูง หมายถึง ทกัษะการคิดที่มีขั้นตอนหลาย

ขั้นและตอ้งอาศยัทกัษะการส่ือความหมาย  และทกัษะการคิดทัว่ไปหลาย ๆ ทกัษะในแต่ละขั้น เช่น 

ทกัษะ การตั้งสมมติฐาน ทกัษะการสรุปลงความเห็น ทกัษะการวเิคราะห์ ทกัษะการประเมิน ทกัษะ 

การสร้างองคค์วามรู้  เป็นตน้ 

     3.4) ให้เวลาแก่ผูเ้รียนในการใช้ความคิด  และแสดงความคิด  อภิปราย

แลกเปล่ียน กระบวนการคิดที่เกิดขึ้นในกระบวนการเรียนรู้ 

     3.5) ร่วมกนัสรุปประเด็นที่ไดจ้ากกระบวนการคิดที่เกิดขึ้นจากการเรียนรู้ 

     3.6) การวดัและประเมินผลการเรียน ทั้งทางดา้นเน้ือหา สาระการเรียนรู้  

และทกัษะกระบวนการคิด 
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    4) ผลที่เกิดกบัผูเ้รียน 

     4.1) มีกระบวนการทาํงานที่เป็นระบบ ปฏิบติังานไดอ้ยา่งมีขั้นตอน 

     4.2) มีความสามารถในการพิจารณาส่ิงต่าง ๆ และประเมินค่าโดยใช้

หลกัเกณฑอ์ยา่งสมเหตุสมผล รู้จกัประเมินตนเองและผูอ่ื้นไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 

     4.3) ส่งเสริมความสามารถในการใชภ้าษาในการอ่าน  เขียน  ฟัง  พดูของ

ผูเ้รียน ใหมี้ทกัษะในการส่ือสารกบัผูอ่ื้นไดดี้ 

     4.4) ช่วยให้ผูเ้รียนได้พฒันาความสามารถในการเรียนรู้อย่างต่อเน่ือง

ตลอดชีวิตและในสภาวการณ์ปัจจุบนัท่ีโลกมีการเปล่ียนแปลงไปอยา่งรวดเร็ว กระบวนการคิดจึง

เป็นภูมิคุ ้มกันในการดํารงชีวิตในสังคมที่มีความยุ่งยากและซับซ้อนได้เป็นอย่างดี อีกทั้ งใช้เป็น

เคร่ืองมือในการแกไ้ข ปัญหาเพือ่เลือกตดัสินใจในสถานการณ์ต่าง ๆ ของสงัคมไดอ้ยา่งเขม้แขง็ 

    5) ตวัอยา่งการจดัการเรียนรู้ดว้ยกระบวนการคิด  

     สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2553: 22) ไดย้กตวัอยา่ง

การจดัการเรียนรู้ดว้ยกระบวนการคิด ดงัน้ี 

     ครูประกายเพชร ไดอ้อกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน โดยมีเป้าหมาย

ให้ผูเ้รียนได้ระดมความคิดเห็นเก่ียวกับประเด็นปัญหาเร่ืองหน่ึง ทั้งน้ีเน่ืองจากในขณะสอน พบว่า  

การใช ้คาํถามสอบถามผูเ้รียนจะไดค้วามคิดเห็นจากผูเ้รียนบางคนที่ชอบพูด บางคนท่ีไม่ชอบพูดแต่มี

ความคิดดี ๆ ควรไดแ้สดงความคิดเห็น จึงคิดว่าจะเพิ่มทกัษะการคิดให้ผูเ้รียนไดค้ิดและนาํเสนอ

ความคิดของตนเอง รวมทั้งไดเ้รียนรู้ความคิดของเพื่อนดว้ย จึงออกแบบกิจกรรมท่ีเรียกว่า Gallery 

method เป็นเทคนิคการระดมความคิดเห็นเก่ียวกบัแนวทางแกปั้ญหา โดยผูเ้รียนเป็นผูเ้ดินเคล่ือนที่

ผา่นแนวคิดต่าง ๆ แบบเดียวกบัการชมนิทรรศการงานศิลปะ (Art Gallery) เพื่อรวบรวมแนวคิด

ต่าง ๆ และคิดต่อยอดหาวธีิการแกปั้ญหาท่ีหลากหลาย  ดงัน้ี 

     5.1) แบ่งผูเ้รียนเป็นกลุ่ม  กลุ่มละประมาณ 4-7 คน 

     5.2) ติดกระดาษ Flip Chart ที่เขียนประเด็นปัญหาไวท้ี่ผนังห้องเท่ากบั

จาํนวนกลุ่ม  โดยเป็นปัญหาเดียวกนัทั้งชั้น 

     5.3) แต่ละกลุ่มเขียนคาํตอบหรือแนวทางแก้ปัญหาลงไปในกระดาษ 

หรือเขียนใส่แถบกระดาษนาํไปติด โดยเขียนใหช้ดัเจน  กระชบั  และเขา้ใจไดง่้าย 

     5.4) แต่ละกลุ่มเดินไปศึกษาผลการคิดของกลุ่มอ่ืน ๆ พร้อมทั้งจดบนัทึก  

ความคิดเห็นที่ได ้
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     5.5) สมาชิกแต่ละกลุ่มกลบัมาที่กลุ่ม แลว้นาํความคิดเห็นต่าง ๆ ที่ไดม้า

เขียนเพิ่มเติมลงในใบงานของกลุ่ม  อาจเป็นความคิดที่คดัลอกมาหรือเป็นความคิดใหม่ที่คิดต่อ

ยอดจากขอ้มูลเดิม 

     5.6) หากมีเวลาอาจให้เดินศึกษาแนวคิดได้อีกหลายรอบ ขอ้มูลต่าง ๆ 

ที่ไดอ้าจนาํมาจดักลุ่ม  หรือเขียนความเช่ือมโยงก่อนนาํเสนอผลงาน 

  7.5 วิธีสอนโดยใช้บทบาทสมมติ (Role Playing) 

   7.5.1 ความหมาย 

    ทิศนา  แขมณี (2558: 358) ไดใ้ห้ความหมายวิธีสอนโดยใชก้ารแสดงบทบาท

สมมุติ  คือ  กระบวนการที่ผูส้อนใชใ้นการช่วยให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ตามวตัถุประสงคท์ี่กาํหนด 

โดยการให้ผูเ้รียนสวมบทบาทในสถานการณ์  ซ่ึงมีความใกลเ้คียงกบัความเป็นจริงและแสดงออก

ตามความรู้สึกนึกคิดของตน และนาํเอาการแสดงออกของผูแ้สดงทั้งทางด้านความรู้ ความคิด 

ความรู้สึกและพฤติกรรมที่สงัเกตพบมาเป็นขอ้มูลในการอภิปราย  เพื่อให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ตาม

วตัถุประสงค ์

   7.5.2 วตัถุประสงค ์ 

    วตัถุประสงคข์องการสอนโดยใชก้ารแสดงบทบาทสมมติมีดงัน้ี (ทิพยว์มิล   

วงัหิรัญ, 2551: 134) 

1) เพือ่ใหผู้เ้รียนเกิดความเขา้ใจในพฤติกรรมและความรู้สึกของผูอ่ื้น 

2) เพือ่ใหผู้เ้รียนไดป้รับหรือเปล่ียนพฤติกรรมไปในทางที่เหมาะสม 

3) เพือ่ใหผู้เ้รียนไดใ้ชค้วามรู้ความคิดในการแกปั้ญหา และการตดัสินใจ 

4) เพือ่ใหผู้เ้รียนไดมี้โอกาสแสดงออก ไดเ้รียนดว้ยความเพลิดเพลิน 

5) เพือ่ใหก้ารเรียนการสอนมีความใกลเ้คียงกบัสภาพความเป็นจริงมากขึ้น 

   7.5.3 ลกัษณะของบทบาทสมมุติ 

    บทบาทสมมุติท่ีผูเ้รียนแสดงออกแบ่งไดเ้ป็น 2 ลกัษณะ คือ (อาภรณ์  ใจเท่ียง,   

2546: 165 อา้งถึงใน ทิพยว์มิล  วงัหิรัญ, 2551: 135) 

1) การแสดงบทบาทสมมุติแบบละคร เป็นการแสดงบทบาทตามเร่ืองราวที่มี

อยูแ่ลว้ ผูแ้สดงรับทราบเร่ืองราวทั้งหมดแต่ไม่ไดรั้บบทที่กาํหนดให้แสดงตามอยา่งละเอียด ผูแ้สดง

ตอ้งแสดงออกเองตามความคิดของตนและดาํเนินเร่ืองไปตามทอ้งเร่ืองที่ไดก้าํหนดไวแ้ลว้ ซ่ึงมีลกัษณะ

เหมือนละคร 

2) การแสดงบทบาทสมมุติแบบแกปั้ญหา เป็นการแสดงบทบาทสมมุติท่ีผูเ้รียน

ไดรั้บทราบสถานการณ์ หรือเร่ืองราวแต่เพยีงเล็กนอ้ยเท่าท่ีจาํเป็น ซ่ึงมกัเป็นสถานการณ์ท่ีเป็นปัญหา
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หรือมีความขดัแยง้แฝงอยู ่ ผูแ้สดงบทบาทจะใชค้วามคิดเห็นของตนในการแสดงออกและการแก  ้

ปัญหาต่าง ๆ อยา่งเสรี 

   7.5.4 ขั้นตอนการสอน 

    กรมวิชาการ (2543: 37-40 อ้างถึงใน ทิพยว์ิมล  วงัหิรัญ, 2551: 135-137)  
ไดน้าํเสนอขั้นตอนการสอนโดยใชบ้ทบาทสมมุติมีรายละเอียด ดงัน้ี  

    1) ขั้นเตรียมการสอน  เป็นการเตรียมใน 2 หวัขอ้ใหญ่  ไดแ้ก่ 

     1.1) เตรียมจุดประสงคข์องการแสดงบทบาทสมมุติให้แน่ชดัและเฉพาะ 

เจาะจง วา่ตอ้งการใหผู้เ้รียนเกิดความรู้ความเขา้ใจอะไรบา้งจากการแสดง 

     1.2) เตรียมสถานการณ์สมมุติ  เพื่อให้ผูเ้รียนฟังโดยให้สอดคล้องกับ

จุดประสงคท์ี่กาํหนดไว ้การเตรียมสถานการณ์และบทบาทสมมุติน้ีอาจเตรียมเขียนไวอ้ยา่งละเอียด

เพือ่มอบใหแ้ก่ผูเ้รียน หรือเตรียมเฉพาะสถานการณ์เพือ่เล่าใหผู้เ้รียนฟัง  ฟังรายละเอียด  ผูเ้รียนตอ้ง

คิดเอาเอง 

     การเตรียมสถานการณ์และบทบาทสมมุติ น้ีควรให้มีความชัดเจน 

มีความยากง่าย  ให้เหมาะสมกบัระดบัผูเ้รียน  มีเน้ือหาที่ใกลเ้คียงกบัความเป็นจริงและควรให้มี

ความขดัแยง้ หรือปัญหาที่จะตอ้งแกไ้ขเพือ่ใหผู้เ้รียนไดมี้โอกาสฝึกคิดและแกปั้ญหา 

    2) ขั้นดาํเนินการสอน จดัแบ่งยอ่ยได ้7 ขั้นตอน  ดงัน้ี 

     2.1) ขั้นนาํเขา้สู่การแสดงบทบาทสมมุติ เป็นการกระตุน้ให้ผู เ้รียน

เกิดความสนใจและกระตือรือร้นที่จะเขา้ร่วมกิจกรรม โดยผูส้อนอาจะใชว้ิธีการเช่ือมโยงประสบการณ์

ใกลต้วัผูเ้รียนเล่าเร่ืองราว หรือสถานการณ์สมมุติ  ช้ีแจงบทบาทของสถานการณ์สมมุติ  และการร่วมกนั 

ช่วยแกปั้ญหา 

     2.2) เลือกผูแ้สดงเม่ือผูเ้รียนเกิดความกระตือรือร้นท่ีจะเขา้ร่วมกิจกรรม

แลว้ผูส้อนจะจดัตวัผูแ้สดงในบทบาทต่าง ๆ ในการเลือกตวัผูแ้สดงนั้นอาจใชว้ธีิ  ดงัน้ี 

      2.2.1) เลือกอยา่งเจาะจง เช่น เลือกผูมี้ปัญหาออกมาแสดง เขาไดรู้้สึก

ในปัญหาและวธีิการแกปั้ญหา 

      2.2.2) เลือกผูท้ี่มีบุคลิกลกัษณะคุณสมบติั  มีความสามารถ

เหมาะสมกบับทบาทที่กาํหนดให ้

      2.2.3) เลือกผูแ้สดงโดยใหอ้าสาสมคัรเพือ่ใหเ้สรีภาพแก่ผูเ้รียนใน

การเรียนและการตดัสินใจ  
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     2.3) การเตรียมความพร้อมของผูแ้สดง  ผูเ้ลือกผูแ้สดงไดแ้ลว้ผูส้อนควร

ให้เวลาผูแ้สดงไดเ้ตรียมตวัและตกลงกนัการแสดง ผูส้อนควรช่วยให้กาํลงัใจ ช่วยขจดัความต่ืนเตน้

ประหม่า  และความวติกกงัวลต่าง ๆ เพือ่ผูแ้สดงไดแ้สดงอยา่งเป็นธรรมชาติ 

     2.4) การจดัฉากการแสดง การจดัฉากการแสดงอาจจดัแบบง่าย ประหยดั

ทั้งเวลาและทรัพยากร เช่น อาจสมมุติโดยการเล่ือนโต๊ะเพียงตวัเดียว เพราะการจดัฉากน้ีเป็น

ส่วนประกอบยอ่ยของการแสดง 

     2.5) การเตรียมผูส้ังเกตการณ์การแสดง ในขณะที่ผูแ้สดงเตรียมตัว

ผูส้อนควรไดใ้ชเ้วลานั้นเตรียมผูช้มดว้ย โดยควรทาํความเขา้ใจกบัผูช้มวา่ควรสังเกตอะไรจึงจะเป็น

ประโยชน์ต่อการวเิคราะห์และอภิปรายภายหลงั ผูส้อนอาจเตรียมหัวขอ้การสังเกตหรือจดัทาํแบบ

สังเกตการณ์ เตรียมไวใ้ห้พร้อม แลว้เลือกผูส้ ังเกตการณ์ช่วยกนัดู และบนัทึกพฤติกรรมและ

เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นเป็นเร่ือง ๆ ไป 

     2.6) การแสดงเม่ือทุกฝ่ายพร้อมแล้วจึงเร่ิมแสดง การแสดงน้ีควรปล่อย

ให้ เป็นไปตามธรรมชาติ ผูส้อนและผูช้มไม่ควรเขา้ขดักลางคนั นอกจากที่ผูแ้สดงตอ้งการความ

ช่วยเหลือ ในขณะที่ผูแ้สดง  ผูส้อนควรสงัเกตพฤติกรรมของผูแ้สดงและผูช้มอยา่งใกลชิ้ด 

     2.7) การตดับท ผูส้อนหรือผูก้าํกับควรตดับทหรือหยุดการแสดงเมื่อ

การแสดงผา่นไปเป็นเวลาพอสมควร ไม่ควรปล่อยให้การแสดงเยิน่เยอ้จนเกินไปจะทาํให้เสียเวลา 

และผูช้มเกิดความเบื่อหน่าย การตดับทควรจะทาํเม่ือ 

      2.7.1) การแสดงให้ขอ้มูลแก่กลุ่มเพียงพอที่จะนํามาวิเคราะห์ และ

อภิปราย 

      2.7.2) ผูช้มและผูแ้สดงพอจะเล่าไดว้่า  เร่ืองราวจะเป็นอยา่งไรถา้

มีการแสดงต่อไป 

      2.7.3) ผูแ้สดงไม่สามารถแสดงต่อไปได้เพราะเกิดความเข้าใจผิด

บางประการ หรือเกิดอารมณ์สะเทือนใจมากเกินไป 

      2.7.4) การแสดงยืดเยื้อไม่ยอมจบหรือจบไม่ลง เพราะผูช้มหมด

ความสนใจที่จะชมการแสดงจนจบเร่ือง  

    3) ขั้นวเิคราะห์และอภิปรายผลการแสดง ขั้นน้ีถือเป็นขั้นท่ีสาํคญัยิง่ในการสอน 

เพราะเป็นขั้นที่จะช่วยใหผู้เ้รียนไดร้วบรวมขอ้มูลต่าง ๆ ที่ไดส้งัเกตเห็นและนาํมาวเิคราะห์อภิปราย

จนเกิดเป็นการเรียนรู้ที่มีความหมายสาํหรับตนเอง  ในขั้นน้ีผูส้อนควรจะเตรียมคาํถามต่าง ๆ ไวเ้ป็น

แนวทางสาํหรับตนเองที่จะช่วยใหผู้เ้รียนคิดวเิคราะห์และอภิปรายร่วมกนั  โดยทัว่ไปวิธีการที่ใชใ้น

การดาํเนินการในขั้นน้ีมี  ดงัน้ี 
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     3.1) ช้ีแจงให้ผูแ้สดงและผูช้มเขา้ใจว่า  การอภิปรายจะเน้นที่เหตุผล

และพฤติกรรมที่ผูแ้สดงไดแ้สดงออกมา ไม่ใช่เนน้ที่ผูแ้สดงดีไม่ดีอยา่งไร 

     3.2) สมัภาษณ์ความรู้สึกและความคิดของผูแ้สดง 

     3.3) สมัภาษณ์ความรู้สึกและความคิดของผูส้งัเกตการณ์หรือผูช้ม 

     3.4) ใหก้ลุ่มผูแ้สดงและผูช้มวเิคราะห์เหตุการณ์  เสนอความคิดเห็น  

และอภิปรายร่วมกนั โดยผูส้อนอาจใชค้าํถามต่าง ๆ กระตน้ใหผู้เ้รียนคิด 

     ขอ้สาํคญัประการหน่ึงท่ีผูส้อนพงึระวงัในการดาํเนินการอภิปราย คือ ผูส้อน

ควรแสดงความเป็นประชาธิปไตย ให้เสรีภาพแก่ผูเ้รียนอยา่งเต็มที่ในการคิดตดัสินใจ ไม่ประเมินค่า

ตดัสินความคิดเห็นของผูเ้รียนอนัอาจทาํให้ผูเ้รียนเกิดความรู้สึกไม่ปลอดภยั  ไม่กลา้เปิดเผยความรู้สึก 

ที่แทจ้ริง  

    4) ขั้นแสดงเพิ่มเติม หลังจากวิเคราะห์และอภิปรายผลการแสดงแล้ว 

กลุ่มอาจเสนอแนวทางใหม่ในการแกปั้ญหาหรือการตดัสินใจ ผูส้อนอาจจะใหมี้การแสดงเพิ่มเติมก็ได้

แต่ถา้การแสดงเพิม่เติมน้ีไม่จาํเป็น  ผูส้อนสามารถขา้มขั้นไปถึงขั้นท่ี 5 เลยก็ได ้

    5) ขั้นแลกเปล่ียนประสบการณ์และสรุป หลังจากจบการอภิปรายจาก 

การแสดงแล้ว  ผูส้อนควรกระตุ้นให้ผูเ้รียนได้แลกเปล่ียนประสบการณ์ที่มีส่วนสัมพนัธ์หรือ

เก่ียวข้องกับเร่ืองที่ได้ศึกษาแก่กันและกัน การแลกเปล่ียนประสบการณ์น้ีจะช่วยให้ผูเ้รียนได้

แนวความคิดกวา้งขวางขึ้น และส่งเสริมใหผู้เ้รียนเห็นวา่ส่ิงท่ีเรียนนั้นเก่ียวขอ้กบัความจริง จะทาํให้

ผูเ้รียนสามารถที่จะหาขอ้สรุปหรือไดแ้นวความคิดรวบยอดท่ีตนสามารถเขา้ใจไดเ้ป็นอยา่งดี 

   7.5.5) ขอ้ดีและขอ้จาํกดัของวธีิสอนโดยใชบ้ทบาทสมมุติ 

    1) ขอ้ดีของวธีิสอนโดยใชบ้ทบาทสมมุติ 

1.1)  ส่งเสริมใหบ้ทเรียนน่าสนใจและผอ่นคลายความเครียด 

1.2) สะทอ้นใหเ้ห็นถึงความรู้สึก อารมณ์ และเจตคติของผูเ้รียนไดเ้ป็น

อยา่งดี 

1.3) สร้างเสริมความสามคัคี และช่วยให้เขา้ใจความรู้สึกของผูอ่ื้นไดดี้ 

1.4) ช่วยฝึกฝนแกปั้ญหาและการตดัสินใจของผูเ้รียน 

1.5) ช่วยใหผู้เ้รียนเขา้ใจในส่ิงท่ีเรียนไดลึ้กซ้ึงขึ้น 

1.6) ช่วยใหผู้เ้รียนเกิดการปรับหรือเปล่ียนเจตคติและพฤติกรรม รวมทั้ง

ปฏิบติัตนในสงัคมไดเ้หมาะสม 
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    2) ขอ้จาํกดัของวธีิสอนโดยใชบ้ทบาทสมมุติ 

2.1) ตอ้งใชเ้วลามาก  โดยเฉพาะในขั้นอภิปราย  ผูส้อนจึงควรวางแผน 

และเตรียมการใหรั้ดกุม  

2.2) อาจพบปัญหาในเร่ืองการควบคุมชั้น หอ้งเรียนมกัจะเกิดความวุน่วาย  

สับสน  อนัเน่ืองมาจากการจดักิจกรรมการแสดง  ผูส้อนตอ้งวางแผนให้

รัดกุมและพยายามฝึกระเบียบ วนิยัใหผู้เ้รียนตั้งแต่ในระยะแรก 

   7.5.6) การนาํวธีิสอนโดยการแสดงบทบาทสมมุติไปใช ้

    การนําวิธีสอนโดยการแสดงบทบาทสมมุติไปใช้ ผูส้อนควรคาํนึงถึงขอ้

ต่อไปน้ี (อาภรณ์  ใจเที่ยง, 2546: 165 อา้งถึงใน ทิพยว์มิล  วงัหิรัญ, 2551: 138) 

1) จุดประสงค์การสอนเป็นการสอนที่มุ่งพฒันาผูเ้รียนในด้านเจตคติ เช่น 

การเห็นใจผูอ่ื้น  การมีความเมตตากรุณา  เป็นตน้  บทเรียนท่ีเก่ียวขอ้งเป็นบทเรียนท่ีเก่ียวกบัการพฒันา

สงัคม  พฤติกรรมของมนุษยใ์นสงัคม  ดงันั้นผูส้อนจึงตอ้งวเิคราะห์จุดประสงคแ์ละเน้ือหา  ถา้เขา้เกณฑ ์

การสอนโดยใหแ้สดงบทบาทสมมุติจะมีความหมายต่อผูเ้รียนมาก 

2) ผูส้อนตอ้งเขา้ใจใหก้ระจ่างกบัขั้นตอนการสอน เพื่อให้การสอนมีคุณคา่

ต่อผูเ้รียน  เช่น  การเลือกปัญหา หรือเหตุการณ์มาศึกษา  การเตรียมสถานการณ์  การเขียนบทบาท

สมมุติจะมีความหมายต่อผูเ้รียนมาก  

3) การสอนแบบน้ีตอ้งใช้เวลามาก  ผูส้อนตอ้งวางแผน  โดยอาจให้ผูเ้รียน

ศึกษา เน้ือหามาก่อนจากบา้นจะช่วยลดเวลาไดบ้า้ง 

4) วิชาที่เหมาะสมกับการสอนแบบน้ี ได้แก่ วิชาภาษาไทย วิชาอังกฤษ  

สงัคมศึกษาหรือวชิาที่ตอ้งการพฒันาเจตคติให้แก่ผูเ้รียน โดยผูส้อนอาจเลือก

บางบทเรียนที่เหมาะสม กบัการใชว้ธีิการน้ี 

5) วธีิสอนแบบน้ีใชก้บัผูเ้รียนไดทุ้กระดบัชั้น 

    ตามที่กล่าวมาขา้งตน้การจดัการเรียนรู้เชิงรุกมีรูปแบบและเทคนิคท่ีหลากหลาย

ซ่ึงครูผูส้อนสามารถเลือกนาํมาใชใ้นการจดัการเรียนรู้ไดโ้ดยเลือกใชว้ิธีสอนท่ีเหมาะสมกบัเน้ือหา

ในแต่ละรายวชิาจึงจะไดผ้ล  ฉะนั้นการเลือกวธีิสอนจึงเป็นยทุธศาสตร์ที่สาํคญัของการจดัการเรียนรู้  

ในแต่ละรูปแบบและเทคนิคการจดัการเรียนรู้มีลกัษณะเด่นที่แตกต่างกนัดงัน้ี 

1) วธีิสอนโดยใชก้ารอภิปราย (Discussion) เป็นวิธีสอนที่ให้ผูเ้รียนไดร่้วมกนั 

แสดงความคิดเห็นเพือ่ไดม้าขอ้สรุป  ซ่ึงสามารถนาํมาใชใ้นการจดัการเรียนรู้อิสลามศึกษาในรายวิชา 

อลั - กุรอาน, อลั - ตฟัซีร, อลั - หะดีษ, อลั - อกีดะห์ และอตัตารีค 
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2) วิธีสอนโดยการระดมสมอง (Brain Storming) เป็นวิธีสอนที่ให้ผูเ้รียน

เสนอความคิดเห็นของตนเองไดอ้ยา่งเสรี  นาํมาอภิปรายคดัสรรเพื่อนาํมาวางแผนในการนาํสู่การ

ปฏิบติั ซ่ึงสามารถนาํมาใชใ้นการจดัการเรียนรู้อิสลามศึกศึกษาในรายวชิาอลั - ตฟัซีร 

3) วธีิสอนใชปั้ญหาเป็นฐาน (Problem - Based Learning) เป็นวิธีสอนโดยใช ้

ปัญหาเป็นตวักระตุน้ใหผู้เ้รียนแสวงหาความรู้ดว้ยตนเอง  มีกระบวนการกลุ่มในการระดมความคิดเห็น

ซ่ึงสามารถนาํมาใชใ้นการจดัการเรียนรู้อิสลามศึกศึกษาในทุกรายวชิา 

4) วิธีสอนเน้นทกัษะกระบวนการคิด (Thinking Skill) สามารถใชรู้ปแบบ

และเทคนิคการสอนที่หลากหลายแตกต่างกัน  ซ่ึงสามารถนาํมาปรับใช้ในการจดัการเรียนการ

สอนอิสลามศึกษาไดทุ้กรายวชิา 

5) วิธีสอนโดยใช้บทบาทสมมุติ (Role Playing) เป็นการให้ผูเ้รียนแสดง

บทบาทที่อาจเกิดขึ้นในชีวติจริง  มีการวางแผนกบัเพือ่นสมาชิกในกลุ่มเกิดทกัษะการทาํงานร่วมกบั

ผูอ่ื้นซ่ึงสามารถนาํมาปรับใชใ้นการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษาไดใ้นรายวิชาอลั - ตฟัซีร, อลั - 

หะดีษ  และอลั - อคัลาก ภาษาอาหรับและภาษามลาย ู                                                                                                                   
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 8. พฤติกรรมการสอนโดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

 จากการศึกษาเอกสารและงานวจิยัท่ีเกี่ยวขอ้งสามารสรุปพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้เชิงรุกได ้58 พฤติกรรมดงัตารางต่อไปน้ี 

 

ตาราง 5  พฤติกรรมการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 
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1.  นกัเรียนไดป้ฏิบติัและ ลงมือกระทาํ                 

2.  นกัเรียนมีส่วนร่วมในการทาํงาน                 

3.  นกัเรียนแลกเปล่ียนเรียนรู้กบัผูอ่ื้น                 

4.  ครูใชค้าํถามกระตุน้ให้คิด                 

5.  มีการฝึกให้ผูเ้รียนไดต้ั้งคาํถาม                 

6.  ครูเป็นผูอ้าํนวยความสะดวก                 

7.  กิจกรรมเนน้การนาํใชใ้นชีวิตจริง                 
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ตาราง 5  (ต่อ) 
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8.  กระตุน้ให้เกิดการเรียนรู้                 

9.  นกัเรียนทบทวนความรู้เดิม                 

10.  นกัเรียนแสวงหาความรู้จากแหล่งความรู้ต่างๆ                 

11.  มีกิจกรรมอภิปรายกลุ่มร่วมกนัคิดเพ่ือหาคาํตอบ                 

12.  นกัเรียนหาคาํตอบดว้ยตนเอง                 

13.  มีกิจกรรมใชค้าํถาม สนทนา ซกัถามเนน้คาํถานท่ีเนน้การคิดขั้นสูง                 

14.  นกัเรียนนาํเสนอผลงาน                 

15.  นกัเรียนแลกเปล่ียนเรียนรู้ ประสบการณ์โดยการพดู เขียน และ 

  อภิปราย 

                

16.  นกัเรียนสรุปส่ิงท่ีไดเ้รียนรู้ในคาบเรียน                  

17.  นกัเรียนเรียนรู้จากการอ่าน                 
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ตาราง 5  (ต่อ) 
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18.  นกัเรียนถามคาํถามท่ียงัสงสัย และคน้ควา้เพ่ิมเติม                 

19.  นกัเรียนไดคิ้ดและแสดงความคิดเห็นของตนเอง                 

20.  นกัเรียนแลกเปล่ียน บนัทึกประเด็นท่ีสาํคญั                 

21.  มีการจดักิจกรรมจบัคู่สลบักนัถาม - ตอบ                 

22.  มีกิจกรรมอภิปราย                 

23.  กิจกรรมสุ่มหัวคิดร่วมกนัคิดเน้ือหาคาํตอบ                 

24.  นกัเรียนออกขอ้สอบโดยใชค้าํถามท่ีเนน้ความคิดชั้นสูง                 

25.  นกัเรียนเรียนรู้จากกิจกรรมท่ีไดอ่้าน พดู ฟัง คิด อยา่งลุ่มลึก                  

26.  นกัเรียนเขียนขอ้ความสั้น ๆ สรุปเร่ืองท่ีเขา้ใจไดม้ากท่ีสุด ดีท่ีสุด  

       และเร่ืองท่ีเขา้ใจไดน้อ้ยท่ีสุด 

                

27.  ฝึกกระบวนการกลุ่ม                 
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ตาราง 5  (ต่อ) 
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28.  ครูตั้งประเด็น หรือคาํถาม หรือปัญหาท่ีเก่ียวขอ้งกบัเร่ืองท่ีกาํลงั

เรียนอยู ่

                

29.  ให้นกัเรียนคน้ควา้และเขียนในรูปของการบนัทึกประจาํวนั                 

30.  นกัเรียนมีส่วนร่วมในการสร้างความรู้                 

31.  ครูเปิดโอกาสและช้ีแนะให้นกัเรียนคิด                  

32.  นกัเรียนร่วมแสดงความคิดเห็น ระดมความคิด ร่วมคน้ควา้                 

33.  นกัเรียนกระทาํในส่ิงท่ีตนสนใจ                 

34.  นกัเรียนจบัคู่กนัอ่านเร่ืองเดียวกนัแลว้ผลดักนัตั้งคาํถามและคาํตอบ                 

35.  ใชส่ื้อหลากหลาย                 

36.  ครูเป็นผูใ้ห้คาํปรึกษาหรือเสนอแนะ                 

37.  นกัเรียนเป็นผูว้างแผนดว้ยตวัเอง                 
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38.  ฝึกทกัษะพ้ืนฐานในการแสวงหาความรู้                  

39.  ครูสร้างบรรยากาศในห้องเรียนท่ีส่งเสริมการเรียนรู้                 

40.  นกัเรียนแสวงหาความรู้ดว้ยตนเอง                 

41.  นกัเรียนลงมือปฏิบติัในแหล่งเรียนรู้จริง                 

42.  นกัเรียนศึกษาปัญหาท่ีเกิดข้ึนพบเห็นไดใ้นชีวิตจริงของผูเ้รียน 

       หรือมีโอกาสท่ีจะเกิดข้ึนจริง 

                

43.  มีการบรูณาการความรู้บรูณาการทกัษะกระบวนการต่าง ๆ                 

44.  ผูส้อนกระตุน้ให้ผูเ้รียนช่วยกนัระดมสมองร่วมกนัอภิปราย  

       นาํเสนอผลงาน และแลกเปล่ียนเรียนรู้ดว้ยกนั 

                

45.  ผูเ้รียนไดเ้คล่ือนไหวร่างกายทาํกิจกรรมต่าง ๆ ท่ีหลากหลาย  

       เหมาะสมกบัวยั วุฒิภาวะของผูเ้รียน 
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46.  ผูเ้รียนไดมี้การเคล่ือนไหวทางสติปัญญาหรือสมอง ไดคิ้ด ไดก้ระทาํ 

       โดยใชค้วามคิด 

                

47.  ผูเ้รียนไดมี้การเคล่ือนไหวทางอารมณ์หรือความรู้สึก                  

48.  ผูเ้รียนมีการเคล่ือนไหวทางสังคมหรือมีการปฏิสัมพนัธ์ทางสังคม 

       กบัผูอ่ื้นและส่ิงแวดลอ้มรอบตวั 

                

49.  จดักิจกรรมให้ผูเ้รียนออกเดินสาํรวจนอกบริเวณนอกห้องเรียน                 

50.  มีการร้องเพลงประกอบการจดัการเรียนรู้ตามความเหมาะสม 

       ในแต่ละขั้นตอน 

                

51.  จดักิจกรรมการเรียนรู้ให้นกัเรียนมีส่วนร่วมในการเล่นเกม                 

52.  จดักิจกรรมการเรียนรู้ให้นกัเรียนดูคลิป วิดีทศัน์ตามความเหมาะสม  

       แลว้ให้นกัเรียนแสดงความรู้สึก 
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ตาราง 5  (ต่อ) 

 

พฤตกิรรมการเรียนการสอน 
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53.  ให้นกัเรียนเสริมกาํลงัใจซ่ึงกนัและกนั                  

54.  นกัเรียนเล่าเร่ืองประสบการณ์ความรู้เดิม                 

55.  นกัเรียนผลดักนัเล่าความประทบัใจ                 

56.  นกัเรียนและครูร่วมกนัสรุปองคค์วามรู้ในลกัษณะผงักราฟิก                 

57.  เนน้ให้นกัเรียนนาํเสนอผล การสรุปโดยใชผ้งักราฟิก                 

58.  ใชเ้หตุการณ์ปัจจุบนัเป็นส่ือในการจดักิจการเรียนรู้ เช่น กิจกรรม 

       วนัสาํคญัต่าง ๆ แลว้ให้นกัเรียนแสดงความรู้สึก 
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   จากตารางสรุปว่า  พฤติกรรมการสอนเชิงรุกที่ไดท้าํการวิจยัไวท้ั้งหมด 58 ขอ้ ผูว้ิจยั

คดัเลือก นาํมาศึกษาในงานวิจยัน้ี  จาํนวน 45 พฤติกรรม โดยพิจารณาจากพฤติกรรมที่มีผูศึ้กษาไว้

มากกวา่ 1 คน ประกอบพฤติกรรมการสอน ดงัน้ี 

   สร้างสถานการณ์ให้นักเรียนอ่าน  ฟัง  พูด  เขียน ให้นักเรียนทาํกิจกรรมจบัคู่เพื่อ

แลกเปล่ียนความคิดเห็นสลบักนัถาม - ตอบ จดักิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนไดป้ฏิบติัและลงมือกระทาํ 

ให้นักเรียน สาธิต หรือแสดงบทบาทสมมติ ให้นักเรียนฝึกปฏิบติัร่วมกนัทั้งที่เป็นกิจกรรมคู่ หรือ

กิจกรรมกลุ่ม จดักิจกรรมให้นักเรียนออกเดินสาํรวจนอกบริเวณนอกห้องเรียน  ทบทวนส่ิงที่

ผูเ้รียนได้เรียนในคาบเรียนที่ผ่านมา ใชค้าํถามถามนักเรียนเพื่อให้นักเรียนแสดงความคิดเห็น  เปิด

โอกาสใหน้กัเรียน แสดงความคิดเห็นอยา่งเสรี  ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทกัษะการคิดชั้นสูง โดยใช้

รูปแบบวิธีการสอนหรือเทคนิคการสอนที่หลากหลาย  ส่งเสริมนักเรียนใชค้าํถามเก่ียวกบัเร่ืองท่ีเรียน

เปิดโอกาสและช้ีแนะใหน้กัเรียนคิด  พดูแสดงความคิดเห็นในกิจกรรมการเรียนรู้ นักเรียนสรุปส่ิงที่

ไดเ้รียนรู้ในคาบเรียน ใหน้กัเรียน เขียนเรียงความ ทาํรายงานสรุปสาระสาํคญั นกัเรียนไดค้ิดบูรณาการ

ความรู้  ทกัษะและกระบวนการต่าง ๆ ให้นักเรียนเขียนขอ้ความ/บทความสั้น ๆ ตามความพร้อม

ของนักเรียน กระตุน้นักเรียนช่วยกันระดมสมอง และร่วมกันอภิปรายแลกเปล่ียนความคิดเห็น  

ใหน้กัเรียนถามคาํถามที่สงสยัและคน้ควา้เพิม่เติม ใหน้กัเรียนมีการคน้ควา้ และเขียนบนัทึกในรูปของ

การบนัทึกประจาํวนั ใหน้กัเรียนร่วมกนัอภิปรายเพือ่นาํไปสู่การลงขอ้สรุปขององคค์วามรู้ ใหน้กัเรียน

อภิปรายถึงแนวทางการแกปั้ญหาท่ีมักเกิดขึ้นในชีวิตประจาํวนั เน้นให้นักเรียนสร้างผงักราฟิกใน

กิจกรรมการเรียนรู้ นกัเรียนและครูร่วมกนัสรุปองคค์วามรู้ในลกัษณะผงักราฟิก เนน้ให้นักเรียนเป็น

ผูส้รุปสาระสาํคญัดว้ยตนเอง เน้นให้นักเรียนนาํเสนอผลการสรุปโดยใชผ้งักราฟิก มีการร้องเพลง

ประกอบการจดัการเรียนรู้ตามความเหมาะสมในแต่ละขั้นตอน  จดักิจกรรมการเรียนรู้ให้นักเรียนมี

ส่วนร่วมในการเล่นเกม จดักิจกรรมการเรียนรู้ใหน้กัเรียนดูคลิป  วิดิทศัน์ตามความเหมาะสม  แลว้ให้

นกัเรียนแสดงความรู้สึก จดักิจกรรมการเรียนรู้ใหน้กัเรียนช่วยเหลือ เก้ือกูลกนัและกนั ใชเ้หตุการณ์

ปัจจุบนัเป็นส่ือในการจดักิจการเรียนรู้  เช่น  กิจกรรมวนัสาํคญัต่าง ๆ แลว้ใหน้ักเรียนแสดงความรู้สึก 

ใหน้กัเรียนเสริมกาํลงัใจ ซ่ึงกนัและกนั  นักเรียนเล่าเร่ืองประสบการณ์ความรู้เดิม นักเรียนผลดักนัเล่า

ความประทบัใจให้นักเรียน ร่วมกิจกรรมที่เกิดความสัมพนัธ์ที่ดีในห้องเรียนทั้งระหว่างเพื่อนนักเรียน  

และนกัเรียนกบัครูแบ่งกลุ่ม นกัเรียนในการจดักิจกรรมการเรียนรู้  ทาํหน้าที่อาํนวยความสะดวกเปิด

โอกาสให้นักเรียนไดล้งมือปฏิบติั  ร่วมกันสนทนากับนักเรียนเพื่อนาํเขา้สู่บทเรียน  นักเรียนแสดง

ความคิดเห็น ซักถาม เพื่อสร้าง ความเขา้ใจให้กับนักเรียนยิ่งขึ้น ให้นักเรียนร่วมกันศึกษาขอ้มูล

ความรู้จากแหล่งขอ้มูลสารสนเทศเป็นกลุ่ม ส่งเสริมทกัษะการมีความสมัพนัธ์ระหว่างกนั จดักิจกรรม

การเรียนรู้ให้นักเรียนมีส่วนร่วมมากที่สุด ให้นักเรียนร่วมกนัอภิปรายแลกเปล่ียนความคิดเห็นจนเกิด
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ความเขา้ใจ ให้นักเรียนแลกเปล่ียน ขอ้มูลความคิดเห็นกบัเพื่อนและครู และให้นักเรียนแบ่งหน้าที่กนั

คน้ควา้ขอ้มูลความรู้จากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ เช่น ห้องสมุด ร่วมพูดคุยกบัเพื่อน ๆ และครู นักเรียน

ไดเ้รียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ในชุมชน ซ่ึงจากพฤติกรรมทั้งหมดน้ีผูว้ิจยันาํมาจดักลุ่มตามแนวคิดของ 

ทิศณา  แขมณี เป็น 4 ดา้น (ทิศนา  แขมมณี, 2552: 120-121) ดงัรายละเอียดในหวัขอ้ 8.1  
  8.1 แนวคดิพฤติกรรมการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

   การจดัการเรียนรู้เชิงรุกเป็นการจดัการเรียนการสอนโดยเน้นผูเ้รียนเป็นสําคัญ  

นกัการศึกษาไดอ้ธิบายถึงแนวคิดการจดัการเรียนรู้เชิงรุกไว ้ ดงัน้ี 

   ทิศนา  แขมมณี (2558: 120) ได้กล่าวถึงการจดัการเรียนรู้รุกไวว้่า เป็นการจัด 

การเรียนการสอนโดยให้ผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลาง  เป็นการจดัการเรียนการสอนที่ยดึผูเ้รียนเป็นตวัตั้ง 

โดยคาํนึงถึงความเหมาะสมกบัผูเ้รียนและประโยชน์สูงสุดท่ีผูเ้รียนควรจะไดรั้บ และมีการจดักิจกรรม

การเรียนรู้ที่เปิดโอกาสใหผู้เ้รียนมีบทบาทสาํคญัในการเรียนรู้  ไดมี้ส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้

อย่างต่ืนตวัและได้ใช้กระบวนการเรียนรู้ต่าง ๆ อันจะนําผูเ้รียนไปสู่การเกิดการเรียนรู้ที่แทจ้ริง  

โดยให้ความสาํคญักบัคาํว่า “การมีส่วนร่วมอยา่งตื่นตวั” และคาํว่า “การเรียนรู้ที่แทจ้ริง” คาํว่า 

“การมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตวั” มาจากศพัท์ภาษาอังกฤษคือ “Active Participation” ซ่ึงหมายถึงการมี

ส่วนร่วม ที่ผูเ้รียนรู้เป็นผูจ้ดักระทาํต่อส่ิงเร้า (ส่ิงท่ีเรียนรู้) มิใช่เพียงรับส่ิงเร้าหรือการมีส่วนร่วม

อย่างเป็นผูรั้บ (Passive Participation) เท่านั้น การมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตวัที่จะช่วยให้ผูเ้รียนเกิด 

การเรียนรู้ที่แทจ้ริงไดดี้  ควรเป็นการต่ืนตวัท่ีเป็นไปอยา่งรอบดา้นทั้งทางดา้นกาย สติปัญญา สังคม

และอารมณ์  เพราะพฒันาการทั้ง 4 ดา้น มีความสมัพนัธต์่อกนัและกนั และส่งผลต่อการเรียนรู้ของ

ผูเ้รียน ซ่ึงผูว้ิจยัได้นํามาเป็นในการศึกษาคร้ังน้ี ดังรายละเอียดต่อไปน้ี (ทิศนา  แขมมณี, 2558:  

120-121) 

   ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย (Active Participation : Physical) คือ การให้

ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ที่ช่วยให้ผูเ้รียนไดเ้คล่ือนไหวร่างกายทาํกิจกรรมต่าง ๆ ที่

หลากหลาย เหมาะสมกบัวยั วุฒิภาวะของผูเ้รียน เพื่อช่วยให้ร่างกายและประสาทรับรู้ต่ืนตวั พร้อมที่

จะรับรู้และเรียนรู้ไดดี้ ในงานวจิยัน้ีประกอบดว้ยคาํถาม สร้างสถานการณ์ให้นักเรียนอ่าน ฟัง พูด เขียน  

ให้นักเรียนทาํกิจกรรมจบัคู่เพื่อแลกเปล่ียนความคิดเห็นสลบักนัถาม- ตอบ จดักิจกรรม การเรียนรู้

นกัเรียนไดป้ฏิบติัและลงมือกระทาํ ใหน้กัเรียนสาธิต หรือแสดงบทบาทสมมติ  ให้นักเรียน ฝึกปฏิบติั

ร่วมกันทั้งที่เป็นกิจกรรมคู่ หรือกิจกรรมกลุ่ม และจดักิจกรรมให้นักเรียนออกเดินสํารวจนอก

บริเวณนอกหอ้งเรียน 

   ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา (Active Participation - Intellectual) คือ 

การให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ที่ช่วยให้ผูเ้รียนไดมี้การเคล่ือนไหวทางสติปัญญา
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หรือสมอง ไดค้ิด ไดก้ระทาํโดยใชค้วามคิด เป็นการใชส้ติปัญญาของตนสร้างความหมาย ความเขา้ใจ

ในส่ิงที่เรียนรู้  ในงานวจิยัน้ีประกอบดว้ย  คาํถาม ทบทวนส่ิงที่ผูเ้รียนไดเ้รียนในคาบเรียนที่ผ่านมา 

ใชค้าํถามถามนกัเรียนเพือ่ใหน้กัเรียนแสดงความคิดเห็น  เปิดโอกาสให้นักเรียนแสดงความคิดเห็น

อยา่งเสรี  ส่งเสริมใหน้กัเรียนเกิดทกัษะการคิดชั้นสูงโดยใชรู้ปแบบวิธีการสอนหรือเทคนิคการสอน

ที่หลากหลาย  ส่งเสริมนักเรียนใชค้าํถามเก่ียวกบัเร่ืองที่เรียน  เปิดโอกาสและช้ีแนะให้นักเรียนคิด 

พูดแสดงความคิดเห็นในกิจกรรมการเรียนรู้ นักเรียนสรุปส่ิงท่ีไดเ้รียนรู้ในคาบเรียน ให้นักเรียน 

เขียนเรียงความ  ทาํรายงานสรุปสาระสาํคญั  นกัเรียนไดค้ิดบูรณาการความรู้  ทกัษะ และกระบวนการ 

ต่าง ๆ ใหน้กัเรียนเขียนขอ้ความ/บทความสั้น ๆ ตามความพร้อมของนักเรียน  กระตุน้นักเรียนช่วยกนั 

ระดมสมอง และร่วมกนัอภิปรายแลกเปล่ียนความคิดเห็น ใหน้กัเรียนถามคาํถามที่สงสยัและคน้ควา้

เพิม่เติม ใหน้กัเรียนมีการคน้ควา้ และเขียนบนัทึกในรูปของการบนัทึกประจาํวนั ให้นักเรียนร่วมกนั 

อภิปรายเพื่อนาํไปสู่การลงขอ้สรุปขององคค์วามรู้  ให้นักเรียนอภิปรายถึงแนวทางการแกปั้ญหาที่

มกัเกิดขึ้นในชีวิตประจาํวนั เน้นให้นักเรียนสร้างผงักราฟิกในกิจกรรมการเรียนรู้ นักเรียนและครู

ร่วมกันสรุปองค์ความรู้ในลักษณะผงักราฟิก เน้นให้นักเรียนเป็นผูส้รุปสาระสาํคญัด้วยตนเอง 

เนน้ใหน้กัเรียนนาํเสนอผลการสรุปโดยใชผ้งักราฟิก   

   ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ (Active Participation : Emotional) คือ  

การใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ที่ช่วยให้ผูเ้รียนไดมี้การเคล่ือนไหวทางอารมณ์หรือ

ความรู้สึก เกิดความรู้สึกต่าง ๆ อันจะช่วยให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ที่ดีในเร่ืองที่เรียนรู้อารมณ์และ

ความรู้สึกของบุคคลจะช่วยใหก้ารเรียนรู้มีความหมายต่อตนเอง และต่อการปฏิบติัมากขึ้นในงานวิจยัน้ี

ประกอบดว้ย  คาํถาม  มีการร้องเพลงประกอบการจดัการเรียนรู้ตามความเหมาะสมในแต่ละขั้นตอน  

จดักิจกรรมการเรียนรู้ให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเล่นเกม  จดักิจกรรมการเรียนรู้ให้นักเรียนดูคลิป 

วิดิทศัน์ตามความเหมาะสม  แลว้ให้นักเรียนแสดงความรู้สึก  จดักิจกรรมการเรียนรู้ให้นักเรียน

ช่วยเหลือเก้ือกูลกนัและกนั  ใชเ้หตุการณ์ปัจจุบนัเป็นส่ือในการจดักิจการเรียนรู้  เช่น  กิจกรรมวนัสาํคญั 

ต่าง ๆ แลว้ให้นักเรียนแสดงความรู้สึก  ให้นักเรียนเสริมกาํลงัใจซ่ึงกนัและกนั  นักเรียนเล่าเร่ือง

ประสบการณ์ความรู้เดิม  นกัเรียนผลดักนัเล่าความประทบัใจ ให้นักเรียนร่วมกิจกรรมท่ีเกิดความสัมพนัธ ์

ที่ดีในหอ้งเรียนทั้งระหวา่งเพือ่นนกัเรียน  และนกัเรียนกบัครู 

   ดา้นการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตวัทางสังคม  การมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตวัทางสังคม 

(Active Participation : Social) คือ  การใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ที่ช่วยให้ผูเ้รียนมี

การเคล่ือนไหวทางสงัคมหรือมีการปฏิสมัพนัธท์างสงัคมกบัผูอ่ื้นและส่ิงแวดลอ้มรอบตวั  เน่ืองจาก

การเรียนรู้เป็นกระบวนการทางสงัคม การไดแ้ลกเปล่ียนเรียนรู้จากกนัและกนั จะช่วยขยายขอบเขต

ของการเรียนรู้ของบุคคลให้กวา้งขวางขึ้น  และการเรียนรู้จะเป็นกระบวนการที่สนุก มีชีวิตชีวามากขึ้น 
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หากผูเ้รียนไดมี้โอกาสปฏิสัมพนัธ์กบัผูอ่ื้น ในงานวิจยัน้ีประกอบดว้ย  แบ่งกลุ่มนักเรียนในการจดั

กิจกรรมการเรียนรู้  ทาํหนา้ที่อาํนวยความสะดวกเปิดโอกาสใหน้กัเรียนไดล้งมือปฏิบติัร่วมกนั  สนทนา 

กบันักเรียนเพื่อนาํเขา้สู่บทเรียน  นักเรียนแสดงความคิดเห็น ซักถาม เพื่อสร้างความเขา้ใจให้กบั

นกัเรียนยิง่ขึ้น ใหน้กัเรียนร่วมกนัศึกษาขอ้มูลความรู้จากแหล่งขอ้มูลสารสนเทศเป็นกลุ่ม ส่งเสริม

ทกัษะการมีความสมัพนัธร์ะหวา่งกนั  จดักิจกรรมการเรียนรู้ให้นักเรียนมีส่วนร่วมมากที่สุด ให้นักเรียน

ร่วมกนัอภิปรายแลกเปล่ียนความคิดเห็นจนเกิดความเขา้ใจ ใหน้ักเรียนแลกเปล่ียนขอ้มูลความคิดเห็น

กับเพื่อนและครู และให้นักเรียนแบ่งหน้าที่กันคน้ควา้ขอ้มูลความรู้จากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ เช่น 

หอ้งสมุด ร่วมพดูคุยกบัเพือ่น ๆ และครู  นกัเรียนไดเ้รียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ในชุมชน 

   อุษณีย ์ เทพวรชยั (2542: 31) ไดส้รุปหลกัการการจดัการเรียนรู้เชิงรุกไวด้งัน้ี 

1) ใชข้อ้มูลที่เป็นจริง (Authentic) 

2) มีอิสระ/มีการแสวงหา 

3) มีความเก่ียวโยง มีความหมาย/มีความสนใจ 

4) เช่ือมโยงกบัความรู้เดิม 

5) มีทางเลือกและทา้ทาย 

6) ครูมีบทบาทเป็นผูอ้าํนวยความสะดวกและเป็นผูร่้วมเรียน 

7) มีปฏิสมัพนัธก์บัสงัคม 

8) ใชปั้ญหาเป็นหลกั 

9) มีมุมมองหลากหลาย 

10)  มีความรวมมือ/มีการโตต้อบ/และมีการสะทอ้นความคิดกลบั 

   จรรยา  ดาสา (2552: 72) ไดก้ล่าวว่า  การจดัการเรียนรู้เชิงรุกเป็นการจดัการเรียนรู้ที่

กระตุน้ให้ผูเ้รียนไดม้ีส่วนร่วมและเป็นส่วนหน่ึงของกิจกรรมการเรียนการสอน นักเรียนจะได้

เช่ือมโยงความรู้เดิมและความรู้ใหม่จากการไตค้ิดไดป้ฏิบติัระหว่างการเรียนการสอน นอกจากน้ี

การจดัการเรียนรู้ดว้ยการเรียนเชิงรุก  ยงัช่วยให้ผูส้อนทราบขณะน้ีผูเ้รียนมีความเขา้ใจในเน้ือหาท่ีสอน

ระดบัใดสามารถติดตามเน้ือหาไดท้นัหรือไม่ โดยมีหลกัการพื้นฐานในการจดัการเรียนรู้ดว้ยการเรียน

เชิงรุก  มีหลกัที่สาํคญั 4 ขอ้  ดงัน้ี  

   1) การฟังและพูด เป็นวิธีที่นักเรียนส่วนใหญ่ปฏิบติั ผูส้อนจะตอ้งให้ผูเ้รียนฟัง 

ใหเ้ป็น คือ สามารถจบัใจความสาํคญัของเร่ืองไดเ้ม่ือฟังไดแ้ลว้นักเรียนควรจะส่ือสารออกมาเป็น

คาํพดูใหผู้อ่ื้นเขา้ใจได ้และสามารถพดูส่ือสารขอ้คิดเห็นของตนเองได ้

   2) การอ่าน เป็นปัจจยัที่สําคญัในการเรียนรู้ในการอ่านผูส้อนตอ้งมั่นใจว่าผูเ้รียน

สามารถจบัประเด็นสาํคญัของเร่ืองที่อ่านได ้
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   3) การเขียน  เป็นวิธีการส่ือสารความรู้ที่สําคัญในการเขียนแต่ละคร้ังนักเรียน

จะตอ้งกลัน่กรองและเรียบเรียงความคิดของตนเองเป็นอยา่งดี ก่อนที่จะลงมือเขียน เพื่อส่ือสารดว้ย

ภาษาของตนเองใหต้นเองและผูอ่ื้นเขา้ใจได ้

   4) การสะทอ้นหรือการโตต้อบความคิดเห็นเป็นสิ่งสําคญัมากในการเรียน 

การมีปฏิสัมพนัธ์กบัผูอ่ื้นจะช่วยให้ผูเ้รียนเกิดความเช่ือมโยงแนวคิดที่มากขึ้น และการเรียนรู้นั้น 

มีความหมายมากขึ้น 

   บุญเล้ียง  ทุมทอง (2556: 81-82) หลักการของการเรียนรู้เชิงรุก ประกอบด้วย

ลกัษณะสาํคญั  ดงัน้ี  

   1) เป็นการเรียนรู้ ที่มุ่งลดการถ่ายทอดความรู้จากผูส้อนสู่ผูเ้รียนให้น้อยลง และ

พฒันาทกัษะใหเ้กิดกบัผูเ้รียน 

   2) ผูเ้รียนมีสวนร่วมในชั้นเรียน โดยลงมือกระทาํมากกวา่นั่งฟังเพียงอยา่งเดียว 

   3) ผูเ้รียนมีสวนในกิจกรรม  เช่น  อ่าน  อภิปราย  เขียน  เป็นตน้ 

   4) เนน้การสาํรวจเจคติและคุณค่าท่ีมีอยูใ่นตวัผูเ้รียน 

   5) ผูเ้รียนพฒันาการคิดระดบัสูงในการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินผล 

การนาํมาใช ้

   6) ผูเ้รียนและผูส้อนรับขอ้มูลป้อนกลบัจากการสะทอ้นความคิดไดอ้ยา่งรวดเร็ว 

   สาํนกัวชิาการและมาตรฐานการศึกษา สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

(2560 อา้งถึงใน สุคนธ์  สินธพานนท,์ 2560: 48) ไดก้ล่าว่า การจดัการเรียนรู้เชิงรุก คือ กระบวนการ

ที่เปิดโอกาสใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมดาํเนินการในกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อกาสร้างความเขา้ใจที่ลึกซ้ึงดว้ย

การเช่ือมโยงผูเ้รียนกบัเน้ือหาในองคค์วามรู้ทั้งที่เป็นขอ้เทจ็จริง แนวความคิด และทกัษะผ่านกิจกรรม

ที่ผูเ้รียนไดป้ฏิบติั หรือลงมือทาํช้ินงาน และใชก้ระบวนการคิด  คน้ควา้  แสวงหาความรู้ ไตร่ตรอง  

สะทอ้นความคิด  การอภิปราย  แลกเปล่ียนความคิดเห็น (Think Hard) เก่ียวกบัส่ิงที่ผูเ้รียนไดล้งมือทาํ  

ผูเ้รียนจึงเป็นผูมี้บทบาสาํคญัในการสร้างการเรียนรู้ของตนเอง โดยมีกระบวนการจดั การเรียนรู้ ดงัน้ี  

1) มีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ 

 1.1) นกัเรียนมีส่วนร่วม อาทิ ตั้งคาํตาม ตอบคาํถาม นาํเสนอ 

 1.2) นักเรียนมีส่วนร่วมในการอภิปราย แสดงความคิดเห็น แลกเปลี่ยน

ความคิดเห็น 

 1.3) นกัเรียนมีส่วนร่วมในการเสนอการจดักิจกรรมการเรียนรู้หรือช้ินงาน 

 1.4) นกัเรียนไดท้าํงานกลุ่ม 

 



92 

2) คิดวเิคราะห์  ประเมินคาํ  สงัเคราะห์ 

 2.1) นกัเรียนไดค้ิดวเิคราะห์ 

 2.2) นกัเรียนไดค้ิดสงัเคราะห์ 

 2.3) นกัเรียนไดค้ิดอยา่งมีวจิารณญาณ 

 2.4) นกัเรียนไดป้ระเมินค่า 

3) สร้างการเรียนรู้ดว้ยตนเอง 

 3.1) นกัเรียนออกแบบการเรียนรู้ของตนเอง (Self Directed) 

 3.2) นกัเรียนสร้างสรรคช้ิ์นงาน/ผลงาน (Creation or Innovative Task) 

 3.3) นกัเรียนไดป้ระเมินตนเองเพือ่การพฒันาการเรียนรู้ (Self Evaluation) 

 3.4)  นกัเรียนกาํกบัความกา้วหนา้ในการเรียนรู้ของตนเอง (Self Management) 

4) นําความรู้ไปประยกุตใ์ช ้และเชื่อมโยงสภาพแวดลอ้มใกลต้วั ปัญหาของ

ชุมชน  สงัคม  หรือประเทศชาติ 

 4.1) นาํความรู้ประยกุตใ์ชใ้นสถานการณ์ใหม่ 

 4.2) เชื่อมโยงความรู้ก ับสภาพแวดล้อมใกล้ตวั ปัญหาของชุมชน สังคม 

หรือประเทศชาติ 

พมิพนัธ ์ เดชะคุปต ์(2561: 32-35) ไดก้ล่าววา่  การเรียนรู้เชิงรุกเป็นแนว การสอน

ที่สนบัสนุนดว้ยแนวคิด และทฤษฎีการเรียนรู้ ดงัน้ี   

1) ปรัชญาการศึกษาพิพฒันาการนิยม (Progressivism) มีแนวคิดมาจากนักปรัชญา

การศึกษาคนสาํคญั คือ John Dewey ซ่ึงมีความเช่ือเก่ียวกบัการเรียนรู้ที่เนน้ให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้จาก

การลงมือกระทาํที่เรียกว่า การเรียนรู้ด้วยการลงมือปฏิบติั (Learning By Doing) ได้รับอิสระใน 

การเร่ิมความคิด และลงมือทาํตามที่คิด  แลว้จึงสร้างเป็นองคค์วามรู้ขึ้นมา 

2) ทฤษฎีสรรคนิยม (Constructivism) หรือท่ีรู้จกักันทัว่ไปว่าทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต ์

เป็นทฤษฎีการเรียนรู้ในกลุ่มปัญญานิยม (Cognitivism) นักจิตวิทยาที่เป็นรากฐานสาํคญัของทฤษฎีน้ี

คือ เพยีเจต ์(Paget) และไวกอกสกี (Ygotsy) มีมุมมองเก่ียวกบัการเรียนรู้ของผูเ้รียนวา่เป็นกระบวนการ 

ทางความคิดหรือกระบวนการทางสมอง ซ่ึงเกิดขึ้นภายในตวับุคคลในช่วงของการเรียนรู้ ผูเ้รียนเป็น

ผูส้ร้างการเรียนรู้ดว้ยตนเองอยา่งกระตือรือร้น (Active Construct Their Knowledge) จากประสบการณ์

ส่วนบุคคลที่ได้ปฏิสัมพนัธ์กับบุคคล และส่ิงแวดลอ้มรอบตวัมากกว่าการเป็นผูรั้บความรู้ (Passive 

Receiving Knowledge) 

3) แนวคิดการเรียนรู้แบบรวมพลงั (Collaborative Learning Approach) เป็นการจดั 

การเรียนการสอนที่เน้นการเรียนรู้กนัของผูเ้รียนที่มีเป้าหมายในการทาํงานเดียวกนั โดยผูเ้รียน
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แบ่งออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ แบบคละความสามารถ ความสนใจ คละความถนัด โดยทัว่ไปมีจาํนวน 4 คน 

สมาชิกแต่ละคนของกลุ่มต่างทาํหนา้ท่ีของคนรับผิดชอบต่องานท่ีไดรั้บมอบหมาย และร่วมรับผิดชอบ 

งานของสมาชิกกลุ่มของตน เพื่อให้บรรลุผลการเรียนที่เป็นประโยชน์ต่อตนเองและกลุ่มทาํงาน  

ในการทาํงานแบบร่วมพลงัน้ี เนน้ใหเ้ด็กเก่งหรือมีความสามารถสูงช่วยเหลือเด็กอ่อนหรือเด็กท่ีเรียนชา้  

เพือ่ไม่ทิ้งคนใดคนหน่ึงไว ้หรือช่วยใหทุ้กคนบรรลุผลการเรียนรู้เหมือนกนั 

  ตามที่ไดก้ล่าวมาขา้งตน้สรุปวา่ การจดัการเรียนรู้เชิงรุก เป็นการเรียนรู้ที่สนับสนุนดว้ย

แนวคิดที่ผูเ้รียนมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั  ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้จากการลงมือปฏิบติัดว้ยตนเองและสร้างความรู้ 

ดว้ยตนเอง  ซ่ึงผูว้จิยัเลือกแนวคิดของทิศนา  แขมณี  มาเป็นกรอบในการศึกษาวิจยัคร้ังน้ีโดยพิจารณา  

จากความสอดคลอ้งกบัพฤติกรรมการสอนดว้ยการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัที่ครอบคลุมอยา่งรอบดา้น

ทั้งทางดา้นกาย สติปัญญา อารมณ์ และสงัคมโดยนาํประเด็นต่าง ๆ ที่ไดจ้ากการสั่งเคราะห์งานวิจยั

เก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้เชิงรุกที่ไดศึ้กษามาก่อนหนา้น้ีมาจดักลุ่มเป็น 4 ดา้น คือ ดา้นการมีส่วนร่วม

อยา่งต่ืนตวัทางกาย ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งตื่นตวั

ทางอารมณ์ และดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสงัคม  
 

ตัวแปรทีม่ผีลต่อพฤติกรรมการสอน 

 

 จากการศึกษาตวัแปรที่มีผลต่อพฤติกรรมการสอนมีหลายตวัแปรดว้ยกนั แต่ในการศึกษา

คร้ังน้ีเป็นการศึกษาพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาผูว้จิยัพบวา่มีตวัแปรท่ีน่าจะมีผลต่อพฤติกรรม

การสอนอิสลามศึกษาอยู ่4 ตวัดว้ยกนั  ดงัน้ี 

 

 1. ประสบการณ์การสอน  

  อบัดุลลาตีฟ  การี (2551: 88-91) ไดศึ้กษาการจดัการการสอนท่ีเน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญัตาม

แนวการปฏิรูปการศึกษาของครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจงัหวดั

ปัตตานี พบวา่ ผลการเปรียบเทียบระดบัการดาํเนินการในการจดัการเรียนการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็น

สาํคญั ของครูอิสลามศึกษาจาํแนกตาม ประสบการณ์การสอนอิสลามศึกษา มีการจดัการเรียนการสอน

ที่เนน้ผูเ้รียนเป็นสาํคญัโดยภาพรวม ไม่แตกต่างกนั  ซากีเราะห์  เจ๊ะแว (2552: 98) ไดศึ้กษาพฤติกรรม 

การเรียนการสอนของครูอิสลามศึกษาในโรงเรียน ประถมศึกษา สงักดัสาํนกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา

นราธิวาส เขต 2 พบวา่ พฤติกรรมการเรียนการสอนของครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา 

สงักดัสาํนกังานเขตพื้นที่การศึกษานราธิวาส เขต 2  ที่มีประสบการณ์ในการสอนต่างกนัโดยรวมมี

พฤติกรรมการสอนไม่แตกต่างกนั  อิสมาแอล  หลีเส็น (2557: 133) ไดศึ้กษาสภาพปัญหาการจดั 
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การเรียนการสอนอิสลามศึกษาในจงัหวดัสตูล  พบวา่  สภาพปัญหาการจดัการเรียนการสอนอิสลาม

ศึกษาในจงัหวดัสตูล  ตามตวัแปร ประสบการณ์  โดยภาพรวม มีความแตกต่างอยา่งมีนยัสาํคญั  เจะนิเยาะ  

มุสตาปะ (2555: 110-112) ไดศึ้กษาการจดัการเรียนการสอนท่ีเน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญัของครูโรงเรียน 

เอกชนสอนศาสนาอิสลามในจงัหวดัปัตตานี  พบวา่  ผลการเปรียบเทียบการจดัการเรียนการสอนท่ีเน้น

ผูเ้รียนเป็นสาํคญัของครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจงัหวดัปัตตานี  เม่ือแยกประสบการณ์ 

ในการสอน โดยภาพรวมแตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .01 อฮัมดัซากี  มาหะมะ (2555: 

105) ไดศึ้กษาสภาพปัญหาการจดัการเรียนการสอนภาษาอาหรับในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนา

อิสลาม  อาํเภอเมือง  จงัหวดัยะลา  พบว่า  สภาพการดาํเนินการจดัการเรียนการสอนภาษาอาหรับ

ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  อาํเภอเมือง  จงัหวดัยะลา  ตามความเห็นของครูที่มีประสบการณ์ 

ในการสอนที่แตกต่างกนั  มีทศันะไม่แตกต่างกนั  สปียนั  แยนา (2553: 117-118) ทาํการศึกษาเก่ียวกบั 

การปฏิบติัการสอนครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาและมธัยมศึกษา  ที่เปิดสอนสองระบบ

จงัหวดันราธิวาส  พบวา่  การเปรียบเทียบการปฏิบติัการสอนครูอิสลามศึกษาที่มีประสบการณ์การสอน

ต่างกนั  ในโรงเรียนประถมศึกษาและมธัยมศึกษาท่ีเปิดสอนสองระบบ  จงัหวดันราธิวาส  โดยภาพรวม 

และรายดา้นอยูร่ะดบัมาก และไม่แตกต่างกนั Al-Rasheedee Jamal Fatima (2012) ทาํการศึกษาเก่ียวกบั

ระดบับทบาทของครูและผูเ้รียนในการจดัการเรียนรู้เชิงรุกตามความคิดเห็นของผูส้อนและผูเ้รียนชั้น 

ซานาวยี ์(มธัยมปลาย) ในประเทศคูเวต  พบวา่  ผลการเปรียบเทียบบทบาทของครูในการจดัการเรียนรู้ 

เชิงรุกจาํแนกตามประสบการณ์การสอนต่างกนั พบวา่ ไม่แตกต่างกนั  

 

 2. กลุ่มวิชาทีส่อน 

  อบัดุลลาตีฟ  การี (2551: 88-91) ไดศึ้กษาการจดัการการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั

ตามแนวการปฏิรูปการศึกษาของครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจงัหวดั

ปัตตานี พบว่า ครูอิสลามศึกษาที่สอนในกลุ่มวิชาต่างกนั มีการจดัการเรียนการสอนที่เน้นผูเ้รียน

เป็นสาํคญัโดยภาพรวม และดา้นการจดักิจกรรมการเรียนการสอน ดา้นการจดัทาํแผนการเรียนการสอน 

และด้านการวดัและประเมินผลตามสภาพจริง แตกต่างกันอย่างมีนัยสาํคญัทางสถิติที่ระดับ .05 

เจะนิเยาะ  มุสตาปะ (2555: 110-112) ไดศ้ึกษาการจดัการเรียนการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั

ของครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจงัหวดัปัตตานี พบว่า ผลการเปรียบเทียบการจดัการเรียน

การสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญัของครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจงัหวดัปัตตานี 

เม่ือแยกตามกลุ่มวิชาที่สอนต่างกนั โดยภาพรวมแตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .01 

มูฮาํหมดั  วาแม (2554: 98) ที ่ศึกษาการปฏิบตัิการสอนตามแนวทางของท่านนบีมุหัมมดัศ็อล

ลลัลอฮุอะลยัฮิวะสลัลมั ของครูสอนศาสนา อิสลามในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในเขตพื้นที่
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การศึกษายะลา เขต 1 พบว่า ครูสอนศาสนาอิสลามที่สอนในรายวิชาต่างกนั มีการปฏิบติัการสอน

ตามแนวทางของท่านนบีนบีมุหมัมดั ดา้นวธีิการสอนโดยภาพรวมไม่แตกต่างกนั และเม่ือพิจารณา

เป็นรายขอ้ พบวา่ ไม่แตกต่างกนั ยกเวน้การสอนแบบตรัฆีบและตรัฮีบแตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญั

ทางสถิติทีระดบั .05 

 

 3. การรับรู้เกี่ยวกับการมีความรู้เร่ืองการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

  กุลธิดา  ทกัศนพทิกัษ ์(2546: 73) ทาํการศึกษาเก่ียวกบัการศึกษาความสัมพนัธ์ระหว่าง

ปัจจยัดา้นครูผูส้อนกบัความรู้เก่ียวกบัการจดัการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั พบว่า ประสบการณ์

เพิม่พนูความรู้การจดัการสอนที่เนน้ผูเ้รียนเป็นสาํคญั มีความสัมพนัธ์กบัความรู้เก่ียวกบัการจดัการสอน

ที่เนน้ผูเ้รียนเป็นสาํคญั แตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั 0.5 อบัดุลลาตีฟ  การี (2551: 98) 
ได้ศึกษาเร่ืองการจดัการการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญัตามแนวการปฏิรูปการศึกษาของครู

อิสลามศึกษาในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจงัหวดัปัตตานี พบว่า ครูอิสลามศึกษาท่ีไดรั้บ

การอบรมเร่ืองการจดัการเรียนการสอนที่เนน้ผูเ้รียนเป็นสาํคญั มีการจดัการเรียนการสอนดา้นการจดัทาํ

แผนการเรียนการสอนแตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญัที่ระดบั .05 เจริญศกัด์ิ  อาจวิชยั  (2554: บทคดัยอ่) 

ไดศึ้กษาเร่ืองการพฒันาครูดา้นการจดัการเรียนการสอนเชิงรุกท่ีส่งเสริมศกัยภาพการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  

(Active Teaching and Learning Approaches in Science) โรงเรียนกุดบากพฒันาศึกษา อาํเภอกุดบาก 

จงัหวดัสกลนคร พบวา่ การพฒันาครูดา้นการจดัการเรียนการสอนเชิงรุกที่ส่งเสริมศกัยภาพการเรียนรู้ 

วิทยาศาสตร์ (Active Teaching and Learning Approaches in Science หรือ ATLAS) โรงเรียน

กุดบากพฒันาศึกษา อาํเภอกุดบาก จงัหวดัสกลนคร ส่งผลให้ผูร่้วมศึกษาคน้ควา้ ทุกคนมีความรู้

ความเขา้ใจในการจดัการเรียนการสอนเชิงรุกที่ส่งเสริมศกัยภาพการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (Active  

Teaching and Learning Approaches in Science หรือ ATLAS) มีความสามารถในการเขียนแผน 

การจดัการเรียนการสอน และสามารถนาํแผนการจดัการเรียนการสอนไปจดักิจกรรมการเรียนการสอน

ในหอ้งเรียนได ้และทาํใหค้รูกลุ่มผูร่้วมศึกษาคน้ควา้ไดพ้ฒันาตนเองและปรับเปล่ียนรูปแบบการจดั

กิจกรรมการเรียนการสอนที่มุ่งส่งเสริมใหผู้เ้รียนไดเ้กิดการเรียนรู้ไดอ้ยา่งเตม็ศกัยภาพมากยิง่ขึ้น  

 

 4. ประเทศที่สําเร็จการศึกษา 

  ส่วนตวัแปรประเทศที่สาํเร็จการศึกษา ผูว้ิจยัไดค้น้ควา้จากงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งผลปรากฏว่า

ไม่พบงานวจิยัใด ๆ  ที่ศึกษาตวัแปรดงักล่าว แต่ในการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษา พบว่า มีผูส้อน

ที่มีความแตกต่างเร่ืองประเทศที่สาํเร็จการศึกษา ผูว้ิจยัจึงใชว้ิธีการสัมภาษณ์ผูบ้ริหารสถานศึกษา 
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จาํนวน 6 ท่าน เพือ่ไดม้าซ่ึงความคิดเห็นเก่ียวกบัระดบัพฤติกรรมการสอนของครูผูส้อนอิสลามศึกษา

ที่มีความแตกต่างเร่ืองประเทศที่สาํเร็จการศึกษา ผลปรากฏ ดงัน้ี 

  นายพิเชษฐ์  จิตรประสิทธ์ิพร ผูอ้าํนวยการโรงเรียนเขื่อนบางลาง สํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษายะลา เขต 2 มีความคิดเห็นเก่ียวกบัระดบัพฤติกรรมการสอนของครูผูส้อน

อิสลามศึกษา พบวา่ ครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จการศึกษาจากสถาบนัในประเทศ มีเทคนิคการสอน

สูงกวา่ครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จการศึกษาจากจากสถาบนัต่างประเทศ ส่วนความกระตือรือร้น

ในการอบรมสัง่สอนผูเ้รียน ครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จการศึกษาจากต่างประเทศมีความรับผดิชอบ

สูงกวา่ 

  นายอบัดุลรอห์มนั  บาเน็ง ผูอ้าํนวยการโรงเรียนบา้นบางลาง สํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษายะลา เขต 2 มีความคิดเห็นเก่ียวกบัระดบัพฤติกรรมการสอนของครูผูส้อน

อิสลามศึกษา พบวา่ ครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จการศึกษาจากสถาบนัต่างประเทศ มีเทคนิคการสอน 

มีความกระตือรือร้นในการอบรมสัง่สอนผูเ้รียน และมีความเป็นผูน้าํดา้นการสอนสูงกว่าครูผูส้อน

อิสลามศึกษาที่สาํเร็จการศึกษาจากสถาบนัในประเทศ เน่ืองจากครูผูส้อนอิสลามศึกษาท่ีสาํเร็จการศึกษา

จากสถาบนัต่างประเทศไดรั้บประสบการณ์ใหม่ ๆ ที่แตกต่างกนั 

  นายอบัดุลวาหะ  นีราฮิง ผูอ้าํนวยการโรงเรียนบา้นทรายแกว้ สํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษายะลา เขต 2 มีความคิดเห็นเก่ียวกบัระดบัพฤติกรรมการสอนของครูผูส้อน

อิสลามศึกษา พบวา่ ครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จการศึกษาจากสถาบนัในประเทศ มีเทคนิคการสอน

สูงกว่าครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จการศึกษาจากสถาบนัต่างประเทศ ส่วนความกระตือรือร้น

ในการอบรมสั่งสอนผูเ้รียน และความเป็นผูน้าํดา้นการสอนสูงกว่าครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จ

การศึกษาจากสถาบนัในประเทศ เน่ืองจากไดรั้บประสบการณ์ และไดศ้ึกษาเรียนรู้อิสลามศึกษา

อยา่งเขม้ขน้จากนกัปราชญท์ี่มีความเช่ียวชาญในแต่ละดา้น 
  นายมาหะมะ  กอสิง ผูอ้าํนวยการโรงเรียนบา้นสาคู สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

ประถมศึกษายะลา เขต 2 มีความคิดเห็นเก่ียวกบัระดบัพฤติกรรมการสอนของครูผูส้อนอิสลามศึกษา

พบว่า  ครูผู ้สอนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จการศึกษาจากสถาบันต่างประเทศ มีเทคนิคการสอน  

มีความกระตือรือร้นในการอบรมสัง่สอนผูเ้รียน มีประสบการณ์ และมีความเป็นผูน้าํดา้นการสอน

สูงกวา่ครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จการศึกษาจากสถาบนัในประเทศ 

  นายจาํนงศ์  แก้วเน้ืออ่อน ผูอ้าํนวยการโรงเรียนบา้นลือมุ สาํนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา

ประถมศึกษายะลา เขต 1 มีความคิดเห็นเก่ียวกบัระดบัพฤติกรรมการสอนของครูผูส้อนอิสลามศึกษา

พบว่า  ครูผู ้สอนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จการศึกษาจากสถาบันในประเทศ  มีเทคนิคการสอน



97 

มีความกระตือรือร้นในการอบรมสัง่สอนผูเ้รียน และมีความรับผิดชอบสูงกว่าครูผูส้อนอิสลามศึกษา

ที่สาํเร็จการศึกษาจากสถาบนัต่างประเทศ 

  นายมาหามัด  รูซียกีารอบา ผูอ้าํนวยการโรงเรียนบา้นคูวอ สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

ประถมศึกษายะลา เขต 1 มีความคิดเห็นเก่ียวกบัระดบัพฤติกรรมการสอนของครูผูส้อนอิสลามศึกษา

พบว่า  ครูผู ้สอนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จการศึกษาจากสถาบันในประเทศ  มีเทคนิคการสอน  

มีความกระตือรือร้นในการอบรมสั่งสอนผูเ้รียน เขา้ใจจิตวิทยาเด็ก และมีความรับผิดชอบสูงกว่า

ครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จการศึกษาจากสถาบนัต่างประเทศ ส่วนความเป็นผูน้าํในดา้นความรู้ 

มีการแทรกองค์ความรู้นอกหลักสูตร และเขา้ใจจิตวิทยาผูใ้หญ่ ครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จ

การศึกษาจากสถาบนัต่างประเทศ มีระดบัสูงกวา่ครูผูส้อนอิสลามศึกษาท่ีสาํเร็จการศึกษาจากสถาบนั

ในประเทศ ส่วนดา้นการจดัการเรียนการสอนตามหลกัสูตรไม่แตกต่างกนั 

  จากการศึกษาเอกสารงานวจิยัที่เก่ียวขอ้งขา้งตน้ พบว่า ครูอิสลามศึกษาที่มีประสบการณ์  

การสอนต่างกนั ส่งผลใหพ้ฤติกรรมการสอนแตกต่างกนั และมีผลการศึกษาท่ีไม่ส่งผลให้พฤติกรรม

การสอนแตกต่างกนั ดงัปรากฏ ครูอิสลามศึกษาท่ีสอนในกลุ่มวิชาที่ต่างกนั ส่งผลให้พฤติกรรม  

การสอนแตกต่างกนั ครูอิสลามศึกษาท่ีมีการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ที่ต่างกนั ส่งผลให้พฤติกรรมการสอนแตกต่างกนั และจากการสัมภาษณ์ผูบ้ริหารโรงเรียน พบว่า 

ครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่มีความแตกต่างเร่ืองประเทศที่สาํเร็จการศึกษา พบว่า มีความเห็นที่แตกต่างกนั

ดงัปรากฏขา้งตน้ 

  ดงันั้นผูว้จิยัจึงนาํผลการวจิยั และผลสมัภาษณ์ขา้งตน้มาเป็นตวัแปรในการศึกษา ไดแ้ก่ 

ประสบการณ์การสอน กลุ่มวิชาที่สอน การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก

และประเทศที่สาํเร็จการศึกษาในคร้ังน้ีวา่เม่ือตวัแปรเหล่านั้นมีความแตกต่างกนัจะส่งผลใหพ้ฤติกรรม

การสอนต่างกนัหรือไม่  

 

งานวจิยัทีเ่กีย่วข้อง 

 

 1. งานวิจัยในประเทศ 

  เก่ียวกับงานวิจยัที่เก่ียวขอ้ง ผูว้ิจยัได้ศึกษาคน้ควา้ในประเด็นที่เกี่ยวกับพฤติกรรม

การสอน การสอนอิสลามศึกษา และรูปแบบการเรียนรู้เชิงรุก ทั้งน้ีผูว้ิจยัขอนาํเสนอเฉพาะงานวิจยั

ที่มีความใกลเ้คียงกบัการวจิยัในคร้ังน้ี ดงัน้ี 

  จิตราภรณ์  พงษม์าลี (2550: 133) ไดศึ้กษาความสัมพนัธ์ระหว่างพฤติกรรมการสอน

ของครูกบัความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า 
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1) พฤติกรรมการสอนของครูเพือ่พฒันาความสามารถในการคิดอยา่งมีวจิารณญาณ พบว่า ในภาพรวม

อยูใ่นระดบันอ้ย เม่ือพจิารณาเป็นรายดา้น พบว่า อยูใ่นระดบัน้อยทุกดา้น โดยมีค่าเฉล่ีย เรียงจากมาก

ไปหาน้อย คือ การใชค้าํถาม การใชกิ้จกรรมกลุ่ม การสร้างแรงจูงใจใฝ่รู้ การสอนแบบบูรณาการ

และการแสวงหาความรู้ดว้ยตนเอง 2) ความสามารถในการคิดอยา่งมีวิจารณญาณของนักเรียน พบว่า  

ในภาพรวมอยู่ในระดบัปานกลาง เม่ือพิจารณาเป็นรายดา้น พบว่า อยู่ในระดบัปานกลาง 3 ด้าน 

คือ การเลือกขอ้มูลที่เก่ียวขอ้งกบัปัญหา การตระหนักในขอ้ตกลงเบื้องตน้ การนิยามปัญหา และ

อยู่ในระดับน้อย 2 ด้าน คือ การลงสรุปอย่างสมเหตุสมผล และการกาํหนดและเลือกสมมติฐาน 

3) ความสมัพนัธร์ะหวา่งพฤติกรรมการสอนของครูกบัความสามารถในการคิดอยา่งมีวิจารณญาณ

ของนกัเรียน ในภาพรวมไม่มีความสมัพนัธก์นั แต่เม่ือพจิารณาเป็นรายดา้น พบวา่ พฤติกรรมการสร้าง

แรงจูงใจใฝ่รู้มีความสัมพนัธ์กบัความสามารถในการคิดอยา่งมีวิจารณญาณดา้นการนิยามปัญหา

อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

  อบัดุลลาตีฟ  การี (2551: 98) ไดศึ้กษาเร่ืองการจดัการการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั

ตามแนวการปฏิรูปการศึกษาของครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจงัหวดั

ปัตตานี พบว่า  1) ระดับการดาํเนินการในการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู ้เรียนเป็นสาํคัญ  

ของครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสถาม จงัหวดัปัตตานี ในภาพรวมและรายดา้น

อยู่ในระดับปานกลาง 2) ผลการเปรียบเทียบระดับการดาํเนินการในการจดัการเรียนการสอน

ที่เนน้ผูเ้รียนเป็นสาํคญั ของครูอิสลามศึกษา จาํแนกตามวฒิุการศึกษา วฒิุครู ประสบการณ์การสอน

อิสลามศึกษา กลุ่มวชิาที่สอน และการอบรมการจดัการเรียนการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั พบว่า

ครูอิสถามศึกษามีการจดัการเรียนการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั โดยภาพรวมไม่แตกต่างกัน

ยกเวน้ครูอิสลามศึกษาที่สอนในกลุ่มวิชาแตกต่างกนั มีการจดัการเรียนการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั

โดยภาพรวมและด้าน การจดักิจกรรมการเรียนการสอน ด้านการจดัทาํแผนการเรียนการสอน

และดา้นการวดัและประเมินผลตามสภาพจริง แตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

  เจะนิเยาะ  มุสตาปะ (2555: 97) ไดศึ้กษาการจดัการเรียนการสอนท่ีเน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั

ของครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจงัหวดัปัตตานี พบว่า 1) ระดบัการจดัการเรียนการสอน

ที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญัของครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจงัหวดัปัตตานี โดยภาพรวม

อยู่ในระดับมาก เม่ือพิจารณาเป็นรายด้าน ด้านการดาํเนินการสอนอยู่ในระดับปานกลาง  

2) การเปรียบเทียบการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํค ัญของครูโรงเรียนเอกชน  

สอนศาสนาอิสลามในจงัหวดัปัตตานี เม่ือแยกตามเพศ กลุ่มวิชาท่ีสอน ประสบการณ์ในการสอน 

และขนาดโรงเรียนต่างกนั โดยภาพรวมแตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .01 
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  พิชยา  ทอดทิ้ง (2559: 195) ไดศึ้กษาสภาพ ปัญหา และแนวทางการบริหารหลกัสูตร

อิสลามศึกษาแบบเขม้ในโรงเรียนของรัฐจงัหวดัสงขลา พบว่า สภาพปัญหาการบริหารหลกัสูตร

อิสลามศึกษาแบบเขม้ในโรงเรียนของรัฐ จงัหวดัสงขลา โดยภาพรวมอยู่ในระดับมากทุกด้าน 

และผลการเปรียบเทียบสภาพปัญหาการบริหารหลักสูตรอิสลามศึกษาแบบเข้มของผูบ้ริหาร 

หวัหนา้ฝ่ายบริหารงานวชิาการ และครูผูส้อนอิสลามศึกษาแบบเขม้ในโรงเรียนของรัฐ จงัหวดัสงขลา      

จาํแนกตามตวัแปรเพศ ตาํแหน่งงาน อาย ุโดยภาพรวม พบว่า ไม่แตกต่างกนั ยกเวน้วุฒิการศึกษา

และประสบการณ์การทาํงานที่ต่างกนั มีความคิดเห็นแตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

  มูฮาํมดันาเซ  สามะ (2552: 113-114) ไดศึ้กษาสภาพและปัญหาการจดัการเรียนการสอน

อิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐที่เป็ดสอนสองหลกัสูตร จงัหวดัยะลา พบว่า 1) สภาพการจดัการเรียน

การสอนอิสลามศึกษา ตามความเห็นของครูสอนอิสลามศึกษา ในภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก และเม่ือ

พิจารณารายดา้น พบว่า สภาพการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษา ตามความเห็นของครูสอน

อิสลามศึกษา ดา้นการวางแผนการสอน ดา้นส่ือการเรียนการสอน อยูใ่นระดบัปานกลาง ส่วนดา้น

การดาํเนินการสอน และดา้นการวดัและประเมินผล อยูใ่นระดบัมาก และปัญหาการจดัการเรียนการสอน

อิสลามศึกษา ตามความเห็นของครูสอนอิสลามศึกษา ในภาพรวมและรายดา้นอยูใ่นระดบัปานกลาง 

2) สภาพการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐที่เปิดสอนสองหลกัสูตร จงัหวดัยะลา 

ตามความเห็นของครูอิสลามศึกษาที่มีตาํแหน่งการปฏิบติัหน้าที่ และวุฒิการศึกษาสามญั และศาสนา

แตกต่างกนั มีทศันะไม่แตกต่างกนั ยกเวน้ครูที่มีเพศต่างกนั มีทศันะแตกต่างกนั อยา่งมีนัยสาํคญั

ทางสถิติที่ .05 และปัญหาการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐที่เปิดสอน

สองหลักสูตรจงัหวดัยะลา ตามความเห็นของครูอิสลามศึกษาท่ีมีเพศ และวุฒิการศึกษาสามัญ 

และศาสนาแตกต่างกัน มีทศันะไม่แตกต่างกัน ยกเวน้ครูที่มีตาํแหน่งการปฏิบตัิหน้าที่ต่างกัน

มีทศันะแตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติที่ .05 3) ปัญหาและแนวทางการแกไ้ขปัญหาการจดั 

การเรียนการสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐท่ีเปิดสอนสองหลักสูตร จงัหวดัยะลา พบว่า

ปัญหาที่พบมากที่สุด คือ ดา้นส่ือการเรียนการสอน งบประมาณมีไม่เพียงพอในการที่จะผลิตส่ือ

ให้มีความหลากหลาย และทนัสมยั จากปัญหาดงักล่าวไดรั้บขอ้เสนอแนะแนวทางการแกไ้ข คือ 

ควรจดัสรรงบประมาณอยา่งต่อเน่ืองให้เพียงพอต่อความตอ้งการและให้มีการอบรมการผลิตส่ือ

และวธีิการใชส่ื้ออยา่งถูกวธีิ 

  นูรีซัน  ดอเลาะ (2551: 85-86) ไดศึ้กษาสภาพและปัญหาการเรียนการสอนอิสลามศึกษา

ในโรงเรียนประถมศึกษาจงัหวดัปัตตานี พบวา่ ผลการวจิยัพบวา่ 1) สภาพการเรียนการสอนอิสลาม

ศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา จงัหวดัปัตตานี ตามความเห็นของผูบ้ริหารโรงเรียน พบว่า ในภาพรวม

มีการดาํเนินการอยูใ่นระดบัมาก และตามความเห็นของวิทยากรอิสลามศึกษา พบว่า ในภาพรวม
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อยูใ่นระดบัมากเช่นเดียวกนั 2) ปัญหาและแนวทางการแกไ้ขปัญหาการเรียนการสอนอิสลามศึกษา

ในโรงเรียนประถมศึกษา จงัหวดัปัตตานี พบว่า ปัญหาที่พบมากที่สุด คือ ส่ือการเรียนการสอน

อิสลามศึกษามีนอ้ย ไม่มีความหลากหลาย และขาดความทนัสมยั จากปัญหาดงักล่าวไดรั้บขอ้เสนอแนะ

แนวทางการแกไ้ข คือ จดัใหมี้การอบรม วทิยากรอิสลามศึกษาในเร่ืองการจดัทาํส่ือการเรียนการสอน

อิสลามศึกษา พร้อมทั้งแนะนาํวธีิการใชส่ื้ออยา่งถูกตอ้ง 

  ซากีเราะห์  เจ๊ะแว (2552: 97-99) ไดศึ้กษาพฤติกรรมการเรียนการสอนของครูอิสลาม

ศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา สงักดัสาํนกังานเขตพื้นที่การศึกษานราธิวาส เขต 2 พบว่า 1) ระดบั

พฤติกรรมการเรียนการสอนของครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา สังกดัสาํนักงานเขตพื้นที่

การศึกษานราธิวาส เขต 2 ในภาพรวมอยู่ในระดับมาก และเม่ือพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่า 

อยู่ในระดับมากทุกรายการ ยกเวน้ด้านการปลูกฝังคุณธรรมและจริยธรรมอยู่ในระดับมากท่ีสุด            

2) พฤติกรรมการเรียนการสอนของครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา สงักดัสาํนกังานเขตพื้นท่ี

การศึกษานราธิวาส เขต 2 ที่มีเพศ อายุ วุฒิทางการศึกษาสามัญ วุฒิทางการศึกษาวิชาชีพครู 

วฒิุทางการศึกษาอิสลามศึกษา และประสบการณ์ในการสอนต่างกนั โดยรวมมีพฤติกรรมการเรียน

การสอนไม่แตกต่างกนั ส่วนครูอิสลามศึกษาที่มีเพศต่างกนั โดยรวมมีพฤติกรรมการเรียนการสอน

ไม่แตกต่างกนั ยกเวน้ดา้นการจดักิจกรรมการเรียนการสอนมีพฤติกรรมการเรียนการสอนแตกต่างกนั 

อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .01 ส่วนครูอิสลามศึกษาที่มีอายตุ่างกนั โดยรวมมีพฤติกรรมการเรียน

การสอนไม่แตกต่างกนั ยกเวน้ดา้นการปลูกฝังคุณธรรมจริยธรรม แตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติ

ที่ระดบั .05 และสวนครูอิสลามศึกษาที่มีวฒิุทางการศึกษาอิสลามศึกษาต่างกนั โดยรวมมีพฤติกรรม

การเรียนการสอนไม่แตกต่างกนั ยกเวน้ดา้นการเตรียมการเรียนการสอน แตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญั 

ทางสถิติที่ระดบั .05 

  เจริญศกัด์ิ  อาจวิชยั (2554: บทคดัยอ่) ไดศึ้กษาเร่ืองการพฒันาครูดา้นการจดัการเรียน

การสอนเชิงรุกที่ส่งเสริมศกัยภาพการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (Active Teaching and Learning Approaches 

in Science) โรงเรียนกุดบากพฒันาศึกษา อาํเภอกุดบาก จงัหวดัสกลนคร พบว่า การพฒันาครู

ดา้นการจดัการเรียนการสอนเชิงรุกที่ส่งเสริมศกัยภาพการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (Active Teaching and  

Learning Approaches in Science หรือ ATLAS) โรงเรียนกุดบากพฒันาศึกษา อาํเภอกุดบาก  

จงัหวดัสกลนคร ในคร้ังน้ีส่งผลใหผู้ร่้วมศึกษาคน้ควา้ ทุกคนมีความรู้ความเขา้ใจในการจดัการเรียน

การสอนเชิงรุกที่ส่งเสริมศกัยภาพการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (Active Teaching and Learning Approaches  

in Science หรือ ATLAS) มีความสามารถในการ เขียนแผนการจดัการเรียนการสอน และสามารถ

นําแผนการจดัการเรียนการสอนไปจดักิจกรรมการเรียนการสอนในห้องเรียนได้ และทาํให้ครู
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กลุ่มผูร่้วมศึกษาคน้ควา้ไดพ้ฒันาตนเองและปรับเปล่ียนรูปแบบการจดักิจกรรมการเรียนการสอน

ที่มุ่งส่งเสริมใหผู้เ้รียนไดเ้กิดการเรียนรู้ไดอ้ยา่งเตม็ศกัยภาพมากยิง่ขึ้น  

  อิสมาแอล  หลีเส็น (2557: 133-139) ไดศ้ึกษาสภาพปัญหาการจดัการเรียนการสอน

อิสลามศึกษาในจงัหวดัสตูล พบวา่ 1) สภาพปัญหาการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษาในจงัหวดัสตูล 

ในภาพรวม อยู่ในระดับน้อย เม่ือพิจารณารายดา้น พบว่า สภาพปัญหาการจดัการเรียนการสอน

อิสลามศึกษา ดา้นหลกัสูตร ดา้นการวดัและประเมินผล และการนาํไปใชอ้ยูใ่นระดบัน้อย ส่วนดา้น

การจดัการเรียนการสอนและดา้นส่ือการเรียนการสอนมีปัญหา อยูใ่นระดบัปานกลาง 2) เม่ือศึกษา

สภาพปัญหาการจดัการเรียนการสอน อิสลามศึกษาในจงัหวดัสตูล แยกตามตวัแปร อาย ุวุฒิทางการศึกษา 

ประสบการณ์ ช่วงระดบัการเรียนการสอน โดยภาพรวมว่ามีความแตกต่างอยา่งมีนัยสาํคญั 3) แนวทาง

ในการพฒันาการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษาให้มีคุณภาพ ผูท้รงคุณวุฒิไดเ้สนอว่า ดา้นหลกัสูตร

และการนาํไปใชใ้หมี้การแจง้จุดประสงคแ์ละบอกเน้ือหาที่จะเรียนรู้ใหน้กัเรียนล่วงหนา้ เพราะส่ิงน้ี

ถือวา่เป็นการวางแผนการเรียนการสอนตามหลกัสูตรก่อนที่จะมีการเรียน และนักเรียนจะไดเ้ตรียมตวั

และรู้ถึงขอบเขตของการเรียนและใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ เพื่อให้ผูเ้รียนแต่ละคนไดพ้ฒันาตนเองสูงสุด

ตามกาํลงัหรือศกัยภาพของแต่ละคน เพราะผูเ้รียนแต่ละคนมีความแตกต่างกนั ให้มีการจดัตารางสอน

แบ่งวิชาให้ครูแต่ละคนอยา่งเหมาะสม ตามวิชาที่ตนถนัดให้มีการจดับรรยากาศภายในห้องเรียน

ในหอ้งมีกฎระเบียบขอ้ตกลงร่วมกนั การใชส่ื้อการจดัการเรียนการสอนยงัน้อยอยู ่ตอ้งเพิ่มให้มากขึ้น 

ใหมี้การนาํเสนอส่ือที่ทนัสมยั 

  พรพิมล  สุขขาว (2560: 93-95) ไดศึ้กษาการจดัการเรียนรู้เชิงรุกร่วมกบัผงักราฟิกที่มี

ต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห์เร่ืองภูมิศาสตร์ทวีปยุโรป 

ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 ผลการวจิยัพบวา่ 1) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองภูมิศาสตร์ทวีปยโุรป 

โดยการจดัการเรียนรู้เชิงรุกร่วมกบัผงักราฟิก ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 หลงัเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียน อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .01 2) ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เร่ืองภูมิศาสตร์

ทวปียโุรป โดยการจดัการเรียนรู้เชิงรุกร่วมกบัผงักราฟิก ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 หลงัเรียน

สูงกวา่ก่อนเรียน อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 3) ความพงึพอใจของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา

ปีที่ 2 ที่มีต่อการจดัการเรียนรู้เชิงรุกร่วมกบัผงักราฟิกอยูใ่นระดบัมาก 

 

 2. งานวิจัยต่างประเทศ 

  Ciraj, Vinod and Ramnarayan (2010) ศึกษาการพฒันารูปแบบการเรียนรู้เชิงรุก 

(Active Learning) โดยใชเ้ทคนิคการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาในรายวิชาจุลชีววิทยา พบว่า การจดัการเรียน

สามารถเพิม่ประสิทธิภาพการเรียนรู้ นกัเรียนสร้างองคค์วามรู้ท่ีสาํคญัในเน้ือหาการเรียนได ้พฒันาทกัษะ
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การคิดวเิคราะห์ ทกัษะการทาํงานร่วมกบัผูอ่ื้น และช่วยพฒันาทกัษะการส่ือสาร เม่ือพิจารณาผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนของเน้ือหาที่ใชเ้ทคนิคการเรียนรู้ กรณีศึกษาสูงกวา่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของเน้ือหา

ที่เรียนแบบบรรยายปกติอยา่งมีนยัสาํคญั 

  Abdullah Naama Alshammari (2010) ทาํการศึกษาเร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุกที่มีต่อ

ผลสัมฤทธ์ิและความสามารถในการคิดสร้างสรรค์ ของนักเรียนชั้นประถมปีที่ 9 ในโรงเรียน

เขตการศึกษา Farwaniya ประเทศคูเวตผลการศึกษา พบว่า มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยสาํคญั

ทางสถิติที่ 0.05 ระหวา่งค่าเฉล่ียความสาํเร็จของนกัเรียน ในการศึกษาอิสลามศึกษาเม่ือเปรียบเทียบ

กบัวธีิการสอนแบบเดิม  

  Marwa Adnan Elgedy (2012) ทาํการศึกษาเก่ียวกบัผลของการใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้

เชิงรุกในวิชาวิทยาศาสตร์ เพื่อพฒันาทกัษะชีวิต สาํหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ในเขต

ฉนวนกาซา ผลการศึกษาพบว่า การใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้เชิงรุกช่วยเพิ่มแรงจูงใจของนักเรียน

มีความมุ่งมัน่ กระตือรือร้น และมีความสนใจต่อบทเรียน ไม่เกิดการเบื่อหน่ายอยา่งที่ใชว้ธีิการสอน

แบบปกติ มีการสร้างสภาพแวดลอ้มในการจดัการเรียนรู้ที่เต็มไปดว้ยความสนุกสนาน ความสงสัย

ความทา้ทาย และการแข่งขนั เพิ่มความมัน่ใจต่อผูเ้รียน มีส่วนร่วมและความร่วมมือ เปิดโอกาส

ใหผู้เ้รียนทุกคนร่วมทาํกิจกรรมใหบ้รรลุเป้าหมายท่ีกาํหนด และไดรั้บทกัษะชีวติในการแกปั้ญหา 

  Al - Rasheedee Jamal Fatima (2012) ทาํการศึกษาเกี่ยวกับระดับบทบาทของครู

และผูเ้รียนในการจดัการเรียนรู้เชิงรุกตามตวัแปรบางอยา่งตามตวามคิดเห็นของผูส้อนและผูเ้รียน

ชั้นซานาวียใ์นประเทศคูเวต พบว่า 1) บทบาทของครูและนักเรียนในการจดัการเรียนรู้เชิงรุก

ในมุมมองของครูระดบัชั้นซานาวยี ์(มธัยมปลาย) อยูท่ี่ระดบัปานกลาง 2) บทบาทของครูและนักเรียน

ในการจดัการเรียนรู้เชิงรุกในมุมมองของนักเรียนชั้นซานาวีย ์(มธัยมปลาย) อยูท่ี่ระดบัปานกลาง              

3) มีความสมัพนัธเ์ชิงบวก อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติระหว่างบทบาทของครูและบทบาทของผูเ้รียน

ในการจดัการเรียนรู้ในประเทศคูเวต 4) ผลการเปรียบเทียบบทบาทของครูในการจดัการเรียนรู้เชิงรุก

จาํแนกตามเพศ พบวา่ มีความแตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 5) ผลการเปรียบเทียบ 

บทบาทของครูในการจดัการเรียนรู้เชิงรุก จาํแนกตามวุฒิการศึกษา และประสบการณ์การสอน พบว่า

ไม่แตกต่างอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติท่ีระดบั 0.05 6) ผลการเปรียบเทียบบทบาทของผูเ้รียนในการจดั 

การเรียนรู้เชิงรุก จาํแนกตามเพศและระดบัการศึกษาของผูเ้รียน พบว่า ไม่มีความแตกต่างอยา่งมีนัยสาํคญั

ทางสถิติที่ระดบั .05 

  Al - Akhras Yusof (2017) ทาํการศึกษาเก่ียวกบัผลของการใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก

ต่อการพฒันาทกัษะการเขียนตามคาํบอกของผูเ้รียนหญิงระดบั 4 พบว่า คะแนนเฉลี่ยของผูเ้รียน

กลุ่มทดลองและผูเ้รียนกลุ่มควบคุม มีความแตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติ และยงัแสดงให้เห็นว่า
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การใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุกในการพฒันาทกัษะการสะกดคาํนั้นมีผลอยา่งมีนัยสาํคญัที่ระดบั

มากกวา่ 0.16 

  Nurdin (2018) ทาํการศึกษาเกี่ยวกบัวิธีการจดัการเรียนรู้เชิงรุกในการศึกษาอิสลาม 

(กรณีศึกษาวิเคราะห์เปรียบเทียบความคิดของอบัดุลเราะมานอนันิห์ลาวี และมูฮมัหมดัอาติยะห์    

อลั - อาบราซี) พบว่า วิธีการจดัการเรียนรู้เชิงรุกเป็นการเรียนรู้ที่เน้นผูเ้รียนเปล่ียนจากการยดึวิชา

เป็นตวัตั้งมาเป็นยดึผูเ้รียนเป็นตวัตั้งกล่าว คือ เนน้ผูเ้รียนเป็นสาํคญั ผูส้อนเป็นผูอ้าํนวยความสะดวก

ในกระบวนการเรียนการสอน วิธีการจดัการเรียนรู้เชิงรุกยงัเป็นการเรียนรู้ท่ีเน้นการมีส่วนร่วม

ของผูเ้รียนในการคน้หาเน้ือหาของบทเรียนและเช่ือมโยงกบัสถานการณ์ในชีวิตจริง กระตุน้ให้ผูเ้รียน

ประยกุตใ์ชใ้นชีวติจริง และตามคาํอธิบายของอนันาห์ลาวี และอลั - อาบราซี การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

เป็นวธีิการจดัการเรียนรู้ตามรูปแบบของการเรียนการสอนของอิสลาม เช่น วิธีการสอนแบบ Hiwar 

(สนทนาโตต้อบ) เป็นการกระตุน้ใหผู้เ้รียนมีการอภิปรายในชั้นเรียนอยา่งกระตือรือร้น วิธีน้ีสามารถ

พฒันาสมองของผูเ้รียน ผูเ้รียนได้แสดงความคิดเห็นของตน หลังจากนั้นความคิดของเขาจะถูก

ตีความใหม่ 

  จากการศึกษาเอกสารที่เก่ียวขอ้ง สรุปไดว้่า ปัญหาที่พบมากที่สุด ดา้นการเรียนการสอน

อิสลามศึกษา ในโรงเรียนประถมศึกษา คือ ดา้นส่ือการเรียนการสอนมีไม่เพียงพอ ไม่หลากหลาย

และขาดความทนัสมยั ส่วนพฤติกรรมการสอนในภาพรวมอยู่ที่ระดับมาก พฤติกรรมการสอน

ไม่แตกต่างกนั ยกเวน้ดา้นการเตรียมการสอน และดา้นการจดัการเรียนการสอน แตกต่างกนัอยา่งมี

นยัสาํคญัสถิติ มีความสมัพนัธเ์ชิงบวก อยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติ ระหว่างบทบาทของครูและบทบาท

ของผูเ้รียนในการจดัการเรียนรู้ การจดัการเรียนรู้เชิงรุกเป็นการเรียนรู้ท่ีเนน้ผูเ้รียนเปล่ียนจากการยดึ

วชิาเป็นตวัตั้งมาเป็นยดึผูเ้รียนเป็นตวัตั้ง กล่าวคือ เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั เป็นการเรียนรู้ที่เน้นการมี 

ส่วนร่วมของผูเ้รียน มีการเช่ือมโยงกบัสถานการณ์ในชีวติจริง ผูเ้รียนสามารถนาํมาปรับใชใ้นชีวิตจริง 

สามารถสร้างองคค์วามรู้ที่สาํคญัในเน้ือหาได ้พฒันาทกัษะการส่ือสาร ทกัษะการคิดขั้นสูง สามารถ

เพิม่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนใหสู้งขึ้น เพิม่ประสิทธิภาพและความคงทนต่อการเรียนรู้ของผูเ้รียน  
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บทท่ี 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 

 

    การวิจยัคร้ังน้ีเป็นการวิจยัเชิงบรรยาย (Descriptive Research) เพื่อศึกษาเร่ืองพฤติกรรม

การสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้

ในบทน้ีจะกล่าวถึงประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง แบบแผนการวิจยั เคร่ืองมือที่ใชใ้นการวิจยั การเก็บ

รวบรวมขอ้มูล การวเิคราะห์ขอ้มูล ซ่ึงมีรายละเอียด ดงัน้ี   

 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 

 1. ประชากร 

   ประชากรในการวจิยัคร้ังน้ี ประกอบดว้ย ครูผูส้อนอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา

ในสามจงัหวดัชายแดนใต ้จาํนวน 1,131 คน 

 

 2. กลุ่มตัวอย่าง 

  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจยั คือ ครูผูส้อนอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา

ในสามจงัหวดัชายแดนใต ้จาํนวน 296 คน กาํหนดขนาดกลุ่มตวัอยา่งโดยใชสู้ตรของยามาเน่ (Yamane) 

ที่มีความเช่ือมัน่ 95 เปอร์เซ็นต ์ไดม้าโดยการสุ่มแบบแบ่งชั้นภูมิ (Stratified Random Sampling)

โดยใชจ้งัหวดัและเขตพื้นที่การศึกษาเป็นชั้นในการสุ่ม ดงัน้ี 

  2.1 แบ่งประชากรออกเป็นกลุ่มยอ่ยตามจงัหวดัชายแดนใต ้ดงัน้ี   

   2.1.1 จงัหวดัยะลา มีจาํนวน 309 คน  

   2.1.2 จงัหวดัปัตตานี มีจาํนวน 407 คน 

   2.1.3 จงัหวดันราธิวาส มีจาํนวน 415 คน 

  2.2 เลือกสุ่มตวัอย่างจากแต่ละกลุ่มตามสัดส่วนประชากร จาํนวน 1,131 คน และ

ไดจ้าํนวนกลุ่มตวัอยา่งตามสดัส่วนของแต่ละจงัหวดัตามตารางต่อไปน้ี 
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ตาราง 6  ประชากรและกลุ่มตวัอยา่งตามสดัส่วนของแต่ละจงัหวดั 

 

จังหวัด เขตพืน้ที่การศึกษา ประชากร กลุ่มตัวอย่าง 

 เขตพื้นที่การศึกษายะลา เขต 1 112 29 

ยะลา เขตพื้นที่การศึกษายะลา เขต 2 144 38 

 เขตพื้นที่การศึกษายะลา เขต 3 53 14 

 เขตพื้นที่การศึกษาปัตตานี เขต 1 202 53 

ปัตตานี เขตพื้นที่การศึกษาปัตตานี เขต 2 115 30 

 เขตพื้นที่การศึกษาปัตตานี เขต 3 90 24 

 เขตพื้นที่การศึกษานราธิวาส เขต 1 133 35 

นราธิวาส เขตพื้นที่การศึกษานราธิวาส เขต 2 135 35 

 เขตพื้นที่การศึกษานราธิวาส เขต 3 147 38 

             รวม        1,131               296 

  

  2.3 ดาํเนินการสุ่มกลุ่มตวัอยา่งโดยวิธีการจบัฉลากจากรายช่ือโรงเรียนตามเขตพื้นที่

การศึกษาให้ไดจ้าํนวนกลุ่มตวัอยา่งในแต่ละเขตพื้นที่การศึกษา ดงัตาราง 6 และไดก้ลุ่มตวัอยา่ง

รวม 296 คน  

 

แบบแผนการวจิัย 

 

 การวจิยัคร้ังน้ีเป็นการวจิยัเชิงบรรยาย (Descriptive Research) เพือ่ศึกษาพฤติกรรมการสอน

อิสลามศึกษา โดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุกในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้

 

เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวจิัย 

 

 เคร่ืองมือที่ใชใ้นการวิจยัคร้ังน้ี คือ แบบสอบถาม (Questionnaire) ซ่ึงเป็นแบบสอบถาม

พฤติกรรมการสอน ประกอบดว้ย 2 ตอน ดงัน้ี 

 ตอนที่ 1 เป็นแบบสอบถามปลายปิด สอบถามเก่ียวกบัสถานภาพผูต้อบเก่ียวกบัประสบการณ์

ในการทาํงาน กลุ่มวชิาที่สอน การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก และประเทศ

ที่สาํเร็จการศึกษา สถาบนัในประเทศและสถาบนัต่างประเทศ 
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 ตอนที่ 2 เป็นแบบสอบถามมีลกัษณะเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดบั เก่ียวกบัถามพฤติกรรม

การสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้

ประกอบดว้ย 4 ดา้น ไดแ้ก่ ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางสติปัญญา ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ และดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสงัคม 

 

วธีิการสร้างและหาคุณภาพเคร่ืองมอืทีใ่ช้ในการวจิยั   

 

 วธีิสร้างเคร่ืองมือเพื่อใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มูล ผูว้ิจยัไดด้าํเนินการสร้างแบบสอบถาม

ตามขั้นตอน ดงัน้ี 

 1. ศึกษาหลกัการทฤษฎี หลกัสูตรอิสลามศึกษาตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  

พทุธศกัราช 2551 เอกสารประกอบหลกัสูตรอิสลามศึกษา ครูผูส้อนอิสลามศึกษา แนวคิด หลกัการ 

เทคนิควธีิการการจดัการเรียนรู้เชิงรุก เอกสารและงานวจิยัที่เกี่ยวขอ้งกบัพฤติกรรมการสอน เคร่ืองมือ

วดัจากวทิยานิพนธ ์และวธีิการสร้างแบบสอบถามมาเป็นแนวทางในการสร้างแบบสอบถาม 

 2. กาํหนดประเด็นที่ตอ้งการสร้างแบบสอบถามให้ครอบคลุมระดับพฤติกรรมการสอน

การจดัการเรียนรู้เชิงรุก ตามประด็นและลกัษณะสาํคญัของการจดัการเรียนรู้เชิงรุก  

 3. สร้างแบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ โดยมีเน้ือหา 

ในการสอบถามในประเด็นที่มุ่งสอบถามในเร่ืองพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา โดยใชก้ารจดั 

การเรียนรู้เชิงรุก ในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้  

 4. นาํแบบสอบถามเสนอผูเ้ช่ียวชาญทางด้านการสอน จาํนวน 3 ท่าน เพื่อตรวจสอบ 

ความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา (Content Validity) โดยใช้ดัชนีความสอดคล้องระหว่างขอ้คาํถามกับ

ลกัษณะเฉพาะกลุ่มพฤติกรรม (Index of Consistency: IOC) และคดัเลือกเฉพาะขอ้คาํถามที่มีค่า

ดชันีความสอดคลอ้งตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไป ไดแ้บบสอบถามที่มีค่า IOC ระหวา่ง 0.67-1.00  

 5. นาํแบบสอบถามที่ปรับปรุงแกไ้ขคร้ังสุดทา้ยแลว้ ไปทดลองใชก้บัครูผูส้อนจากโรงเรียน

ที่ไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่งที่ใชใ้นการวจิยัคร้ังน้ี จาํนวน 30 ชุด  

 6. นาํแบบสอบถามที่ทดลองใชม้าตรวจใหค้ะแนนและหาความเช่ือมนัโดย ใชสู้ตรสมัประสิทธ์ิ 

แอลฟาของครอนบคั (Cronbach P

,
Ps Alpha Coefficient Method) (ไพศาล  วรคาํ, 2555: 282)ไดค้่า

ความเช่ือมัน่ของแบบสอบถาม เท่ากบั .833 

 7. จดัทาํแบบสอบถามใหเ้ป็นฉบบัสมบูรณ์เพือ่นาํไปใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มูลในการวิจยั

ต่อไป 
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การเกบ็รวบรวมข้อมูล 

 

 การเก็บรวบรวมขอ้มูล ผูว้จิยัไดด้าํเนินการ ดงัน้ี 

 1. ผูว้ิจยัขอหนังสือแนะนาํตวัจากบณัฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภฏัสงขลา เพื่อขอ

ความร่วมมือในการเก็บรวบรวมขอ้มูลไปยงัโรงเรียนท่ีจะทาํการเก็บขอ้มูล   

 2. นาํหนงัสือแนะนาํตวัไปยงัโรงเรียนที่จะทาํการเก็บขอ้มูลดว้ยตนเอง เพื่อขอความร่วมมือ

ในการแจกแบบสอบถาม และเก็บรวบรวมแบบสอบถาม 

 3. เก็บรวบรวมขอ้มูลด้วยตนเองโดยการแจกแบบสอบถามให้กลุ่มตวัอย่าง และรอรับ

ดว้ยตนเอง 

  

การวเิคราะห์ข้อมูลและสถติิทีใ่ช้ในการวจิัย 

 

 ในการวเิคราะห์ขอ้มูล ผูว้จิยัไดด้าํเนินการวเิคราะห์ขอ้มูล ดงัน้ี 

 

 1. การวิเคราะห์ข้อมูล 

  1.1 ตรวจสอบความสมบูรณ์ของการตอบแบบสอบถามทุกฉบับเพื่อคดัเอาเฉพาะ

แบบสอบถามที่มีความสมบูรณ์ จดัหมวดหมู่ตามลกัษณะของตวัแปรแลว้หาค่าร้อยละ 

  1.2 แบบสอบถามตอนที่ 1 วิเคราะห์ขอ้มูลเก่ียวกบัสถานภาพของผูต้อบแบบสอบถาม 

โดยใชค้่าความถ่ีและค่าร้อยละ  

  1.3 แบบสอบถามตอนที่ 2 คาํนวณหาค่าเฉล่ีย ( X ) และค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดั

ชายแดนใต ้และแปลผลตามเกณฑข์อง Best (1970: 204-208 อา้งถึงใน สุไวบ๊ะ  สะมะแอ, 2547: 62) 

โดยแบ่งช่วงของค่าตวักลางเลขคณิต 5 กลุ่ม ในการแปลความหมาย ดงัน้ี 

   1.00-1.49  หมายถึง  การปฏิบติัอยูใ่นระดบันอ้ยที่สุด     

   1.50-2.49  หมายถึง  การปฏิบติัอยูใ่นระดบันอ้ย 

   2.50-3.49  หมายถึง  การปฏิบติัอยูใ่นระดบัปานกลาง    

   3.50-3.49  หมายถึง  การปฏิบติัอยูใ่นระดบัมาก   

   4.50-5.00  หมายถึง  การปฏิบติัอยูใ่นระดบัมากทีสุ่ด 
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 2. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  

  ในการวเิคราะห์ขอ้มูลคร้ังน้ี ผูว้ิจยัใชโ้ปรแกรมสาํเร็จรูป วิเคราะห์ขอ้มูล ซ่ึงใชค้่าสถิติ

ดงัน้ี 

  2.1 ค่าสถิติบรรยาย 

   2.1.1 ค่าความถ่ี (Frequency) และค่าร้อยละ (Percentage) 

   2.1.2 ค่าเฉล่ียเลขคณิต (Arithmetic Mean) ของตวัแปรตาม  

   2.1.3 ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ของตวัแปรตาม  

  2.2 สถิติที่ใชใ้นการหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

   2.2.1 ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of Consistency: IOC)  

   2.2.2 ค่าความเช่ือมันใช้สูตรสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบคั (Cronbach,s Alpha 

Coefficient Method) 

  2.3 ทดสอบสมมติฐาน 

   2.3.1 ทดสอบสมมติฐานโดยใช ้t - test ในการเปรียบเทียบความแตกต่างของตวัแปร

สองกลุ่ม 

   2.3.2 ทดสอบสมมติฐานโดยใช ้F - test ในการเปรียบเทียบความแตกต่างของตวัแปร

มากกวา่สองกลุ่ม 
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บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 ผลการวิจยัเร่ือง พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุกในโรงเรียน

ประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้ผูว้ิจยัขอนําเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูลตามวตัถุประสงค์

ที่กาํหนดไว ้โดยนาํเสนอในรูปแบบของตารางประกอบความเรียง ดงัน้ี 

 1. การวเิคราะห์ขอ้มูลสถานภาพผูต้อบแบบสอบถามนาํเสนอค่าความถ่ีและค่าร้อยละ  

 2. การวิเคราะห์ขอ้มูลระดบัพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้เชิงรุกในโรงเรียนประถมศึกษา

ในจงัหวดัชายแดนใต ้

 3. การวเิคราะห์ขอ้มูลการเปรียบเทียบระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดั  

การเรียนรู้เชิงรุกในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้จาํแนกตามตวัแปรประสบการณ์

ในการสอน กลุ่มวชิาที่สอน การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก และประเทศ

ที่สาํเร็จการศึกษา 

 

สัญลกัษณ์ทีใ่ช้ในการนําเสนอผลการวเิคราะห์ข้อมูล 

 

 X    แทน  ค่าเฉล่ีย  

 S.D.  แทน  ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 t   แทน  ค่าสถิติทดสอบท ี

 F     แทน  ค่าสถิติทดสอบเอฟ 

 SS      แทน  ผลบวกของส่วนเบี่ยงเบนกาํลงัสอง 

 df   แทน  ค่าชั้นแห่งความเป็นอิสระ 

 MS  แทน  ค่าเฉล่ียของความแปรปรวน 

 *    แทน   ค่านยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05  

 **   แทน   ค่านยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .01 
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ผลการวเิคราะห์สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม 

    

 การวเิคราะห์ขอ้มูลสถานภาพของผูต้อบแบบสอบถาม จาํแนกตวัแปรประสบการณ์ในการสอน  

กลุ่มวชิาที่สอน การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุกในโรงเรียนประถมศึกษา

ในจงัหวดัชายแดนใต ้และประเทศที่สาํเร็จการศึกษารายละเอียดตามตาราง 7 ดงัน้ี 

 

ตาราง 7 ค่าความถ่ี ค่าร้อยละของจาํนวนกลุ่มตวัอยา่ง จาํแนกตามตวัแปรประสบการณ์ในการสอน 

กลุ่มวิชาที่สอน การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก และประเทศ

ที่สาํเร็จการศึกษา ขอ้มูลทัว่ไปของครูผูส้อนอิสลามศึกษา 

 

สถานภาพผู้ตอบแบบสอบถาม จํานวนกลุ่มตัวอย่าง ร้อยละ 

1.  ประสบการณ์ในการสอน   

1.1  ตํ่ากวา่ 5 ปี 

1.2  ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป 

 

47 

249 

 

15.90 

84.10 

รวม 296 100.00 

2.  กลุ่มวชิาที่สอน 

2.1  กลุ่มศาสนาอิสลาม 

2.2  กลุ่มภาษา 

2.3  กลุ่มสงัคมและจริยธรรม 

 

239 

26 

31 

 

80.70 

8.80 

10.50 

รวม 296 100.00 

3.  การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

3.1  มีความรู้เก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมาก 

3.2  มีความรู้เก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้เชิงรุกปานกลาง 

3.3  มีความรู้เก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้เชิงรุกนอ้ย 

 

46 

223 

27 

 

15.50 

75.30 

9.10 

รวม 296 100.00 

4.  ประเทศที่สาํเร็จการศึกษา  

4.1  สถาบนัในประเทศ 

4.2  สถาบนัต่างประเทศ 

 

230 

66 

 

77.70 

22.30 

รวม 296 100.00 



111 

 จากตาราง 7 แสดงว่า ครูผูส้อนอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต้

ส่วนใหญ่มีประสบการณ์ในการสอน 5 ปีขึ้นไป คิดเป็นร้อยละ 84.10 ปฏิบติัการสอนกลุ่มวิชา

ศาสนาอิสลาม คิดเป็นร้อยละ 80.70 มีการรับรู้เก่ียวกบัความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุกปานกลาง

ส่วนใหญ่ คิดเป็นร้อยละ 75.30 สาํเร็จการศึกษาสถาบนัในประเทศ คิดเป็นร้อยละ 77.70 

  

ผลการวเิคราะห์ข้อมูลระดบัพฤติกรรมการสอนอสิลามศึกษา 

 

 ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก

ในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้โดยภาพรวม ปรากฏรายละเอียดดงัตาราง 8 

 

ตาราง 8 ระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุกในโรงเรียนประถมศึกษา

ในจงัหวดัชายแดนใต ้โดยภาพรวม 

 

พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก X  S.D. ระดับการปฏิบัติ 

1.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย 

2.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา 

3.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ 

4.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสงัคม 

3.85 

3.85 

3.98 

4.01 

.52 

.50 

.50 

.51 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

รวม                                               3.93 .46 มาก 

  

 จากตาราง 8 แสดงว่า พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก

โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก ( X = 3.93) เม่ือพิจารณาเป็นรายดา้น พบว่า ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางสังคม มีคะแนนเฉล่ียสูงสุด ( X = 4.01) รองลงมา ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งตื่นตวัทางอารมณ์             

( X = 3.98) ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา ( X = 3.85) ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางกาย ( X = 3.85) ตามลาํดบั เม่ือพจิารณาเป็นรายขอ้ในแต่ละดา้น ผลปรากฏ ดงัน้ี 
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 ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางกาย 

 พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางกาย ดงัปรากฏในตาราง 9 

 

ตาราง 9 ระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วม

อยา่งต่ืนตวัทางกาย จาํแนกเป็นรายขอ้  

 

พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก  

ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางกาย 
X  S.D. ระดับการปฏิบัติ 

1. สร้างสถานการณ์ใหน้กัเรียนอ่าน ฟัง พดู เขียน 4.09 .61 มาก 

2. ใหน้กัเรียนทาํกิจกรรมจบัคู่เพือ่แลกเปล่ียน

ความคิดเห็นสลบักนัถาม - ตอบ 

3.75 .75 มาก 

3. จดักิจกรรมการเรียนรู้นกัเรียนไดป้ฏิบติั 

และลงมือกระทาํ 

4.05 .68 มาก 

4. ใหน้กัเรียนสาธิต หรือแสดงบทบาทสมมติ 3.79 .75 มาก 

5. ใหน้กัเรียนฝึกปฏิบติัร่วมกนัทั้งที่เป็นกิจกรรมคู่

หรือกิจกรรมกลุ่ม 

3.87 .71 มาก 

6. จดักิจกรรมใหน้กัเรียนออกเดินสาํรวจ 

นอกบริเวณนอกหอ้งเรียน 

3.59 .86 มาก 

รวม 3.85 .52 มาก 

 

 จากตาราง 9 แสดงวา่ ระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก ( X =3.85) และเม่ือพิจารณา

เป็นรายขอ้ พบวา่ ส่วนใหญ่อยูใ่นระดบัมาก โดยขอ้ท่ีมีพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมากท่ีสุด

คือ สร้างสถานการณ์ใหน้กัเรียนอ่าน ฟัง พูด เขียน ( X = 4.09) รองลงมา คือ จดักิจกรรมการเรียนรู้

นักเรียนไดป้ฏิบติัและลงมือกระทาํ ( X = 4.05) ให้นักเรียนฝึกปฏิบตัิร่วมกนัทั้งที่เป็นกิจกรรมคู่

หรือกิจกรรมกลุ่ม ( X = 3.87) ให้นักเรียนสาธิต หรือแสดงบทบาทสมมติ ( X = 3.79) และให้นักเรียน

ทาํกิจกรรมจบัคู่เพือ่แลกเปล่ียนความคิดเห็นสลบักนัถาม - ตอบ ( X = 3.75) ตามลาํดบั ส่วนขอ้ที่มี
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พฤติกรรมการจดัการเรียนรู้เชิงรุกที่ปฏิบตัิน้อยที่สุด คือ จดักิจกรรมให้นักเรียนออกเดินสาํรวจ

นอกบริเวณนอกหอ้งเรียน ( X = 3.59) 

 

  ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางสติปัญญา 

 พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางสติปัญญา ดงัปรากฏในตาราง 10 

 

ตาราง 10 ระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วม

อยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา จาํแนกเป็นรายขอ้  

 

พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา  

โดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก  

ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางสติปัญญา 
X  S.D. ระดับการปฏิบัติ 

1. ทบทวนส่ิงที่ผูเ้รียนไดเ้รียนในคาบเรียนที่ผา่นมา 4.34 .66 มาก 

2. ใชค้าํถามถามนกัเรียนเพือ่ใหน้กัเรียนแสดง

ความคิดเห็น 

4.20 .64 มาก 

3. เปิดโอกาสใหน้กัเรียนแสดงความคิดเห็น 

อยา่งเสรี 

4.28 .66 มาก 

4. ส่งเสริมใหน้กัเรียนเกิดทกัษะการคิดชั้นสูงโดย

ใชรู้ปแบบวธีิการสอนหรือเทคนิคการสอนที่

หลากหลาย 

3.96 .73 มาก 

5. ส่งเสริมนกัเรียนใชค้าํถามเก่ียวกบัเร่ืองท่ีเรียน 4.17 .66 มาก 

6. เปิดโอกาสและช้ีแนะใหน้กัเรียนคิด พดู 

แสดงความคิดเห็นในกิจกรรมการเรียนรู้ 

4.23 .67 มาก 

7. นกัเรียนสรุปส่ิงที่ไดเ้รียนรู้ในคาบเรียน 3.55 .75 มาก 

8. ใหน้กัเรียนเขียนเรียงความ ทาํรายงานสรุป

สาระสาํคญั 

3.55 .79 มาก 

9. นกัเรียนไดค้ิดบูรณาการความรู้ ทกัษะ และ

กระบวนการต่าง ๆ 

3.75 .74 มาก 
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ตาราง 10  (ต่อ) 

 

พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา  

โดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก  

ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางสติปัญญา 
X  S.D. ระดับการปฏิบัติ 

10. ใหน้กัเรียนเขียนขอ้ความ/บทความสั้น ๆ ตาม

ความพร้อมของนกัเรียน 

3.63 .83 มาก 

11. กระตุน้นกัเรียนช่วยกนัระดมสมอง และ

ร่วมกนัอภิปรายแลกเปล่ียนความคิดเห็น 

3.89 .75 มาก 

12. ใหน้กัเรียนถามคาํถามที่สงสยัและคน้ควา้

เพิม่เติม 

4.05 .68 มาก 

13. ใหน้กัเรียนมีการคน้ควา้ และเขียนบนัทึกใน

รูปของการบนัทึกประจาํวนั 

3.56 .80 มาก 

14. ใหน้กัเรียนร่วมกนัอภิปรายเพือ่นาํไปสู่ 

การลงขอ้สรุปขององคค์วามรู้ 

3.70 .77 มาก 

15. ใหน้กัเรียนอภิปรายถึงแนวทางการแกปั้ญหา

ที่มกัเกิดขึ้นในชีวติประจาํวนั 

3.75 .71 มาก 

16. เนน้ใหน้กัเรียนสร้างผงักราฟิกในกิจกรรม

การเรียนรู้ 

3.50 .86 มาก 

17. นกัเรียนและครูร่วมกนัสรุปองคค์วามรู้ใน

ลกัษณะผงักราฟิก 

3.55 .89 มาก 

18.  เนน้ใหน้กัเรียนเป็นผูส้รุปสาระสาํคญัดว้ย

ตนเอง 

3.72 .81 มาก 

19. เนน้ใหน้กัเรียนนาํเสนอผลการสรุปโดยใช ้

ผงักราฟิก 

3.40 .91 มาก 

รวม 3.85 .50 มาก 

 

 จากตาราง 10 แสดงวา่ ระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก ( X = 3.85) และเม่ือพิจารณา

เป็นรายขอ้ พบวา่ ส่วนใหญ่อยูใ่นระดบัมาก โดยขอ้ที่มีพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมากที่สุด
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คือ ทบทวนส่ิงที่ผูเ้รียนไดเ้รียนในคาบเรียนที่ผ่านมา ( X = 4.34) รองลงมา คือ เปิดโอกาสให้นักเรียน

แสดงความคิดเห็นอยา่งเสรี ( X = 4.28) เปิดโอกาสและช้ีแนะให้นักเรียนคิด พูดแสดงความคิดเห็น

ในกิจกรรมการเรียนรู้ ( X = 4.23) ใชค้าํถามถามนกัเรียนเพื่อให้นักเรียนแสดงความคิดเห็น ( X = 4.20) 

ส่งเสริมนกัเรียนใชค้าํถามเก่ียวกบัเร่ืองท่ีเรียน ( X = 4.17) ใหน้กัเรียนถามคาํถามที่สงสัยและคน้ควา้

เพิม่เติม ( X = 4.05) ส่งเสริมใหน้กัเรียนเกิดทกัษะการคิดชั้นสูงโดยใชรู้ปแบบวิธีการสอนหรือเทคนิค

การสอนที่หลากหลาย ( X = 3.96) นกัเรียนสรุปส่ิงที่ไดเ้รียนรู้ในคาบเรียน ( X = 3.94) กระตุน้นักเรียน

ช่วยกนัระดมสมอง และร่วมกนัอภิปรายแลกเปล่ียนความคิดเห็น ( X = 3.89) ใหน้กัเรียนอภิปรายถึง

แนวทางการแกปั้ญหาที่มกัเกิดขึ้นในชีวติประจาํวนั ( X = 3.75) นกัเรียนไดค้ิดบูรณาการความรู้ ทกัษะ 

และกระบวนการต่าง ๆ ( X = 3.75) เน้นให้นักเรียนเป็นผูส้รุปสาระสาํคญัดว้ยตนเอง ( X = 3.72) 

ใหน้กัเรียนร่วมกนัอภิปรายเพื่อนาํไปสู่การลงขอ้สรุปขององคค์วามรู้ ( X = 3.70) ให้นักเรียนเขียน

ขอ้ความ/บทความสั้น ๆ ตามความพร้อมของนักเรียน ( X = 3.63) ให้นักเรียนมีการคน้ควา้ และเขียน

บนัทึกในรูปของการบนัทึกประจาํวนั ( X = 3.56) นักเรียนและครูร่วมกนัสรุปองคค์วามรู้ในลกัษณะ

ผงักราฟิก ( X = 3.55) ใหน้กัเรียนเขียนเรียงความ ทาํรายงานสรุปสาระสาํคญั ( X = 3.55) เน้นให้นักเรียน

สร้างผงักราฟิกในกิจกรรมการเรียนรู้ ( X = 3.50) ตามลาํดบั ส่วนขอ้ที่มีพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้

เชิงรุกที่ปฏิบติันอ้ยที่สุด คือ เนน้ใหน้กัเรียนนาํเสนอผลการสรุปโดยใชผ้งักราฟิก ( X = 3.40)  

 

 ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางอารมณ์ 

 พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางอารมณ์ ดงัปรากฏในตาราง 11 

 

ตาราง 11 ระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วม

อยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ จาํแนกเป็นรายขอ้  

 

พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางอารมณ์ 
X  S.D. ระดับการปฏิบัติ 

1. มีการร้องเพลงประกอบการจดัการเรียนรู้ 

ตามความเหมาะสมในแต่ละขั้นตอน 

3.78 .86 มาก 

2. จดักิจกรรมการเรียนรู้ใหน้กัเรียนมีส่วนร่วม

ในการเล่นเกม 

3.88 .74 มาก 
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ตาราง 11  (ต่อ) 

 

พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางอารมณ์ 
X  S.D. ระดับการปฏิบัติ 

3. จดักิจกรรมการเรียนรู้ใหน้กัเรียนดูคลิปวดิิทศัน์

ตามความเหมาะสม แลว้ใหน้กัเรียนแสดง

ความรู้สึก 

3.94 .71 มาก 

4. จดักิจกรรมการเรียนรู้ใหน้กัเรียนช่วยเหลือ 

เก้ือกูลกนัและกนั 

   

5. ใหน้กัเรียนเสริมกาํลงัใจซ่ึงกนัและกนั 4.12 .68 มาก 

6. ใชเ้หตุการณ์ปัจจุบนัเป็นส่ือในการจดักิจกรรม

การเรียนรู้ เช่น กิจกรรมวนัสาํคญัต่าง ๆ แลว้

ใหน้กัเรียนแสดงความรู้สึก 

4.16 .71 มาก 

7. นกัเรียนเล่าเร่ืองประสบการณ์ความรู้เดิม 3.99 .71 มาก 

8. นกัเรียนผลดักนัเล่าความประทบัใจ 3.83 .70 มาก 

9. ใหน้กัเรียนร่วมกิจกรรมที่เกิดความสมัพนัธ ์

ที่ดีในหอ้งเรียนทั้งระหวา่งเพือ่นนกัเรียน 

และนกัเรียนกบัครู 

4.06 .68 มาก 

รวม 3.98 .50 มาก 

 

 จากตาราง 11 แสดงวา่ ระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก ( X =3.98) และเม่ือพิจารณา

เป็นรายขอ้ พบวา่ ส่วนใหญ่อยูใ่นระดบัมาก โดยขอ้ท่ีมีพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมากท่ีสุด

คือ ให้นักเรียนเสริมกาํลังใจซ่ึงกันและกัน ( X = 4.16) รองลงมา ใช้เหตุการณ์ปัจจุบนัเป็นส่ือ

ในการจดักิจการเรียนรู้ เช่น กิจกรรมวนัสาํคญัต่าง ๆ แลว้ให้นักเรียนแสดงความรู้สึก ( X = 4.12) 

จดักิจกรรมการเรียนรู้ให้นักเรียนช่วยเหลือ เก้ือกูลกนัและกนั ( X = 4.07) ให้นักเรียนร่วมกิจกรรม

ที่เกิดความสมัพนัธท์ี่ดีในห้องเรียนทั้งระหว่างเพื่อนนักเรียน และนักเรียนกบัครู ( X = 4.06) นักเรียน

เล่าเร่ืองประสบการณ์ความรู้เดิม ( X = 3.99) จดักิจกรรมการเรียนรู้ให้นักเรียนดูคลิปวิดิทศัน์

ตามความเหมาะสม แลว้ให้นักเรียนแสดงความรู้สึก ( X = 3.94) จดักิจกรรมการเรียนรู้ให้นักเรียน
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มีส่วนร่วมในการเล่นเกม ( X = 3.88) นักเรียนผลดักนัเล่าความประทบัใจ ( X = 3.83) ตามลาํดบั 

ส่วนขอ้ที่มีพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้เชิงรุกที่ปฏิบติัน้อยที่สุด คือ มีการร้องเพลงประกอบการจดั 

การเรียนรู้ตามความเหมาะสมในแต่ละขั้นตอน ( X = 3.78) 

      

 ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางสังคม 

 พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางสงัคม ดงัปรากฏในตาราง 12 

 

ตาราง 12 ระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วม

อยา่งต่ืนตวัทางสงัคม จาํแนกเป็นรายขอ้  

  

พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางสังคม 
X  S.D. ระดับการปฏิบัติ 

1. แบ่งกลุ่มนกัเรียนในการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 4.02 .69 มาก 

2. ทาํหนา้ที่อาํนวยความสะดวกเปิดโอกาสให้

นกัเรียนไดล้งมือปฏิบติั 

4.07 .69 มาก 

3. ร่วมกนัสนทนากบันกัเรียนเพือ่นาํเขา้สู่บทเรียน 4.25 .66 มาก 

4. นกัเรียนแสดงความคิดเห็น ซกัถาม เพือ่สร้าง

ความเขา้ใจใหก้บันกัเรียนยิง่ขึ้น 

4.21 .63 มาก 

5. ใหน้กัเรียนร่วมกนัศึกษาขอ้มูลความรู้ 

จากแหล่งขอ้มูลสารสนเทศเป็นกลุ่ม 

3.81 .74 มาก 

6. ส่งเสริมทกัษะการมีความสมัพนัธร์ะหวา่งกนั 4.03 .71 มาก 

7. จดักิจกรรมการเรียนรู้ใหน้กัเรียนมีส่วนร่วม 

มากที่สุด 

4.13 .69 มาก 

8. ใหน้กัเรียนร่วมกนัอภิปรายแลกเปล่ียน 

ความคิดเห็นจนเกิดความเขา้ใจ 

3.92 .70 มาก 

9. ใหน้กัเรียนแลกเปล่ียนขอ้มูลความคิดเห็น 

กบัเพือ่นและครู 

3.97 .71 มาก 
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ตาราง 12  (ต่อ) 

  

พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางสังคม 
X  S.D. ระดับการปฏิบัติ 

10. ใหน้กัเรียนแบ่งหนา้ที่กนัคน้ควา้ขอ้มูลความรู้

จากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ เช่น หอ้งสมุด  

ร่วมพดูคุยกบัเพือ่น ๆ และครู 

3.89 .72 มาก 

11. นกัเรียนไดเ้รียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ในชุมชน 3.84 .81 มาก 

รวม 4.01 .51 มาก 

 

 จากตาราง 12 แสดงวา่ ระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก

ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสงัคม โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก ( X = 4.01) และเม่ือพิจารณา

เป็นรายขอ้ พบวา่ ส่วนใหญ่อยูใ่นระดบัมาก โดยขอ้ที่มีพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมากที่สุด

คือ ร่วมกนัสนทนากบันกัเรียนเพือ่นาํเขา้สู่บทเรียน ( X = 4.25) รองลงมา คือ นักเรียนแสดงความคิดเห็น 

ซักถาม เพื่อสร้างความเขา้ใจให้กบันักเรียนยิ่งขึ้น ( X = 4.21) จดักิจกรรมการเรียนรู้ให้นักเรียน

มีส่วนร่วมมากที่สุด ( X = 4.13) ทาํหนา้ที่อาํนวยความสะดวกเปิดโอกาสใหน้กัเรียนไดล้งมือปฏิบติั 

( X = 4.07) ส่งเสริมทกัษะการมีความสมัพนัธร์ะหวา่งกนั ( X = 4.03) แบ่งกลุ่มนกัเรียนในการจดักิจกรรม

การเรียนรู้ ( X = 4.02) ใหน้กัเรียนแลกเปล่ียนขอ้มูลความคิดเห็นกบัเพื่อนและครู ( X = 3.97) ให้นักเรียน

ร่วมกนัอภิปรายแลกเปล่ียนความคิดเห็นจนเกิดความเขา้ใจ ( X = 3.92) ให้นักเรียนแบ่งหน้าที่กนั

คน้ควา้ขอ้มูลความรู้จากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ เช่น หอ้งสมุด ร่วมพดูคุยกบัเพื่อน ๆ และครู ( X = 3.89) 

ตามลาํดบั ส่วนขอ้ที่มีพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้เชิงรุกที่ปฏิบติันอ้ยที่สุด คือ นกัเรียนไดเ้รียนรู้จาก

แหล่งเรียนรู้ในชุมชน ( X = 3.84)  
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การวิเคราะห์ข้อมูลการเปรียบเทียบระดับพฤติกรรมการสอนอสิลามศึกษาโดยใช้ 

การจัดการเรียนรู้เชิงรุกในโรงเรียนประถมศึกษาในจังหวัดชายแดนใต้  

    

 การวิเคราะห์ขอ้มูลการเปรียบเทียบระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้ 

การจดัการเรียนรู้เชิงรุกในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้จาํแนกตามตวัแปร

ประสบการณ์ในการสอน กลุ่มวชิาที่สอน การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

และประเทศที่สาํเร็จการศึกษา ปรากฏผลการวเิคราะห์ดงัน้ี 

 ผลการวเิคราะห์ขอ้มูลการเปรียบเทียบระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดั 

การเรียนรู้เชิงรุก ตามตวัแปรประสบการณ์ในการสอน ปรากฏผลรายละเอียดในตาราง 13  

   

ตาราง 13 เปรียบเทียบพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ตามตวัแปร

ประสบการณ์ในการสอน  

 

ประสบการณ์ในการสอน 

พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

ต่ํากว่า 5 ปี ต้ังแต่ 5 ปีขึน้ไป  

X  

 

S.D. X  

 

S.D 
 

t 
 

Sig 

1.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย               3.72 .56 3.87 .51 -1.88 .06 

2.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา     3.64 .50 3.88 .49 -3.06* .00 

3.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์         3.81 .49 4.01 .50 -2.50* .01 

4.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสงัคม           3.86 .50 4.04 .51 -2.19* .02 

รวม 3.77 .448 3.96 .46 -2.57* .02 

* นยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

 

 จากตาราง 13 แสดงว่า ผลการเปรียบเทียบพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดั 

การเรียนรู้เชิงรุก จาํแนกตามประสบการณ์ในการสอนต่างกนั โดยรวมแตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญั

ทางสถิติที่ระดบั .05 โดยครูอิสลามศึกษาที่มีประสบการณ์ในการสอนตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป ในภาพรวม 

มีพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุกสูงกว่าครูที่มีประสบการณ์ในการสอน

ตํ่ากวา่ 5 ปี และเม่ือพจิารณารายดา้น พบวา่ ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา ดา้นการมี
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ส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ และดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสังคม แตกต่างกนัอยา่งมี

นยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 ยกเวน้ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกายไม่แตกต่าง  

 

  ผลการวเิคราะห์ขอ้มูลการเปรียบเทียบระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดั 

การเรียนรู้เชิงรุก ตามตวัแปรกลุ่มวชิาที่สอนปรากฏผล รายละเอียดในตาราง 14 

 

ตาราง 14 เปรียบเทียบระดับพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก  

ตามตวัแปรกลุ่มวชิาที่สอน 

 

ด้าน 
แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df 

MS 
F Sig 

1.  ดา้นการมีส่วนร่วม 

อยา่งต่ืนตวัทางกาย 

 

2.  ดา้นการมีส่วนร่วม 

อยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา 

 

3.  ดา้นการมีส่วนร่วม 

อยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ 

 

4.  ดา้นการมีส่วนร่วม 

อยา่งต่ืนตวัทางสงัคม 

 

ระหวา่งกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

ระหวา่งกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

ระหวา่งกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

ระหวา่งกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

1.64 

78.54 

80.18 

.42 

73.46 

73.88 

1.05 

74.04 

75.09 

1.44 

76.86 

78.29 

2 

293 

295 

2 

293 

295 

2 

293 

295 

2 

293 

295 

.81 

.27 

 

.21 

.25 

 

.53 

.25 

 

.72 

.26 

 

3.05* 

 

 

.84 

 

 

2.08 

 

 

2.74 

 

 

.05 

 

 

.43 

 

 

.13 

 

 

.07 

โดยรวม 

 

 

ระหว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

.94 

63.08 

64.02 

      2 

293 

 295 

  .47 

 

 

2.19 

 

 

 .11 

* นยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 
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 จากตาราง 14 แสดงว่า ผลการเปรียบเทียบพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดั 

การเรียนรู้เชิงรุก จาํแนกตามกลุ่มวชิาที่สอนท่ีต่างกนั คือ กลุ่มวิชาศาสนากลุ่มภาษา และกลุ่มวิชาสังคม

และจริยธรรม โดยรวมไม่แตกต่างกนั และเม่ือพจิารณารายดา้น พบว่า ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางกาย พบว่า ครูที่สอนวิชาต่างกนั มีพฤติกรรมการสอนแตกต่างกนั อยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติ

ที่ระดบั .05 ส่วนดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ 

ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสังคมไม่แตกต่างกนั โดยมีผลการทดสอบเป็นรายคู่ดา้นการมี

ส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย ดงัน้ี 

  

 ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางกาย 

 

ตาราง 15 ผลการทดสอบความแตกต่างเป็นรายคู่ของค่าเฉล่ียระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา 

โดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย จาํแนกตามกลุ่มวชิา

ที่สอน 

 

กลุ่มวิชาทีส่อน 
กลุ่มวิชาทีส่อน 

ศาสนา ภาษา สังคมและจริยธรรม 

ศาสนา - 26* - 

ภาษา - - - 

สงัคมและจริยธรรม - - - 

* นยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

  

 จากตาราง 15 พบว่า ครูผูส้อนอิสลามศึกษามีพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดั 

การเรียนรู้เชิงรุก ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตวัทางกายแตกต่างกัน อย่างมีนัยสาํคญัทางสถิติ

ที่ระดับ .05 จาํนวนหน่ึงคู่ ได้แก่ กลุ่มครูที่สอนวิชาศาสนากับกลุ่มครูที่สอนวิชาภาษานอกนั้น

ไม่แตกต่างกนั 

 

 

 

 

 



122 

 ผลการวเิคราะห์ขอ้มูลการเปรียบเทียบระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดั 

การเรียนรู้เชิงรุก ตามตวัแปรการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก ปรากฏผล 

รายละเอียดในตาราง 16 

 

ตาราง 16 เปรียบเทียบระดับพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ตามตวัแปรการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

 

ด้าน 
แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df MS F Sig 

1.  ดา้นการมีส่วนร่วม 

อยา่งต่ืนตวัทางกาย 

 

2.  ดา้นการมีส่วนร่วม 

อยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา 

 

3.  ดา้นการมีส่วนร่วม 

อยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ 

 

4.  ดา้นการมีส่วนร่วม 

อยา่งต่ืนตวัทางสงัคม 

 

ระหวา่งกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

ระหวา่งกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

ระหวา่งกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

ระหวา่งกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

9.54 

70.64       

80.18 

6.96 

66.98 

73.88 

4.56 

70.53 

75.09 

4.75 

73.55 

78.29 

2 

293 

295 

2 

293 

295 

2 

293 

295 

2 

293 

295 

.81 

.27 

 

3.45 

.23 

 

2.28 

.24 

 

2.38 

.25 

19.87* 

 

 

15.10* 

 

 

9.48* 

 

 

9.45* 

 

 

.05 

 

 

.00 

 

 

.00 

 

 

.00 

            โดยรวม 

 

 

ระหว่างกลุ่ม 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

6 .20 

57.83 

64.02 

2 

293 

295 

3.10 

.20 

 

15.70* 

 

 

.00 

* นยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

  

 จากตาราง 16 ผลการเปรียบเทียบพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้

เชิงรุก ของครูมีความแตกต่างกนั เม่ือจาํแนกตามการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้

เชิงรุกต่างกนั โดยภาพรวมและรายดา้นแตกต่างกนั อยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 โดยมีผล

การทดสอบเป็นรายคู่ ดงัน้ี 
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ตาราง 17 เปรียบเทียบระดับพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

จาํแนกตามการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก ในภาพรวมเป็นรายคู่ 

 

ระดับความรู้ 
ระดับความรู้ 

มาก ปานกลาง น้อย 

มาก - .28 *   .60* 

ปานกลาง - -    .31* 

นอ้ย - - - 

* นยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

 

 จากตาราง 17 พบว่า พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ของครู

จาํแนกตามการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุกในภาพรวมแตกต่างกนั อยา่งมี

นยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 ทุกคู่แสดงวา่ครูผูส้อนที่มีระดบัการรับรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก

มากกบัการมีความรู้ปานกลางและนอ้ย มีพฤติกรรมการสอนเชิงรุกแตกต่างกนั 

 

 ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางกาย  

 

ตาราง 18 เปรียบเทียบระดับพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

จาํแนกตามการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วม

อยา่งต่ืนตวัทางกาย เป็นรายคู่ 

 

ระดับความรู้ 
ระดับความรู้ 

มาก ปานกลาง        น้อย 

มาก - .34*   .74* 

ปานกลาง - - .40* 

นอ้ย - - - 

* นยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 
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 จากตาราง 18 พบว่า พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ของครู

จาํแนกตามการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางกาย แตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ทุกคู่แสดงว่าครูผูส้อนที่มีระดบัการรับรู้

เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมากกบัการมีความรู้ปานกลางและน้อย มีพฤติกรรมการสอนเชิงรุก

แตกต่างกนั 

 

 ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางสติปัญญา 

 

ตาราง 19 เปรียบเทียบระดับพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

จาํแนกตามการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วม

อยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา เป็นรายคู่ 

 

ระดับความรู้ 
ระดับความรู้ 

มาก ปานกลาง        น้อย 

มาก - .31*  .61* 

ปานกลาง - - .30* 

นอ้ย - - - 

* นยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

 

 จากตาราง 19 พบว่า พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ของครู

จาํแนกตามการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางสติปัญญา แตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 ทุกคู่แสดงว่าครูผูส้อนที่มีระดบั

การรับรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมากกบัการมีความรู้ปานกลางและน้อย มีพฤติกรรมการสอน

เชิงรุกแตกต่างกนั 
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ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางอารมณ์ 

 

ตาราง 20 เปรียบเทียบระดับพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

จาํแนกตามการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วม

อยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ เป็นรายคู่ 

 

ระดับความรู้ 
ระดับความรู้ 

มาก ปานกลาง         น้อย 

มาก - .25* .50* 

ปานกลาง - -    .25* 

นอ้ย - - - 

* นยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

 

 จากตาราง 20 พบว่า พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ของครู จาํแนกตามการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วม

อยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ แตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ทุกคู่แสดงว่าครูผูส้อนที่มี 

ระดบัการรับรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมากกบัการมีความรู้ปานกลางและน้อย มีพฤติกรรมการสอน

เชิงรุกแตกต่างกนั 
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ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางสังคม 

 

ตาราง 21 เปรียบเทียบระดับพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

จาํแนกตามการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วม

อยา่งต่ืนตวัทางสงัคม เป็นรายคู่ 

 

ระดับความรู้ 
ระดับความรู้ 

มาก ปานกลาง        น้อย 

มาก - .25*   .52* 

ปานกลาง - - .25* 

นอ้ย - - - 

* นยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

 

 จากตาราง 21 พบว่า พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ของครู จาํแนกตามการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก ดา้นการมีส่วนร่วม

อย่างต่ืนตวัทางสังคม แตกต่างกันอย่างมีนัยสาํคญัทางสถิติท่ีระดับ .05 ทุกคู่แสดงว่า ครูผูส้อน

ที่มีระดบัการรับรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมากกบัการมีความรู้ปานกลางและน้อย มีพฤติกรรม

การสอนเชิงรุกแตกต่างกนั 
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 ผลการเปรียบเทียบระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ตามตวัแปรประเทศที่สาํเร็จการศึกษา ปรากฏผลรายละเอียดในตาราง 19 

 

ตาราง 22 เปรียบเทียบระดับพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ตามตวัแปรประเทศที่สาํเร็จการศึกษา 

 

ประเทศที่สําเร็จการศึกษา 

พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

สถาบัน 

ในประเทศ 

สถาบัน 

ต่างประเทศ t Sig 

X  

 

S.D. X  

 

S.D. 

1. ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางกาย                  

  3.87          .54 3.78 .45 1.21 .22 

2. ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางสติปัญญา 

  3.89 .49 3.70 .52 2.80* .00 

3. ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางอารมณ์ 

  4.00 .51 3.90 .46 1.45 .15 

4. ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางสงัคม 

  4.03 4.03 3.94 .50 1.26 .21 

ค่าเฉลี่ยรวม 3.96 .47 3.83 .42 1.99 0.15 

* นยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

  

 จากตาราง 22 พบว่า พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ของครูที่สาํเร็จการศึกษาจากประเทศที่ต่างกนั โดยภาพรวมไม่แตกต่างกนั และเม่ือพจิารณารายดา้น

พบวา่ ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ ดา้นการมี

ส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสังคมไม่แตกต่างกนั ยกเวน้ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา  

ที่พบว่าเม่ือครูผูส้อนที่สาํเร็จการศึกษาจากประเทศท่ีแตกต่าง จะมีพฤติกรรมการสอนแตกต่างกนั

อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05        

 



บทท่ี 5 

สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 

    การวจิยัคร้ังน้ีมีวตัถุประสงคเ์พื่อ ศึกษาระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดั 

การเรียนรู้เชิงรุกของครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้และเพื่อเปรียบเทียบ

ระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก ของครูอิสลามศึกษาในโรงเรียน

ประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้ตามประสบการณ์ในการสอน กลุ่มวิชาที่สอน การรับรู้เก่ียวกบั

การมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก และประเทศท่ีสาํเร็จการศึกษาของครูผูส้อน เป็นการวิจยั

เชิงบรรยาย กลุ่มตวัอย่างที่ใช้ในการวิจยั คือ ครูผูส้อนอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา

ในสามจงัหวดัชายแดนใต ้จาํนวน 296 คน กาํหนดขนาดกลุ่มตวัอย่างโดยใช้สูตรของยามาเน่ 

ที่มีความเช่ือมัน่ 95 เปอร์เซ็นต ์ไดม้าโดยการสุ่มแบบแบ่งชั้นภูมิ โดยใชจ้งัหวดั และเขตพื้นท่ีการศึกษา

เป็นชั้นในการสุ่ม เคร่ืองมือในการเก็บรวบรวมขอ้มูลเป็นแบบสอบถาม ที่มีลกัษณะเป็นมาตราส่วน

ประมาณค่า 5 ระดบั หาดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้คาํถามกบัลกัษณะเฉพาะกลุ่มพฤติกรรม 

ไดค้่า IOC ตั้งแต่ 0.67 - 1.00 หาความเช่ือมนัโดยใชสู้ตรสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบคั ผลการวิเคราะห์

มีค่าความเช่ือมัน่ .833  

 การเก็บรวบรวมขอ้มูลดว้ยตวัเอง จาํนวน 296 คน คิดเป็นร้อยละ 100 การวิเคราะห์ขอ้มูล 

ใชโ้ปรแกรมสาํเร็จรูป วิเคราะห์สถานภาพผูต้อบแบบสอบถาม ค่าความถ่ี ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ีย และ

ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าที และค่าเอฟ และทดสอบรายคู่โดยวิธีของ Least - Significant Different 

(LSD) 

 

สรุปผล 

 

 จากการวเิคราะห์ขอ้มูล สรุปผลการวจิยัเร่ืองพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดั 

การเรียนรู้เชิงรุก ในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้ดงัน้ี 

 1. ระดับพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุกในโรงเรียน

ประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้พบวา่ พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้

เชิงรุก โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก เม่ือพจิารณาเป็นรายดา้น พบวา่ ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวั

ทางสงัคม มีคะแนนเฉล่ียสูงสุด รองลงมา ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ ดา้นการมีส่วนร่วม



129 

 

อยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย ตามลาํดบั เม่ือพจิารณาเป็นรายขอ้

ในแต่ละดา้น ผลปรากฏ ดงัน้ี 

  1.1 ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย พบว่า โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก และเม่ือ

พิจารณาเป็นรายขอ้ พบว่า ส่วนใหญ่อยูใ่นระดบัมาก โดยขอ้ที่มีพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้เชิงรุก

มากที่สุด คือ สร้างสถานการณ์ให้นักเรียนอ่าน ฟัง พูด เขียน รองลงมา คือ จดักิจกรรมการเรียนรู้

นักเรียนไดป้ฏิบติัและลงมือกระทาํ และขอ้ที่มีค่าเฉล่ียตํ่าที่สุด คือ จดักิจกรรมให้นักเรียนออกเดิน

สาํรวจนอกบริเวณนอกหอ้งเรียน 

  1.2 ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา พบว่า โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก

และเม่ือพจิารณาเป็นรายขอ้ พบวา่ ส่วนใหญ่อยูใ่นระดบัมาก โดยขอ้ที่มีพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้

เชิงรุกมากที่สุด คือ ทบทวนส่ิงที่ผูเ้รียนไดเ้รียนในคาบเรียนที่ผ่านมา รองลงมา คือ เปิดโอกาส

ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นอย่างเสรี และขอ้ที่มีค่าเฉล่ียตํ่าที่สุด คือ เน้นให้นักเรียนนาํเสนอ

ผลการสรุปโดยใชผ้งักราฟิก 

  1.3 ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตวัทางอารมณ์ พบว่า โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก

และเม่ือพจิารณาเป็นรายขอ้ พบวา่ อยูใ่นระดบัมากทุกขอ้ โดยขอ้ที่มีพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้เชิงรุก

มากที่สุด คือ ใหน้กัเรียนเสริมกาํลงัใจซ่ึงกนัและกนั รองลงมา ใชเ้หตุการณ์ปัจจุบนัเป็นส่ือในการจดั 

กิจการเรียนรู้ เช่น กิจกรรมวนัสาํคญัต่าง ๆ แลว้ใหน้กัเรียนแสดงความรู้สึก และขอ้ที่มีค่าเฉล่ียตํ่าที่สุด

คือ มีการร้องเพลงประกอบการจดัการเรียนรู้ตามความเหมาะสมในแต่ละขั้นตอน             

  1.4 ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสังคม พบว่า โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก และ

เม่ือพจิารณาเป็นรายขอ้ พบวา่ อยูใ่นระดบัมากทุกขอ้ โดยขอ้ที่มีพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้เชิงรุก

มากที่สุด คือ ร่วมกนัสนทนากบันักเรียนเพื่อนาํเขา้สู่บทเรียน รองลงมา คือ นักเรียนแสดงความคิดเห็น 

ซักถาม เพื่อสร้างความเขา้ใจให้กบันกัเรียนยิง่ขึ้น และขอ้ที่มีค่าเฉล่ียตํ่าที่สุด คือ นักเรียนไดเ้รียนรู้

จากแหล่งเรียนรู้ในชุมชน   

 2. ผลการเปรียบเทียบระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก

ในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้จาํแนกตามตวัแปรประสบการณ์ในการสอน กลุ่มวิชา

ที่สอน การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก และประเทศที่สาํเร็จการศึกษา  

  2.1 ผลการเปรียบเทียบระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้

เชิงรุก จาํแนกตามตวัแปรประสบการณ์ในการสอน พบว่า โดยรวมแตกต่างกัน เมื่อพิจารณา

ในแต่ละดา้น พบว่า ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งตื่นตวั

ทางอารมณ์ และด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตวัทางสังคม แตกต่างกันอย่างมีนัยสาํคญัทางสถิติ

ที่ระดบั .05 ยกเวน้ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกายไม่แตกต่างกนั                       
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  2.2 ผลการเปรียบระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

จาํแนกตามตวัแปรกลุ่มวชิาที่สอนที่ต่างกนั พบวา่ โดยรวมไม่แตกต่างกนั และเม่ือพิจารณารายดา้น

พบว่า ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตวัทางกาย พบว่า ครูที่สอนวิชาต่างกนั มีพฤติกรรมการสอน

แตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 ส่วนดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา 

ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสังคม ไม่แตกต่างกนั 

โดยมีผลการทดสอบเป็นรายคู่ ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย พบวา่ ครูผูส้อนอิสลามศึกษา

มีพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกายแตกต่างกนั อยา่งมีนัยสาํคญั

ทางสถิติที่ระดับ .05 จาํนวนหน่ึงคู่ ได้แก่ กลุ่มครูท่ีสอนวิชาศาสนากับกลุ่มครูที่สอนวิชาภาษา

นอกนั้นไม่แตกต่างกนั 

  2.3 ผลการเปรียบเทียบพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ของครูมีความแตกต่างกนั เม่ือจาํแนกตามการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก

ต่างกนั โดยภาพรวมและรายดา้น แตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 โดยมีผลการทดสอบ

เป็นรายคู่ ทั้งส่ีด้าน คือ ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตวัทางกาย ด้านการมีส่วนร่วมอย่างตื่นตวั

ทางสติปัญญา ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ และดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสงัคม

พบว่า มีพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาแตกต่างกนั อยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 ทุกคู่

แสดงวา่ครูผูส้อนที่มีระดบัการรับรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมากกบัการมีความรู้ปานกลางและน้อย 

มีพฤติกรรมการสอนเชิงรุกแตกต่างกนั 
  2.4 ผลการเปรียบเทียบพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ของครูที่สาํเร็จการศึกษาจากประเทศที่ต่างกนั โดยภาพรวมไม่แตกต่างกนั และเม่ือพจิารณารายดา้น

พบว่า ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ และดา้น 

การมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสงัคมไม่แตกต่างกนั ยกเวน้ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา

ที่พบว่าเม่ือครูผูส้อนที่สาํเร็จการศึกษาจากประเทศท่ีแตกต่าง จะมีพฤติกรรมการสอนแตกต่างกนั

อยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05  

 

อภปิรายผล 

 

 จากผลการศึกษาพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุกในโรงเรียน

ประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้สามารถอภิปรายผลตามวตัถุประสงคไ์ด ้ดงัน้ี 

 1. ผลการวิเคราะห์ระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก

ในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้โดยภาพรวมและรายดา้นอยูใ่นระดบัมาก ผลการวิจยั
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เป็นเช่นน้ี อาจเป็นเพราะว่าสาํนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ

ได้กาํหนดนโยบายที่สนับสนุนให้มีการจดัการศึกษาในรูปแบบที่หลากหลาย และให้โรงเรียน

นาํการจัดการเรียนรู้เชิงรุกมาใช้ให้มากขึ้ น (สาํนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการ, 2553: 3) ซ่ึงรูปแบบการจดัการเรียนรู้ดังกล่าวสอดคล้องกับแบบอย่าง

จากท่านนบีมุหัมมดั ที่ท่านไดส้อนเหล่าบรรดาเศาะหาบะฮ (ผูท้ี่ไดพ้บเจอกบัท่านนบีมุหัมมดั  

มีความศรัทธาต่อท่านและไดเ้สียชีวิตลงในอิสลาม) (Al - Mubarakfuri, 1992: 7) ของท่าน ดว้ยวิธีการ

และเทคนิคการสอนที่หลากหลาย เช่น การสอนโดยใชว้ธีิถาม การสอนในรูปแบบการเปรียบเทียบ 

การสอนดว้ยการใชมื้อทาํท่าประกอบ การสอนในแบบวาดรูปหรือหลากเส้น การสอนตามกาลเทสะ 

การสอนดว้ยวธีิลาํดบัความสาํคญัก่อนหลงั การสอนแบบบรรยายและการสอนดว้ยการสาธิต เป็นตน้ 

(อบัดุลลาตีฟ  การี, 2551: 3) ดงัเช่นการเรียนรู้ในอิสลาม อลักุรอานไดอ้ธิบายไวว้่า การเรียนรู้ในอิสลาม 

จะตอ้งใชก้ระบวนการการปฏิบติัเพื่อให้เกิดการเรียนรู้และเขา้ใจเน้ือหาอยา่งท่องแท ้(Halim Tamuri 

and Muhammad Khairulazman Ajuhari, 2010: 46)  

  ทั้งน้ีอาจเป็นเพราะพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ท่ีแกไ้ขเพิ่มเติม (ฉบบัที่ 2) 

พ.ศ. 2545 ไดก้าํหนดเก่ียวกบัการจดัการกระบวนการเรียนรู้ไวใ้นหมวด 4 แนวการจดัการศึกษา 

มาตรา 24 และเป็นไปตามสาํนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ได้กาํหนดแนวทาง 

การดาํเนินงานโครงการพฒันาการเรียนการสอนอิสลามศึกษาระดบัประถมศึกษาและมธัยมศึกษา

ในโรงเรียนของรัฐตามประกาศสาํนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เร่ืองแนวทาง

การดาํเนินงานโครงการพฒันาการเรียนการสอนอิสลามศึกษาแบบเขม้ในสถานศึกษาสังกดัสาํนักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานในเขตพฒันาพเิศษเฉพาะกิจจงัหวดัชายแดนภาคใต ้เม่ือวนัท่ี 14 

สิงหาคม 2551 กาํหนดหนา้ที่ของครูผูส้อนอิสลามศึกษา โดยใหว้างแผนการจดัการเรียนรู้และจดัทาํ

แผนการสอนเป็นรายสัปดาห์ล่วงหน้าก่อนดาํเนินการสอน ส่งให้ผูบ้ริหารสถานศึกษาหรือผูท้ี่รับ

มอบหมายตรวจ และลงช่ือทุกคร้ังก่อนดาํเนินการสอน อยา่งนอ้ย 1 สปัดาห์ ศึกษาหาความรู้เพิม่เติม

ทั้งความรู้วชิาสามญั และวชิาทางศาสนาอิสลามศึกษาโดยมุ่งพฒันาการจดัการเรียนรู้ให้สอดคลอ้งกบั

แนวปฏิรูปการเรียนรู้และหลกัการของอิสลาม ปฏิบติัศาสนกิจในชีวติประจาํวนั และเป็นแบบอยา่ง

แก่นกัเรียน และชุมชน (สาํนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, ม.ป.ป: 

27-28) และทาํนองเดียวกนั ภาครัฐและภาคเอกชนตลอดผูเ้กี่ยวขอ้งต่างก็ มีความตื่นตวั และให้

ความสาํคญักบัการจดัศึกษา การจดัการเรียนรู้ของโรงเรียนและครูผูส้อน ทางหน่วยงานที่เก่ียวขอ้ง

จึงไดก้าํหนดใหผู้ท้ี่ประสงคป์ระกอบวิชาชีพครู ตอ้งมีใบอนุญาตประกอบวชิาชีพครู ทาํให้ผูท้ี่ไม่ได้

สาํเร็จการศึกษาทางดา้นศึกษาศาสตร์ ตอ้งเรียนเพิ่มเติมรายวิชาวิชาชีพครู และมีการพฒันาตนเอง
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ในทุก ๆ ดา้น โดยไดเ้ขา้รวมโครงการอบรมพฒันาศกัยภาพการจดัการเรียนการสอนของครูอิสลาม

ศึกษา เป็นตน้ 

  จากปัจจยัที่กล่าวมาขา้งตน้ ทาํให้ครูผูส้อนอิสลามศึกษามีพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา

โดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก โดยรวมอยูใ่นระดบัมาก ซ่ึงสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ ซากีเราะห์   

เจะ๊แว (2552: 97) ที่ไดศึ้กษาพฤติกรรมการเรียนการสอนของครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา 

สงักดัสาํนกังานเขตพื้นที่การศึกษานราธิวาส เขต 2 พบวา่ ระดบัพฤติกรรมการเรียนการสอนของครู

อิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา สงักดัสาํนกังานเขตพื้นที่การศึกษานราธิวาสเขต 2 ในภาพรวม

อยูใ่นระดบัมาก และสอดคลอ้งกบังานวจิยัของ นูรีซัน  ดอเลาะ (2551: 85) ไดศึ้กษาสภาพและปัญหา

การเรียนการสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาจงัหวดัปัตตานี พบวา่ สภาพการเรียนการสอน

อิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา จงัหวดัปัตตานี ตามความเห็นของผูบ้ริหารโรงเรียน พบว่า

ในภาพรวมมีการดาํเนินการอยูใ่นระดบัมาก และตามความเห็นของวิทยากรอิสลามศึกษา พบว่า 

ในภาพรวมอยูใ่นระดบัมากเช่นเดียวกนั และสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ มูฮาํมดันาเซ  สามะ  (2552: 113) 

ได้ศึกษาสภาพและปัญหาการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐที่เปิดสอน

สองหลกัสูตร จงัหวดัยะลา พบวา่ สภาพการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษาตามความเห็นของครู

สอนอิสลามศึกษาในภาพรวมอยู่ในระดบัมาก และสอดคล้องกับงานวิจยัของ อิสหาก  นุ้ยโส๊ะ 

(2556: 119) ไดศึ้กษาสมรรถนะครูอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา สังกดัสาํนักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษาสตูล ผลการวิจยัพบว่า โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก และเช่นเดียวกัน

สอดคลอ้งกบังานวจิยัของ เจะนิเยาะ  มุสตาปะ (2555: 116) ไดศึ้กษาการจดัการเรียนการสอนที่เน้น

ผูเ้รียนเป็นสาํคญัของครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจงัหวดัปัตตานี ผลการวิจยั พบว่า 

ระดบัการจดัการเรียนการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญัของครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม

ในจงัหวดัปัตตานี โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก 

 2. ผลการเปรียบเทียบระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ในโรงเรียนประถมศึกษาในจังหวดัชายแดนใต้ จาํแนกตามตัวแปรประสบการณ์ในการสอน  

กลุ่มวิชาที่สอน การรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก และประเทศที่สาํเร็จ

การศึกษาต่างกนั มีพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก โดยรวมแตกต่างกนั 
ซ่ึงสอดคลอ้งกบัสมมติฐานที่วางไว ้   

  2.1 ผลการเปรียบเทียบระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้    

เชิงรุก จาํแนกตามตัวแปรประสบการณ์ในการสอน พบว่า โดยรวมแตกต่างกัน เม่ือพิจารณา

ในแต่ละดา้น พบว่า ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งตื่นตวั

ทางอารมณ์ และด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตวัทางสังคม แตกต่างกันอย่างมีนัยสาํคญัทางสถิติ
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ที่ระดบั .05 ยกเวน้ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกายไม่แตกต่างกนั ทั้งน้ีอาจเป็นเพราะผูท้ี่มี

ประสบการณ์การสอนมากยอ่มไดรั้บการเรียนรู้ และสัมผสักบัเหตุการณ์ ประสบการณ์ท่ีหลากหลาย 

ส่งผลใหส้ามารถนาํมาปรับ ประยกุตใ์ชใ้นการจดัการเรียนรู้ และพฒันางานดา้นการเรียนการตนเอง

เพิ่มขึ้นกว่าผูท้ี่มีประสบการณ์น้อยกว่า ซ่ึงสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ พิชยา  ทอดทิ้ง (2559: 195) 

ไดศึ้กษาสภาพ ปัญหา และแนวทางการบริหารหลกัสูตรอิสลามศึกษาแบบเขม้ในโรงเรียนของรัฐ

จงัหวดัสงขลา พบว่า ความคิดเห็นของผูบ้ริหาร หัวหน้าฝ่ายบริหารงาน วิชาการ และครูผูส้อน

อิสลามศึกษาแบบเขม้เก่ียวกบัสภาพปัญหาการบริหารหลกัสูตรอิสลามศึกษาแบบเขม้ในโรงเรียน

ของรัฐ จงัหวดัสงขลา ที่มีประสบการณ์การทาํงานต่างกนั โดยภาพรวมและรายดา้นมีความคิดเห็น

แตกต่างกนัอย่างมีนัยสาํคญัทางสถิติท่ี .05 และสอดคล้องกับงานวิจยัของ เจะนิเยาะ  มุสตาปะ 

(2555: 97) ได้ศึกษาการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นผูเ้รียนเป็นสาํคัญของครูโรงเรียนเอกชน 

สอนศาสนาอิสลามในจงัหวดัปัตตานี ผลการวจิยัพบว่า การจดัการเรียนการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั

ของครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจงัหวดัปัตตานี ท่ีมีประสบการณ์ในการสอนต่างกนั

มีการจดัการเรียนการสอนที่เนน้ผูเ้รียนเป็นสาํคญั แตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .01  

และสอดคล้องก ับงานวิจยัของ สมศิริ  อรัญ (2546:  97)  ที ่ศึกษาคุณภาพของครูโรงเรียน

ประถมศึกษา สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้านความรู้ เจตคติ และพฤติกรรมการจัดการเรียนรู้

ตามพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 พบว่า ครูผูส้อนท่ีมีประสบการณ์การทาํงานต่างกนั   

มีพฤติกรรมการจดัการเรียนรู้แตกต่างกนั และทาํนองเดียวกนั สอดคลอ้งกบังานวจิยัของ จินดา  ทบัจีน 

(2546: 107) ศึกษาพฤติกรรมการสอนของครูที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญัในโรงเรียนขยายโอกาสทาง

การศึกษา สังกดักรุงเทพมหานคร กรณีศึกษา กลุ่มกรุงธนบุรีเหนือ พบว่า ครูท่ีมีประสบการณ์ใน

การสอนมากกว่า 5 ปีขึ้นไป มีพฤติกรรมการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั ดา้นการเตรียมการสอน 

และดา้นการรู้จกัใชแ้หล่งเรียนรู้ที่หลากหลายมากกว่าครูที่มีประสบการณ์การสอนน้อยกว่า 5 ปี 

แตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .01  
  2.2 ผลการเปรียบระดบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

จาํแนกตามตวัแปรกลุ่มวชิาที่สอนที่ต่างกนั พบวา่ โดยรวมไม่แตกต่างกนั ซ่ึงไม่เป็นตามสมมติฐาน

ที่ตั้งไว ้ทั้งน้ีอาจเน่ืองมาจากการจดัการเรียนรู้เชิงรุกสามารถนาํไปจดัการเรียนรู้ไดก้บัทุกกลุ่มสาระ 

(กลุ่มศาสนาอิสลาม กลุ่มภาษา และกลุ่มสงัคมและจริยธรรม) ซ่ึงครูผูส้อนสามารถเลือกใชรู้ปแบบ/

วธีิสอนที่เหมาะสมกบัในแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ไดด้ว้ยวธีิการและเทคนิคการสอนท่ีหลากหลาย 

และอาจเป็นเพราะครูผูส้อนอิสลามศึกษาไดรั้บการพฒันาตนเองเกี่ยวกบัการจดัการเรียนการสอน 

โดยเฉพาะยคุปัจจุบนัน้ีการเขา้ถึงขอ้มูลข่าวสาร และองคค์วามรู้ต่าง ๆ เป็นไปอยา่งรวดเร็ว ง่ายดาย 

ซ่ึงครูผูส้อนอิสลามศึกษาสามารถเรียนรู้ไดอ้ยา่งสะดวกมากขึ้น และอาจเป็นเพราะทางโรงเรียน
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มีการนิเทศ ติดตามการจดัการเรียนการสอนของครูอย่างทัว่ถึงทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ ส่งเสริม

สนบัสนุนใหค้รูผูส้อนอิสลามศึกษาไดพ้ฒันาตนเองอยา่งสมํ่าเสมอ จึงทาํให้ครูผูส้อนอิสลามศึกษา

มีความพร้อม สามารถจดัการเรียนรู้ได้ทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ ซ่ึงสอดคล้องกับงานวิจยัของ         

มูฮาํหมดั  วาแม (2554: 98) ที่ศึกษาการปฏิบตัการสอนตามแนวทางของท่านนบีมุหัมมดั ของครู

สอนศาสนาอิสลามในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในเขตพื้นที่การศึกษายะลา เขต 1 พบว่า 

ครูสอนศาสนาอิสลามที่สอนในรายวิชาต่างกัน มีการปฏิบัติการสอนตามแนวทางของท่าน 

นบีมุหัมมดัศ็อลลลัลอฮุอะลยัฮิวะสัลลมั ดา้นวิธีการสอนโดยภาพรวมไม่แตกต่างกนั และเมื่อ

พจิารณาเป็นรายขอ้ พบวา่ ไม่แตกต่างกนั ยกเวน้การสอนแบบตรัฆีบและตรัฮีบแตกต่างกนัอยา่งมี

นยัสาํคญัทางสถิติทีระดบั .05 และเม่ือพจิารณารายดา้น พบว่า ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย

พบว่า ครูที่สอนวชิาต่างกนั มีพฤติกรรมการสอนแตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

โดยมีผลการทดสอบเป็นรายคู่ พบวา่ ครูผูส้อนอิสลามศึกษามีพฤติกรรมการสอน ดา้นการมีส่วนร่วม

อยา่งต่ืนตวัทางกาย แตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 จาํนวนหน่ึงคู่ ไดแ้ก่ กลุ่มครูท่ีสอน

สาระการเรียนรู้ศาสนากบักลุ่มครูที่สอนสาระการเรียนรู้ภาษา  

  2.3 ผลการวเิคราะห์ขอ้มูลการเปรียบเทียบพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดั 

การเรียนรู้เชิงรุก ของครูมีความแตกต่างกนั เม่ือจาํแนกตามการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดั 

การเรียนรู้เชิงรุกต่างกนั โดยภาพรวมและรายดา้น แตกต่างกนัอยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

โดยมีผลการทดสอบเป็นรายคู่ในทุกดา้นแตกต่างกนั อยา่งมีนัยสาํคญัทางสถิติที่ระดบั .05 ทุกคู่

แสดงวา่ครูผูส้อนที่มีระดบัการรับรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมากกบัการมีความรู้ปานกลางและน้อย 

มีพฤติกรรมการสอนเชิงรุกแตกต่างกนั ผลการวิจยัเป็นเช่นน้ี อาจเป็นเพราะครูผูส้อนที่มีการรับรู้

เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมาก สามารถนาํความรู้ ความเขา้ใจ ไปประยกุตใ์ช ้และเช่ือมโยงกบั

การจดักิจกรรมการเรียนการสอนในห้องเรียน และเลือกรูปแบ/วิธีสอนที่ใหม่ ๆ ไปใชจ้ดักิจกรรม

การเรียนรู้ไดห้ลากหลาย และเหมาะสมกบักิจกรรมการจดัการเรียนรู้มากกว่าครูอิสลามศึกษาที่มี

การรับรู้ในระดับปานกลางและน้อย ซ่ึงสอดคล้องกับงานวิจยัของ อบัดุลลาตีฟ  การี (2551: 98) 

ไดศึ้กษาเร่ืองการจดัการการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นสาํคญั ตามแนวการปฏิรูปการศึกษาของครูอิสลาม

ศึกษาในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจงัหวดัปัตตานี พบว่า ครูอิสลามศึกษาที่ไดรั้บการอบรม

เร่ืองการจดัการเรียนการสอนที่เนน้ผูเ้รียนเป็นสาํคญั มีการจดัการเรียนการสอนดา้นการจดัทาํแผน 

การเรียนการสอน แตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัท่ีระดบั .05 และสอดคลอ้งกบังานวจิยัของ เจริญศกัด์ิ  

อาจวชิยั (2554: บทคดัยอ่) ไดศึ้กษาเร่ืองการพฒันาครูดา้นการจดัการเรียนการสอนเชิงรุกท่ีส่งเสริม

ศกัยภาพการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (Active Teaching and Learning Approaches in Science) โรงเรียน

กุดบากพฒันาศึกษา อาํเภอกุดบาก จงัหวดัสกลนคร พบวา่ การพฒันาครูดา้นการจดัการเรียนการสอน
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เชิงรุกที่ส่งเสริมศกัยภาพการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (Active Teaching and Learning Approaches in Science 

หรือ ATLAS) โรงเรียนกุดบากพฒันาศึกษา อาํเภอกุดบาก จงัหวดัสกลนคร ในคร้ังน้ีส่งผลให้ผูร่้วม

ศึกษาคน้ควา้ทุกคนมีความรู้ความเขา้ใจในการจดัการเรียนการสอนเชิงรุกที่ส่งเสริมศกัยภาพการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ (Active Teaching and Learning Approaches in Science หรือ ATLAS) มีความสามารถ

ในการเขียนแผนการจดัการเรียนการสอน และสามารถนาํแผนการจดัการเรียนการสอนไปจดักิจกรรม

การเรียนการสอนในหอ้งเรียนได ้และทาํให้ครูกลุ่มผูร่้วมศึกษาคน้ควา้ไดพ้ฒันาตนเองและปรับเปล่ียน 

รูปแบบการจดักิจกรรมการเรียนการสอนที่มุ่งส่งเสริมให้ผูเ้รียนได้เกิดการเรียนรู้ได้อย่างเต็ม

ศกัยภาพมากยิง่ขึ้น  

  2.4 ผลการวเิคราะห์ขอ้มูลการเปรียบเทียบตามตวัแปรประเทศที่สาํเร็จการศึกษา พบว่า    

ผลการเปรียบเทียบพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก จาํแนกตามประเทศ

ที่สาํเร็จการศึกษาต่างกนั โดยภาพรวมไม่แตกต่างกนั ซ่ึงไม่เป็นตามสมมติฐานที่ตั้งไว ้ทั้งน้ีอาจ

เน่ืองมาจากผูท้ี่สาํเร็จการศึกษาจากสถาบนัในประเทศ และสถาบนัต่างประเทศที่ประกอบอาชีพ

ครูผูส้อนต่างก็ไดพ้ฒันาตนเอง โดยเรียนเพิ่มเติมรายวชิาวชิาชีพครู และไดเ้ขา้รวมโครงการอบรม

พฒันาศกัยภาพการจดัการเรียนการสอนของครูอิสลามศึกษา เป็นตน้ และอาจเป็นเพราะปัจจุบนัน้ี

การเขา้ถึงขอ้มูลข่าวสาร และองคค์วามรู้ต่าง ๆ เป็นไปอยา่งรวดเร็ว ง่ายดาย ซ่ึงครูผูส้อนอิสลามศึกษา

สามารถเรียนรู้ไดอ้ยา่งสะดวกมากขึ้น ซ่ึงไม่สอดคลอ้งกบัความเห็นของผูอ้าํนวยการโรงเรียนที่ให้

ความเห็นไว ้ดงัที่กล่าวมาในบทที่ 2 ขอ้ที่ 4 และเม่ือพิจารณารายดา้น พบว่า ดา้นการมีส่วนร่วม

อยา่งต่ืนตวัทางกาย ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสังคม

ไม่แตกต่างกนั ยกเวน้ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตวัทางสติปัญญา แตกต่างกันอย่างมีนัยสาํคญั

ทางสถิติที่ระดบั .05 จากการศึกษาเร่ืองพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก

ในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใตน้ั้น ผูว้จิยัขอใหเ้สนอแนะ ดงัน้ี 

 

ข้อเสนอแนะ 

 

 1. ข้อเสนอแนะจากการวิจัย 

  1.1 จากผลการวจิยัพบวา่ ครูผูส้อนที่มีประสบการณ์มากกวา่ 5 ปี จะมีพฤติกรรมการสอน 

เชิงรุกสูงกว่าผูส้อนตํ่ากวา 5 ปี ดงันั้นจึงควรพฒันาครูผูส้อนที่มีประสบการณ์น้อยกว่า 5 ปีให้มี

ประสบการณ์มากขึ้น และสนบัสนุนใหผู้ท้ี่มีประสบการณ์สูงไดส้อนนกัเรียน 
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  1.2 จากผลการวจิยัพบวา่ ครูผูส้อนท่ีมีการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้ 

เชิงรุกมาก จะมีพฤติกรรมการสอนเชิงรุกสูงกวา่ผูส้อนท่ีมีการรับรู้เก่ียวกบัการมีความรู้เร่ืองการจดั 

การเรียนรู้เชิงรุกนอ้ยกว่า ดงันั้นจึงควรพฒันาครูผูส้อนให้มีความรู้เก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้เชิงรุก    

และสนบัสนุนใหผู้ท้ี่มีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุกมากมากกวา่ไดส้อนนกัเรียน 

  1.3 จากผลการวจิยัพบวา่ ครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่สอนกลุ่มวชิาต่างกนั จะมีพฤติกรรม 

การสอนเชิงรุกไม่ต่างกนั ดงันั้นจึงควรสนับสนุนให้ครูผูส้อนอิสลามศึกษาใชรู้ปแบบการจดัการเรียนรู้

เชิงรุกไดทุ้กกลุ่มสาระ ไดแ้ก่ 1) กลุ่มสาระการเรียนรู้ศาสนาอิสลาม ประกอบดว้ย วิชาอลั - กุรอาน  

อลั - หะดีษ อลั - อะกีดะฮฺ (หลกัศรัทธา) อลั - ฟิกฮฺ (ศาสนบญัญติั) 2) กลุ่มสาระการเรียนรู้สงัคมศึกษา

และจริธรรม ประกอบดว้ย อตัตารีค (ศาสนประวติั) อลั - อคัลาก (จริยธรรม) 3) กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษา ประกอบดว้ย ภาษอาหรับ ภาษามลาย ู 

  1.4 จากผลการวจิยัพบวา่ ครูผูส้อนอิสลามศึกษาที่สาํเร็จการศึกษาจากสถาบนัในประเทศ  

และสถาบนัต่างประเทศ จะมีพฤติกรรมการสอนเชิงรุกไม่ต่างกนั ดงันั้นจึงควรสนับสนุนผูท้ี่สาํเร็จ

การศึกษาจากสถาบนัในประเทศ และสถาบนัต่างประเทศไดส้อนนกัเรียน 

  1.5 จดัใหมี้การอบรม ประชุมสมัมานาสร้างความรู้ ความเขา้ใจในการจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ให้กบัครูผูส้อนอิสลามศึกษาโดยเฉพาะครูที่มีประสบการณ์น้อย และหรือมีความรู้เก่ียวกบัการจดั 

การเรียนรู้เชิงรุกนอ้ย 

  1.6 จดัใหมี้การนิเทศ ใหค้าํแนะนาํ ช่วยเหลือ ช้ีแนะอยา่งต่อเน่ือง   

 

 2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยคร้ังต่อไป 

  2.1 ควรมีการศึกษาสาเหตุและปัจจยัท่ีส่งผลต่อการจดัการเรียนรู้เชิงรุกในการเรียนการสอน 

อิสลามศึกษา เพื่อให้ไดต้วัแปรที่เป็นสาเหตุและสามารถนาํไปสู่การพฒันาครูผูส้อนอิสลามศึกษา

ไดอ้ยา่งตรงจุดมากขึ้น 

  2.2 ควรมีการศึกษาพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใชก้ารจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ในโรงเรียนประถมศึกษาที่เปิดสอนสองหลกัสูตร คือ หลกัหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 และหลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศกัราช 2551 สังกดัสาํนักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชนในจงัหวดัชายแดนใต ้

เน่ืองจากในในยคุปัจจุบนัโรงเรียนดงักล่าวมีการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษาเป็นจาํนวนมาก 

  2.3 ควรมีการศึกษาพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดัการเรียนรู้เชิงรุก 

ในโรงเรียนในระดบัมธัยมศึกษาที่เปิดสอนสองหลกัสูตร คือ หลกัหลกัสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 และหลกัสูตรอิสลามศึกษาตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
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พุทธศกัราช 2551ในจงัหวดัชายแดนใต ้เน่ืองจากในในปัจจุบนัน้ีโรงเรียนในจงัหวดัชายแดนใต้

มีการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษาเพิม่มากขึ้นอยา่งต่อเน่ือง 

  2.4 ควรมีการพฒันารูปแบบการพฒันาครูอิสลามศึกษาเก่ียวกบัการจดัการเรียนรู้เชิงรุก

ที่มีประสิทธิภาพ 
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ภาพผนวก ก 

รายนามผู้เช่ียวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือ 
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รายนามผู้เช่ียวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือ 

 

1.  ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.ณรงค ์ กาญจนะ ตาํแหน่ง อาจารยป์ระจาํคณะครุศาสตร์ 

       สถานท่ีทาํงาน มหาวทิยาลยัราชภฏัสงขลา 

 

2.  นายยะมาลูดิน  นิยาแม   ตาํแหน่ง ศึกษานิเทศกช์าํนาญการ 

       สถานท่ีทาํงาน สาํนกังานเขตพื้นที่การศึกษา

ประถมศึกษายะลา เขต 1 

 

3.  นางเจะ๊ไซตง  หามะ    ตาํแหน่ง ครูชาํนาญการพเิศษ 

       สถานท่ีทาํงาน โรงเรียนบา้นกือลอง 
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ภาพผนวก ข 

การหาคุณภาพเคร่ืองมือ 
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ตาราง 23  ผลการวเิคราะห์ความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามที่ทดลองใช ้จาํนวน 30 คน 

 

พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุก ความเช่ือมั่น 

1.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางกาย 

2.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสติปัญญา 

3.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางอารมณ์ 

4.  ดา้นการมีส่วนร่วมอยา่งต่ืนตวัทางสงัคม 

  .716 

  .871 

  .845 

  .901 

ค่าความเช่ือมั่นทั้ง 4 ด้าน  .833 
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ตาราง 24 ค่า IOC ของแบบสอบถามตอนท่ี 2 พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษาโดยใช้การจดั  

การเรียนรู้เชิงรุก ในโรงเรียนประถมศึกษาในจงัหวดัชายแดนใต ้

 

ด้านที ่ ข้อที่ 
ผู้เช่ียวชาญคนที ่

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

1 

1 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

2 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

3 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

4 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

5 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

6 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

2 

7 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

8 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

9 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

10 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

11 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

12 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

13 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

14 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

15 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

16 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

17 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

18 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

19 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

20 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้
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ตาราง 23  (ต่อ)   

 

ด้านที ่ ข้อที่ 
ผู้เช่ียวชาญคนที ่

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

2 

 

21 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

22 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

23 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

24 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

25 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

3 

26 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

27 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

28 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

29 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

30 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

31 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

32 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

33 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

34 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

4 

35 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

36 0 +1 +1 2 0.67 ใชไ้ด ้

37 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

38 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

39 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

40 0 +1 +1 2 0.67 ใชไ้ด ้

41 0 +1 +1 2 0.67 ใชไ้ด ้

42 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

43 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

44 +1 +1 +1 3 1 ใชไ้ด ้

45 +1 +1 3 1 1 ใชไ้ด ้
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ภาพผนวก ค 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการวจิัย 
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แบบสอบถามการวจิยั 

 

 แบบสอบถามน้ีมีจุดประสงค์เพื่อรวบรวมข้อมูลเก่ียวกับการปฏิบัติการสอนของครู

อิสลามศึกษา โดยให้ครูผูส้อนอิสลามศึกษารายงานตนเองเก่ียวกบัพฤติกรรมการสอน ตามสภาพ

ความเป็นจริง ผูว้จิยัขอรับรองว่าคาํตอบของท่านจะไม่นาํไปเปิดเผยแต่จะนาํไปวิเคราะห์ในภาพรวม 

และไม่มีผลใด ๆ ต่อตวัท่านทั้งส้ิน จึงขอความกรุณาขอให้ท่านตอบตามความเป็นจริงมากที่สุด 

เพือ่ใหค้าํตอบของท่านเป็นประโยชน์ต่อการพฒันาปรับปรุงการจดัการเรียนการสอนอิสลามศึกษา

ต่อไป   

 แบบสอบถามชุดน้ี แบ่งออกเป็น 2 ตอน  

 ตอนที่ 1 แบบสอบถามเก่ียวกบัขอ้มูลทัว่ไปของผูต้อบ 

 ตอนที่ 2 แบบสอบถามเก่ียวกบัพฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา  

 

 

ขอขอบคุณในความร่วมมือมา ณ โอกาสน้ี 

 

นายมาหะมะ  ขาเดร์  รหสัประจาํตวั 58G1911010 

นกัศึกษาหลกัสูตรครุศาสตรมหาบณัฑิต  สาขาวชิาหลกัสูตรและการสอน 

มหาวทิยาลยัราชภฏัสงขลา 
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ตอนที่ 1  ขอ้มูลทัว่ไปของครูผูส้อน 

คาํช้ีแจง  ขอใหท้่านใส่เคร่ืองหมาย ลงใน    ตามความเป็นจริง  

 

1.  ประสบการณ์ในการสอนอิสลามศึกษา 
  ตํ่ากวา่ 5 ปี 

  ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป 

 

2.  กลุ่มวชิาที่สอน 

  กลุ่มศาสนาอิสลาม 

  กลุ่มภาษา 

  กลุ่มสงัคมและจริยธรรม 

 

3.  ประเทศที่ท่านสาํเร็จการศึกษา 

  สถาบนัในประเทศ 

  สถาบนัต่างประเทศ 

 

4.  ท่านมีความรู้เร่ืองการจดัการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) เพยีงใด  
  มาก 

  ปานกลาง 

  นอ้ย 
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ตอนที่ 2  พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา 

คาํช้ีแจง  ใหท่้านพจิารณาพฤติกรรมการสอนแตล่ะขอ้ท่ีกาํหนดใหว้า่ตรงกบัการปฏิบติัการสอน

อิสลามศึกษาของท่านในระดบัใด โดยใหท้่านใส่เคร่ืองหมาย ในช่องที่ตรงกบัระดบั

การปฏิบติั โดยแบ่งเป็น 5 ระดบั ดงัน้ี 

5  หมายถึง  ปฏิบติัการสอนเป็นประจาํ  

4  หมายถึง  ปฏิบติัการสอนบ่อย ๆ  

3  หมายถึง  ปฏิบติัการสอนเป็นคร้ังคราว 

2  หมายถึง  ปฏิบติัการสอนนาน ๆ คร้ัง  

1  หมายถึง  ไม่เคยปฏิบติัเลย 

 

ข้อ พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา 
ระดับการปฏิบัติ 

5 4 3 2 1 

   

1 

ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางกาย 

สร้างสถานการณ์ใหน้กัเรียนอ่าน ฟัง พดู เขียน 

     

  2 ใหน้กัเรียนทาํกิจกรรมจบัคู่เพือ่แลกเปล่ียนความคิดเห็น

สลบักนัถาม - ตอบ 

     

3 จดักิจกรรมการเรียนรู้นกัเรียนไดป้ฏิบติัและลงมือกระทาํ      

4 ใหน้กัเรียนสาธิต หรือแสดงบทบาทสมมติ      

5 ใหน้กัเรียนฝึกปฏิบติัร่วมกนัทั้งที่เป็นกิจกรรมคู่หรือกิจกรรมกลุ่ม      

6 จดักิจกรรมใหน้กัเรียนออกเดินสาํรวจนอกบริเวณนอกหอ้งเรียน      

 

7 

ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางสติปัญญา 

ทบทวนส่ิงที่ผูเ้รียนไดเ้รียนในคาบเรียนที่ผา่นมา 

     

8 ใชค้าํถามถามนกัเรียนเพือ่ใหน้กัเรียนแสดงความคิดเห็น      

9 เปิดโอกาสใหน้กัเรียนแสดงความคิดเห็นอยา่งเสรี      

10 ส่งเสริมใหน้กัเรียนเกิดทกัษะการคิดชั้นสูงโดยใชรู้ปแบบ

วธีิการสอนหรือเทคนิคการสอนท่ีหลากหลาย 

     

11 ส่งเสริมนกัเรียนใชค้าํถามเก่ียวกบัเร่ืองท่ีเรียน      

12 เปิดโอกาสและช้ีแนะใหน้กัเรียนคิด พดูแสดงความคิดเห็น 

ในกิจกรรมการเรียนรู้ 
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ตอนที่ 2  (ต่อ)   

 

ข้อ พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา 
ระดับการปฏิบัติ 

5 4 3 2 1 

13 นกัเรียนสรุปส่ิงที่ไดเ้รียนรู้ในคาบเรียน      

14 ใหน้กัเรียน เขียนเรียงความ ทาํรายงานสรุปสาระสาํคญั      

15 นกัเรียนไดค้ิดบูรณาการความรู้ ทกัษะ และกระบวนการต่าง ๆ      

16 ใหน้กัเรียนเขียนขอ้ความ/บทความสั้น ๆ ตามความพร้อม 

ของนกัเรียน 

     

17 กระตุน้นกัเรียนช่วยกนัระดมสมอง และร่วมกนัอภิปราย

แลกเปล่ียนความคิดเห็น 

     

18 ใหน้กัเรียนถามคาํถามที่สงสยัและคน้ควา้เพิม่เติม      

19 ใหน้กัเรียนมีการคน้ควา้ และเขียนบนัทึกในรูปของการบนัทึก

ประจาํวนั 

     

20 ใหน้กัเรียนร่วมกนัอภิปรายเพือ่นาํไปสู่การลงขอ้สรุป 

ขององคค์วามรู้ 

     

21 ใหน้กัเรียนอภิปรายถึงแนวทางการแกปั้ญหาที่มกัเกิดขึ้น 

ในชีวติประจาํวนั 

     

22 เนน้ใหน้กัเรียนสร้างผงักราฟิกในกิจกรรมการเรียนรู้      

23 นกัเรียนและครูร่วมกนัสรุปองคค์วามรู้ในลกัษณะผงักราฟิก      

24 เนน้ใหน้กัเรียนเป็นผูส้รุปสาระสาํคญัดว้ยตนเอง      

25 เนน้ใหน้กัเรียนนาํเสนอผลการสรุปโดยใชผ้งักราฟิก      

 

26 

ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางอารมณ์ 

มีการร้องเพลงประกอบการจดัการเรียนรู้ตามความเหมาะสม

ในแต่ละขั้นตอน 

     

27 จดักิจกรรมการเรียนรู้ใหน้กัเรียนมีส่วนร่วมในการเล่นเกม      

28 จดักิจกรรมการเรียนรู้ใหน้กัเรียนดูคลิป วดิิทศัน์ 

ตามความเหมาะสม แลว้ใหน้กัเรียนแสดงความรู้สึก 

     

29 จดักิจกรรมการเรียนรู้ใหน้กัเรียนช่วยเหลือ เก้ือกูลกนัและกนั      
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ตอนที่ 2  (ต่อ)   

 

ข้อ พฤติกรรมการสอนอิสลามศึกษา 
ระดับการปฏิบัติ 

5 4 3 2 1 

30 ใชเ้หตุการณ์ปัจจุบนัเป็นส่ือในการจดักิจการเรียนรู้ เช่น 

กิจกรรมวนัสาํคญัต่าง ๆ แลว้ใหน้กัเรียนแสดงความรู้สึก 

     

31 ใหน้กัเรียนเสริมกาํลงัใจซ่ึงกนัและกนั      

32 นกัเรียนเล่าเร่ืองประสบการณ์ความรู้เดิม      

33 นกัเรียนผลดักนัเล่าความประทบัใจ      

34 ใหน้กัเรียนร่วมกิจกรรมที่เกิดความสมัพนัธท์ี่ดีในหอ้งเรียน 

ทั้งระหวา่งเพือ่นนกัเรียน และนกัเรียนกบัครู 

     

 

35 

ด้านการมีส่วนร่วมอย่างต่ืนตัวทางสังคม 

แบ่งกลุ่มนกัเรียนในการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 

     

36 ทาํหนา้ที่อาํนวยความสะดวกเปิดโอกาสใหน้กัเรียน 

ไดล้งมือปฏิบติั 
     

37 ร่วมกนัสนทนากบันกัเรียนเพือ่นาํเขา้สู่บทเรียน      

38 นกัเรียนแสดงความคิดเห็น ซกัถาม เพือ่สร้างความเขา้ใจ 

ใหก้บันกัเรียนยิง่ขึ้น 

     

39 ใหน้กัเรียนร่วมกนัศึกษาขอ้มูลความรู้จากแหล่งขอ้มูล

สารสนเทศเป็นกลุ่ม 

     

40 ส่งเสริมทกัษะการมีความสมัพนัธร์ะหวา่งกนั      

41 จดักิจกรรมการเรียนรู้ใหน้กัเรียนมีส่วนร่วมมากท่ีสุด      

 42 ใหน้กัเรียนร่วมกนัอภิปรายแลกเปล่ียนความคิดเห็นจนเกิด

ความเขา้ใจ 

     

43 ใหน้กัเรียนแลกเปล่ียนขอ้มูลความคิดเห็นกบัเพือ่นและครู      

44 ใหน้กัเรียนแบ่งหนา้ที่กนัคน้ควา้ขอ้มูลความรู้จากแหล่งเรียนรู้

ต่าง ๆ เช่น หอ้งสมุด ร่วมพดูคุยกบัเพือ่น ๆ และครู 

     

45 นกัเรียนไดเ้รียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ในชุมชน      
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ภาคผนวก ง 

หนังสือขอความอนุเคราะห์ 
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