
บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 
 การวิจยัเร่ือง     การพัฒนาชดุการฝกเพื่อพฒันาความสามารถในการอาน    คิดวิเคราะห 
และเขียนส่ือความ  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ในครั้งนี้   
ผูวิจัยไดศึกษาหลักการ  แนวคิด  ทฤษฎีจากเอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของ เพื่อเปนแนวทางในการวจิยั  
ดังนี้   
 1.  การอาน 
 2.  การคิดวิเคราะห 
 3.  การเขียน 
 4.  ชุดการฝก 
 5.  หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2544 กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 6.  หลักสูตรสถานศึกษา กลุมสาระการเรียนรู ภาษาไทย ชวงชั้นที่ 3 โรงเรียนเทศบาล 2   
(วัดชนาธิปเฉลิม)  จังหวัดสตูล 
 7.  การประเมนิการอาน คิดวิเคราะหและเขียนส่ือความ 
 8.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

 
การอาน 
 

 ความหมายของการอาน 
 เนาวรัตน  นุมอุรา  (2534 : 14)  ไดใหความหมายวา  การอานเปนกระบวนการทางความคิด 

ซ่ึงผูอานพยายามที่จะทาํความเขาใจเกี่ยวกบัความหมายของสิ่งที่อาน โดยสามารถแปลความ ตคีวาม 
และขยายความสัญลักษณหรือตัวอักษรทีป่รากฏออกมาเปนความคิดทีน่ําไปใชประโยชนได ทั้งนี้
ตองอาศัยประสบการณเดิมของผูอานเปนปจจัยสําคัญ 

 ประเทนิ  มหาขันธ  (2536 : 1)  ไดใหความหมายของการอานไวดังนี้  การอาน หมายถึง  
กระบวนการแปลความหมายของตัวอักษร  หรือสัญลักษณที่มีการจดบนัทึกไว  ซ่ึงเปนกระบวนการ
ที่ซับซอนมีความสัมพนัธกับการพดู การอานทีแ่ทจริงนั้นจะตองเปนการอานที่สามารถเขาใจความหมาย
ของเรื่องที่อานเปนการกระตุนใหเกิดความคิดรวบยอดหรือจินตนาการของผูอาน ซ่ึงจะเปนกระบวนการ
ที่ทําใหเกิดความเขาใจความหมายตัวอักษร หรือสัญลักษณที่อานโดยอาศัย  ประสบการณเดิมของ
ผูอานเปนพื้นฐาน 
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 วิมลรัตน  สุนทรโรจน.  (2540 : 29)  อธิบายเกี่ยวกับการอานไววา   เปนรูปแบบของ 
การสื่อความหมาย  แลกเปลีย่นความคดิและขาวสาร  ความรูระหวางผูเขียนกับผูอาน  นั่นคือผูเขียน
จะแสดงความคิดเห็นของตนบนกระดาษดวยภาษาที่เปนไปตามลักษณะของการเขียนแตละคน และ
ผูอานพยายามอานเอาความหมายของผูเขยีนไดเขียนไว 

 Harris  and  Smith  (1976 : 14)  ไดใหความหมายของการอานไววา  การอานเปนรูปแบบ
หนึ่งของการสือ่ความหมาย ผูเขียนจะแสดงความคิดเหน็ของตนตามลักษณะการเขียนของแตละบุคคล  
ผูอานจะพยายามอานเอาความหมายจากการเขียนนัน้ ความสามารถในการอานทีจ่ะทาํนายความหมาย
จากสิ่งที่อานนั้นขึ้นอยูกับประสบการณเดมิของผูอาน  หัวขอเรื่อง  ความคุนเคยกับความคิดสําคัญ
ของเรื่องและความรูเดิมทางภาษาของผูอาน 
 Dechant (1982 : 5)   กลาววา  การอานเปนกระบวนการสื่อสารระหวางผูอานกับความคิด  
ที่ไดจากการอาน  ซ่ึงรวมถึงปฏิสัมพันธระหวางผูเขียนและผูอาน    ผูเขียนจะมีบทบาทในการถายทอด
ความคิดออกมาเปนตัวอักษร  ถาไมมีผูอานการเขียนกไ็มมีความหมาย  ดังนั้นเขาจึงสรุปคําจํากดั
ความของการอานวาเปนปฏิสัมพันธในการถอดรหัสความหมายของคําจากผูเขียนใหเขาถึงจิตใจ
ของผูอานได   
 สรุปวา    การอาน  คือ   กระบวนการรับสาร  โดยแปลความหมายของตัวอักษร  ใหเกิด 
ความเขาใจ  รับรูในสารนั้น ๆ   แลวเกิดการสรางมโนทัศนทางกระบวนการคิด สงผานกระบวนการ 
ปฏิสัมพันธระหวางผูอานกบัผูเขียน โดยผูอานสามารถตีความ แสดงความคิดเห็นออกมาตามความ 
สามารถและประสบการณทีผู่อานไดรับถายทอดออกมาเปนตัวอักษรอกีครั้งหนึ่ง 
 

 ความสําคัญของการอาน 
 ระววิรรณ   ศรีครามครัน  (2527 : 1)  ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานอยูในลักษณะ
ที่วาผูอานมีความสามารถในดานตาง  ๆ  ดงัตอไปนี้หรือไม 
 1.  ความสามารถความเขาใจความหมายของสิ่งที่อานไปแลวมากนอยแคไหน 
 2.  สามารถจับความสําคัญไดหรือไม 
 3.  ความสามารถที่จะเปรียบเทียบหรือแยกความแตกตางไดวา  ในบทความหรือส่ิงที่อาน
ไปแลวนัน้สวนไหนเปนความจริง  เปนเนือ้เรื่องที่สําคัญ  เปนความคิดเห็นสวนตัวของผูเขียนหรือ
เปนความคิดเห็นโดยทั่ว  ๆ  ไป 
 4.  เมื่ออานแลวสามารถที่จะเขาใจ  และปฏิบัติตามที่อานมาไดอยางถูกตองหรือไม 
 5.  สามารถที่จะตีความหมายจากรูปภาพ  แผนภูมิ  หรือตาราง  แสดงไดอยางถูกตอง 
มากนอยแคไหน 
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 6.  สามารถที่จะรวบรวมความคิดเห็นจากการอานหลาย  ๆ  เร่ืองใหเขาสูประเด็นสําคญั
ตามที่ตองการหรือไม 
 7.  เมื่ออานแลวสามารถนึกวาดภาพ  ตามแนวคิดที่ไดอานมาไดตรงและถูกตองมาก
นอยแคไหน 
 8.  สามารถจับใจความที่สําคญั  หรือไดสาระจากเรื่องที่ไดอานมากนอยเพียงใด 
 อุดม   เชยกวีงศ   (2534 : 4)  ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานและสรุปไดวาการอาน 
เปนพื้นฐานในการเรียนวิชาตาง  ๆ   ชวยใหเกิดความรู    ความเพลิดเพลิน    ชวยถายทอดความรูสึก  
ความตองการระหวางบุคคลกบับุคคล  ชวยใหประสบความสําเร็จในการประกอบอาชพี  และชวยสืบทอด 
วัฒนธรรม 
 จะเห็นไดวา  การอานมีความสําคัญและจําเปนอยางยิ่งในสังคมปจจุบนั  เพราะนอกจาก
จะอานเพื่อความเพลิดเพลินแลว  การอานยังเปนเครื่องมอืในการแสวงหาความรูใหทนัตอเหตกุารณ
ทั้งยังเพิ่มพูนสติปญญาของตน  บุคคลที่มีความเขาใจในเรื่องที่อานอยางแทจริงยอมสามารถนํา
ความรูความคดิ  ไปใชใหเกดิประโยชนทัง้แกตนเองและสังคมไดเปนอยางด ี
 การอาน มีความสําคัญตอชีวิตมนุษยเปนอยางยิ่ง การอานเปนการแสวงหาความรู 
กอใหเกิดความเพลิดเพลิน และความเขาใจสาร สงผลใหสามารถจับใจความสําคัญของเรื่องนั้น ๆ 
ได อีกทั้งสามารถปฏิบัติตามที่อานไดอยางถูกตอง 
 สรุปวา การอานเปนพื้นฐานสําคัญในการเรียนรูส่ิงตางๆในชวีิตประจาํวัน ใหดํารงอยูได 
สามารถติดตอส่ือสารและปฏิสัมพันธกับบุคคลที่แวดลอมได อีกทั้งกอใหเกิดการเพิ่มพูนความรู  
ทันโลก ทันเหตุการณ  และสามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันไดอยางมีความสุข 

 
 ความเขาใจในการอาน 
 สุพิมพ   ศรีวรพันธสกุล  (2521 : 8)  ไดกลาวถึงความเขาใจของการอานไววา  ความเขาใจ

ในการอานเปนพืน้ฐานที่สําคัญยิ่งตอการศกึษา  นกัเรยีนที่มีความสามารถทางความเขาใจในการอาน
สูงจะสามารถอานตํารา  ขอความตาง  ๆ  แมแตการตูนไดโดยมีความเขาใจถูกตองและรวดเรว็  ทาํให
เปนผูที่มีเหตุผล  มีความสามารถในการใชวิจารณญาณ  ประเมนิคา  สรุปความไดเขาใจ  จึงนับวา
เปนพื้นฐานทางวิชาการและเปนคุณสมบัตทิี่จําเปนยิง่   

 ชวาล  แพรัตกุล  (2522 : 134)  ไดใหความหมายของความเขาใจวา  เปนความสามารถ
ในการผสมแลวขยายความรูความจําไดไกลออกไปจากเดิมอยางสมเหตุสมผล  ซ่ึงตองมีคุณสมบัติ
หลายประการ  ดังนี ้
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 1.  รูความหมาย  และรายละเอียดตาง  ๆ  ของเรื่องนั้นมากอน 
 2.  รูความเกี่ยวของความสัมพันธระหวางชัน้และความรูยอย  ๆ  เหลานัน้ 
 3.  สามารถอธิบายสิ่งเหลานัน้ไดดวยภาษาของตนเอง 
 4.  เมื่อพบสิ่งอันใดที่มีสภาพทํานองเดยีวกับที่เคยเรยีนรูมาแลวก็สามารถตอบและ
อธิบายได 
 สรุปวา  ความเขาใจในการอาน  เปนทักษะความเขาใจในการอานสูงกวาการอานทั่ว ๆ  ไป 
โดยสามารถใชการวิจารณญาณ ประเมนิคา สรุปความไดอยางสมเหตสุมผล 
 

 จุดมุงหมายของการอาน 
 วิมลรัตน   สุนทรโรจน   (2540  :  34)  ไดกลาวถึงจุดมุงหมายของการอานและไดแบง 
จุดมุงหมายของการอานเปน  6  ประการ  ดงันี้ 
 1.  อานเพื่อจับใจความอยางคราว  ๆ  (Skimming  &  Scanning  Reading) 
 2.  อานเพื่อจับใจความสําคัญ  (Idea  Reading) 
 3.  อานเพื่อสํารวจรายละเอียด  และจับใจความสําคัญโดยทั่ว  ๆ  ไป  (Exploratory  
Reading) 
 4.  อานเพื่อความเขาใจถองแท   (Study  Reading) 
 5.  อานเพื่อใชวิจารณญาณตดิตามขอความที่อาน  (Critical  Reading) 
 6.  อานเพื่อวิเคราะหขอความ  หรือแนวคดิในเรื่องที่อาน  (Analytical  Reading) 
 สําหรับการอานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษานั้น   กระทรวงศึกษาธิการไดเล็งเห็นถึง 
ความสําคัญในการอาน จึงไดกําหนดจุดมุงหมายของการสอนอาน โดยฝกใหผูอานคิดหาเหตุผล  
พิจารณาตดัสินขอความ  วิเคราะหเร่ืองที่อาน  สรุปเรื่องและประเมินคาเรื่องที่อานได  ดังที ่  สุนันทา  
มั่นเศรษฐวิทย  (2527 : 125)  สรุปเกี่ยวกับการอานของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาไวดังนี ้
 1.  การอานในระดับมัธยมศกึษา  เปนการมุงใหผูอานไดรูจักคํากวางขวางมากขึ้นและ
สามารถนําคําเหลานี้มาใชในการพูด  การเขยีน  ตลอดจนการเรียนวิชาอ่ืน  ๆ  ไดอยางถูกตอง 
 2.  การอานนอกจากผูอานจะเขาใจเรื่องราวที่ตนอานแลว  ยังตองสามารถเรียงลําดับ 
เหตุการณใหผูอ่ืนเขาใจไดดวย 
 3.  การอานมุงใหผูอานไดนําไปใชในชวีิตประจําวนั  ดังนั้น  จึงตองรูจกัพิจารณาตัดสิน
แยกความจริงและขอคิดเหน็ได  และการตดัสินขอคิดเหน็ของผูเขียนกค็วรตั้งอยูบนหลักการ   
โดยอาศัยประสบการณเดิมที่ผูอานไดรูมาแลวเปนสวนประกอบ 
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 จุดมุงหมายของการอาน  มีสวนสําคัญกับผูอานมาก กลาววา  จุดมุงหมายของผูอาน 
แตละคนจะมีแตกตางออกไปของแตละบุคคล  อาจสรุปไดวาจุดมุงหมายของการอานโดยทั่วไป  
ไดแก อานเพื่อความรู อานเพื่อใหเขาใจเนื้อเร่ือง  อานเพื่อความบันเทิง  อานเพื่อสรุปเรื่องและ
ประเมินคาของเรื่องที่อาน   แตจากจุดมุงหมายในการอานทั้งหมด   ก็เปนสวนประกอบหนึ่งของ 
แตละบุคคลนัน้ ๆ   แตทายสุดก็จะสงผลตอการนําไปใชในชีวิตประจาํวันได 
 

 กระบวนการอาน 
 ถนอมวงศ   ลํ้ายอดมรรคผล (2526 : 529 – 532)  กลาววา  การสงเสริมกระบวนการอาน  
ดังนี ้
 ขั้นแรก   การรูจักคํากระบวนการการอานเกิดขึ้นเมื่อผูอ่ืนรับรูความหมายของถอยคํา   
ภาษาเขยีนที่ถายทอดดวยตวัอักษรไดเขาใจตรงกนั  ตามปกติเราไมไดอานคํา  ๆ  เดยีวแตอานเปนวลี  
ประโยค   ขอความหรือเร่ืองราว  ดังนั้นเมื่ออานขอความทีย่าวขึ้น  หากรูคํามากเทาใดกย็ิ่งเขาใจเรื่องราว
มากขึ้นเทานัน้  ถึงแมจะมีคําบางคําที่ไมรูจักมากอน  คําที่รูจักก็อาจจะชวยใหเขาใจความหมายของ
คําใหมได 
 ขั้นที่สอง   การเขาใจความหมายของการอาน  สารคือความหมายที่ผูเขยีนตองการจะสื่อ   
ในการอานแตละคนจะเขาใจความหมายไมตรงกันทีเดยีว  คําเดียวกนัอาจมีความหมายเพยีงนัยเดยีว
หรือหลายนัยสําหรับคนอื่น  การเขาใจสารของแตละคนขึ้นอยูกับการตีความ  ซ่ึงแตกตางหรือ
คลายคลึงกันแลวแตความรูหรือประสบการณเกี่ยวกับคํา  ประโยค  หรือขอความนั้น  ๆ  บริบท
ก็มีสวนชวยใหเขาใจสารไดตรงหรือใกลเคียงกัน  เจตนาของผูเขียน  ผูอานจะตองฝกฝนการตีความ 
จนสามารถจับความรูสึก  อารมณ  และความคิด  ตลอดจนเจตนาของผูเขียนได 
 ขั้นที่สาม  การมีปฏิกิริยาตอสาร  ตามปกติเมื่อเราอานสิ่งใด  เรายอม  “คิด”  คลอยตาม
หรือคัดคาน แยกแยะขอมูลและเปรียบเทยีบความคิดตาง  ๆ วาสวนใดเหมาะสมหรือตรงกับความหมาย
ที่แทจริงของเรื่องที่อาน  ดังนั้น  ปฏิกิริยาตอสารจึงมีทั้งอารมณและความคิด  ผูอานจะเปนผูทีจ่ะใช
วิจารณญาณตดัสินสารนั้นได  โดยใชประสบการณชวีติรวมกับความรูความเขาใจไดเมื่อไมเขาใจก็
ตัดสินใจไมไดวาตอนใดสําคัญ  ตอนใดเปนความจริง  ตอนใดเปนความคิด จึงไมสามารถสรุปความคิด
และแกปญหาใด  ๆ  ได 
 ขั้นที่ส่ี   การรวบรวมความคิดเมื่อผูอานผานกระบวนการคิดจากขัน้แรกถึงขั้นที่สามแลว  
จึงถึงขั้นที่ส่ีเปนขั้นตัดสินใจวาอานแลวเขาใจเพยีงใด  เพราะความเขาใจจะวัดไดโดยผูอานสามารถ
สรุปความ  รวบรวมความรูและความคิดจากสิ่งที่อานมาประสมประสานกับความรูเดิม  ผูอานจะ
เปรียบเทียบส่ิงเกากับสิ่งใหมแลวเลือกรับเฉาะสิ่งที่ได  ความรูความคิดที่ประสานกันขึ้นนีจ้ะทําให
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เกิดความเขาใจใหม  ๆ  ขึ้น  ทําใหความรูความคิดเดมิไดรับการแกไข  เปลี่ยนแปลงหรืออาจเพิ่มพูนขึน้  
ผูอานจะเริ่มสนใจอะไรใหม  ๆ  มีความคิดใหม  ๆ  เกิดขึน้ได  แตถารวบรวมความคิดแลว  ผูอานยัง
ไมเขาใจสิ่งทีอ่านอยู  ก็แสดงวาผูอานยังขาดความรูพื้นฐานขอที่สองและสามอยู  จําเปนตองพัฒนา
ทักษะพื้นฐานการอานใหมีมากขึ้น 
 สรุปวา   กระบวนการอาน มีขั้นตอน ดังนี้  
 1.  การรูจักคํา  วลี  ประโยค  หรือเรื่องราวมากๆก็จะสงผลใหเขาใจเรื่องราวที่อานยิ่งขึน้  
 2.  การเขาใจความหมายของสาร  การเขาใจความหมายของสารของแตละบุคคลขึ้นอยู 
กับการตีความ  แลวสามารถเขาใจถึงความรูสึก  อารมณและความคิดตลอดจนเจตนาของผูเขียนได 
 3.  การมีปฏิกิริยาตอสาร  เปนการตัดสินสารที่อาน โดยจะตองใชความคิด ประสบการณ   
และความรู  ความเขาใจในการสรุปความคิดจากสารนั้นๆ 
 4.  การรวบรวมความคดิ เมือ่อานแลวเขาใจก็สงผลตอความสามารถในการสรุปความและ 
รวบรวมความรู ความคิดจากสิ่งที่อาน โดยสามารถเชื่อมโยงความรูเกากับความรูใหมเขาดวยกัน   
เกิดเปนองคความรูใหมๆ 
 

 ความสัมพันธระหวางการอานกับกระบวนการคิด 
 การอานกับกระบวนการคิดเปนสิ่งที่มีความหมายเกี่ยวพันกันอยางไมสามารถจะ
แยกออกจากกนัได    ทั้งนีเ้พราะการอานคอืการสื่อความหมายระหวางผูเขียนกับผูอาน    ผูเขียนพดู   
ผูอานแสดงกิริยาโตตอบ   ในกระบวนการอานแตละขั้นตอน   นักภาษาศาสตรและนักจิตภาษา 
หลายทานไดใหความหมายของการอาน  ที่แสดงใหเห็นวาการอานกับการคิดตองควบคูกันตลอดเวลา
ดังแนวคิดของนักวจิัยหลายทานดังนี ้
 เสาวลักษณ  รัตนวิชช  (2528 : 1-8)   ไดกลาวถึงหลักการอานทีเ่กีย่วของกับกระบวนการ
คิดวา   หลักการอานเกี่ยวของกับกระบวนการอยู  2  กระบวนการ  คอื  การติดตามวาผูเขียนพูดวา
อะไรและตดิตามวาผูเขียนหมายถึงอะไร  ในกระบวนการอาน  จํานวนเวลาที่ใชการ  คิดขึ้นอยูกบั
องคประกอบหลายอยางดวยกัน  เชน  ความสามารถในการอานของแตละบุคคล  โครงสรางทาง
ประวัติศาสตร   โครงสรางทางดานจิตวิทยา  ความคุนเคยในดานเนื้อหาและขอบขายของการอางอิง  
ตลอดจนจุดมุงหมายของตวัผูอานพรอมกันนั้นยังไดชีใ้หเห็นวาวิธีสอนและเทคนิคการสอนอานนั้น  
ครูมักจะยึดหลักของการสอนอานตามกระบวนการที่ทําใหนักเรียนสามารถคนพบแนวทางแหง
ประสบการณของตนเองในการที่จะหาเหตุผลของขอความที่เกี่ยวของกับกระบวนการที่รวมกัน
ระหวางการอานและการคดิ 
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 เยี่ยมจิต  บูรณโภคา  (2533 : 19)  กลาววา  การอานเปนขบวนการที่มีแบบแผน  ประกอบดวย
ความถูกตอง  รายละเอียด  เปนความเขาใจที่เปนไปตามลําดับขั้นและยังหมายถึงการพิจารณา
ตัวอักษร  คํา  การสะกดคําและหนวยของภาษาที่กวางออกไปสรุปไดวานอกจากจะรูความหมาย
ของคําแลวผูอานตองติดตามจึงจะเขาใจเรื่องที่อานได 
 สรุปวา  การอาน กับกระบวนการคิด มีความสัมพนัธกันมาก และตองควบคูกันไปตลอด  
ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความสามารถในการอานของแตละบุคคลที่จะอานแลวสามารถเชื่อมโยงถายทอด 
ออกมาเปนความคิดของบุคคลนั้น ๆ 
 
 ทฤษฎีท่ีเก่ียวกับการสอนอาน 

 Carroll  (1964 : 118)  การเรยีนการอานมหีลักสําคัญควรยึด  3  ประการ  คือ 
 1.  การเสริม   (Reinforcement)   เปนสิ่งสําคญัที่ชวยในการวงเงื่อนไขในการเรยีนการสอน  
มีความมั่นคงถาวรในการเรยีนอาน  การฝกอานแตอยางเดียวอาจไมเพียงพอที่จะทาํใหนกัเรียนอาน
หรือจําคําได  ตองอาศัยการเสริมแรงเขาชวย  ครูควรจะคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลใน 
การใชการเสรมิแรงดวย 
 2.  การหยัง่เหน็ (Insight)  เปนการแกปญหาที่เกดิขึน้โดยฉับพลันของเดก็ แตเกิดหลังจาก
ที่เด็กไดลองผิดลองถูกมาหลายครั้งแลว  เชน  เดก็เหน็  คําวา  “กิน”  มากอนแลวพบคําวา  “บิน”  
เด็กกจ็ะอาน  “กิน”  แตเมื่อไดรับการสอนหรือไดลองสะกดดู  เปนประสบการณแกเดก็  เดก็กจ็ะ
อานคําวา  “บิน”  ไดถูกตอง 
 3.  ทฤษฎีพัฒนาการของเพยีเจต  เพียเจต    กลาววา    ความรูคือประสบการณที่ไดรับ 
การสะสม (Cumulative)  มาแลวในอดีต  กลาวคือ  เมื่อเดก็มีปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงเราภายนอกแลว
ไดผลลัพธนั้นไวในตัว  เมื่อเด็กพบเหตุการณเชนเดิมอีกเด็กจะคอย  ๆ  ผสมผสาน  (Assimilation)  
ความรูใหมกับความรูเกาเขาดวยกันกับประสบการณที่จะเกิดความคดิตาง  ๆ  ไปใชในการทําปฏิกิริยา
ตอบสนองสิ่งเราที่เด็กพบครัง้ตอไป    
 ทฤษฎีการสอนอานใหแกนักเรียนควรเกิดจากคําชักจูง  แนะนํา  เร่ิมอานจากหนังสือที่ 
อานงาย นาสนใจ โดยยดึหลักสําคัญ  3  ประการ คือ ประการที่  1 การเสริมแรง  โดยคํานึงถึงความ 
แตกตางระหวางบุคคลดวย  ประการที่  2   การหยั่งเหน็  เปนการแกปญหาที่เกิดขึ้นโดยฉบัพลันของเด็ก  
ซ่ึงเกิดหลังจากเด็กลองผิดลองถูกมาหลายครั้งแลว 
 Harris  (1976 : 487)  มีความเห็นวา  วิธีที่จะสงเสริมใหนักเรยีนรักการอาน  ควรจะ    
ชักจูงและแนะนําใหอานดวยวิธีที่เหมาะสม คือข้ันแรก  ควรใหนักเรยีนอานหนังสือทีง่าย  ส้ัน  และ 
ตรงกับความสนใจ  เมื่อนักเรยีนเกดิเจตคตติอการอานแลว นักเรียนจะหาหนังสือตาง  ๆ  มาอานเอง 



 14 

 องคประกอบท่ีชวยใหการอานมีประสิทธิภาพ 
 ฉัตรสุดา  ดวงพลอย (2526 : 8–13)  ไดกลาวถึง  ปจจัยที่ชวยใหการอานประสบความ 
สําเร็จมีอยู  4  ประการคือ 
 1.  ความรูทางภาษา   ในขั้นเริ่มแรกผูอานจะเริ่มที่การเรียนรูเสียง   ใหสัมพันธกับตัวอักษร  
และการรูความหมายของแตละคํา  แตการอานจะเปลี่ยนไปเมื่อผูอานมีประสบการณในการอาน 
มากขึ้น  และเมื่อการอานเกงแลวก็จะสามารถเดาความหมายได  ยิ่งผูอานมีความชํานาญในภาษา 
ตางประเทศมากเทาใดก็ยิ่งมทีักษะในการอานมากขึ้นเทานั้น 
 2.  ประสบการณ  โลกทัศน  ความรูความเชื่อตาง ๆ  ซ่ึงรวมไปถึงความรู  ความสามารถ  
ความพรอมในเนื้อหาที่ผูอานมีตอส่ิงที่อานดวย 
 3.  ความสมบูรณในตวัเอง ของเนื้อหาหรืองานเขียนนั้น ๆ  ความเขาใจจะเกิดขึ้นไดยาก 
ถาเรื่องที่อานนั้นไมมีเนื้อความที่สมบูรณในตัวเอง  ยกเวนกรณีที่ผูอานมีความพรอมในเนื้อหาทีก่ําลัง
อาน  ซ่ึงก็คือสวนหนึ่งของประสบการณจากการเรยีนรู   ความสามารถในการวิเคราะหโครงสราง
ของงานเขียนจากการวิเคราะหภาษาในระดับสูงกวาประโยค  ทําใหทราบวางานเขียนแตละชิ้น  
แตละประเภท  มีโครงสรางที่มีลักษณะตางกัน  งานเขียนของแตละบุคคลยังสะทอนความเชื่อ  
ตลอดจนวัฒนธรรมของผูเขียน  ดังนั้นถางานเขียนเสนอเรื่องราวที่ตางไปจากวัฒนธรรม  หรือ
ประสบการณเดิมของผูอาน  การอานที่ประสบความสําเร็จไดยากเพราะประสบการณเดมิของผูเขียนกบั
ผูอานตางกัน 
 ปจจัยที่ชวยใหการอานประสบความสําเร็จ  มี  4 ประการ คือ 
 1.  ความรูทางภาษา  เร่ิมตนที่การเรียนรูเสยีงใหสัมพันธกับตวัอักษร และการรูความหมาย
ของแตละคํา 
 2.  ประสบการณ โลกทัศน  ความรู  ความสามารถที่ผูอานมีตอส่ิงที่อาน 
 3.  ความสามารถในตัวเองของเนื้อหา เนื้อหาที่สมบูรณจะทําใหผูอานเขาใจมากยิ่งขึน้ 
 

 ความสนใจในการอาน 
 ความสนใจในการอานของคนเราจะแตกตางกันไปตามพฒันาการในแตละชวงวยั ตามที่ 
นักการศึกษาไดกลาวไวตามรายละเอียด ดงันี้  

 วรรณา   บัวเกดิ   (2527 : 1314)  กลาวถึง  
 ความสนใจในการอานวา  ความสนใจของวัยรุนชายและหญิง  เกี่ยวกับหนังสือประเภท

บันเทิงคดี  และสารคดีนั้นแตกตางกันตามระดับอายดุังนี ้
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 ชวยอายุ  11  ป   เด็กหญิงชอบอานบันเทิงคดีมากกวาสารคดี  เร่ืองที่สนใจมกัเกีย่วกบั
ชีวิตในบาน  สัตวเล้ียง  ธรรมชาติ  และเริม่สนใจเรื่องความรักบางแลว 
 เด็กชายชอบอานสารคดีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร การคนควา  การประดิษฐ  และเครื่องยนต 
กลไก  เดก็ชายจะอานหนังสือบันเทิงคดีก็มักเปนนวนยิายวิทยาศาสตร 
 ชวงอายุ  12  ป   เด็กหญิงชอบอานบันเทิงคดีเกี่ยวกับความรักมากขึ้น  นอกจากนี้ยังเริ่ม
อานนวนิยาย  สําหรับผูใหญ  สวนสารคดีชอบเรื่องเกี่ยวกบัอาชีพ 
 เด็กชายชอบอานสารคดีเกี่ยวกับประวัติศาสตร  ชีวประวตัิ  กีฬา  เด็กชายวยันี้เร่ิมอาน
บันเทิงคดีบานแลว  เร่ืองที่อานมักเปนเรื่องที่ขมวดปมใหคิดตอนจบ  หรือการผจญภัย 
 ในวยันี้เด็กชายและเด็กหญิงเริ่มสนใจอานนวนยิายเรื่องราว 
 ชวงอายุ  13  ป   เด็กหญิงยงัคงชอบอานบันเทิงคดีมากกวาสารคดี  และนิยายอานนวนิยาย
สําหรับผูใหญมากขึ้น  สารคดีที่เด็กหญิงอานจะเปนเรื่องที่ไมเนนวิชาการนัก 
 เด็กชายชอบอานสารคดีเกี่ยวกับเครื่องยนตกลไก  การเลนกีฬาเพื่อความงามของรางกาย
และอานเรื่องเกี่ยวกับงานอดเิรกเพิ่มขึ้น 
 ทั้งเด็กหญิงและเดก็ชายชอบอานบันเทิงคดทีี่เปนรอยกรอง  เชน  บทละครในวรรณคดี 
 ชวงอายุ  14  ป  เด็กวัยนีแ้ตกตางจากเด็กวยัอ่ืน  คือ  อานหนังสือนอยลงหนงัสือที่อาน
มักมีเนื้อหาสาระสั้น ๆ  ประเภทนิตยสาร  หรือหนังสือพิมพ  เปนการสนองความตองการอาน
เพียงชัว่คราว 
 เด็กหญิงยังคงชอบอานนวนยิายสําหรับผูใหญ    โดยเฉพาะเรื่องสะเทือนอารมณและ
เร่ืองที่แตงเกนิความเปนจริง  สารคดีที่อานจะเปนเรื่องอาชีพ 
 เดก็ชายชอบอานสารคดีเกีย่วกับชวีประวัติ  ประวัติศาสตร  การเดนิทาง  เครื่องยนตกลไก  
เร่ืองวิทยาศาสตร  สําหรับบันเทิงคดีเริ่มอานเรื่องความรกับาง 
 ชวงอายุ 15 ป  เด็กหญิงสนใจอานนวนิยายรัก  และบันเทิงคดีที่เปนบทรอยกรอง    
มากขึ้น  และยงัไมชอบอานสารคดีเทาเด็กชาย 
 เด็กชายชอบอานสารคดีเกี่ยวกบัวิชาการ  งานอดิเรก  การทดลอง  สวนบันเทิงคดี มักสนใจ 
นวนยิายโลดโผน  ผจญภัย  และลึกลับ 
 ความสนใจในการอานมีความแตกตางกันในแตละวัย ซ่ึงพอจะสรุปไดดังนี ้
 ชวงอายุ 10 – 12 ป  เด็กผูหญิงจะสนใจอานบันเทิงคดีที่เกี่ยวกับความรัก  อานนวนยิาย 
ที่เกี่ยวกับความรัก  สวนเดก็ผูชายจะสนใจอานเกี่ยวกับวทิยาศาสตร  ประวัติศาสตร  การผจญภัย 
และเครื่องยนตกลไกตาง ๆ 
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 ชวงอายุ  13 – 15 ป  เด็กหญิงจะสนใจอานหนังสือประเภทบันเทิงคดี นวนิยายรัก 
แตการอานหนังสือลดลง  สวนเดก็ผูชาย ชอบอานหนงัสือสารคดี  กีฬา  การทดลอง  การผจญภัย 
ฯลฯ 
  
 คุณคาของการอาน 
 การอาน   เปนทักษะที่มีความจําเปนมากที่สุดในชีวิตประจําวันของมนุษยทักษะหนึ่ง  
ผูที่มีความสามารถในการอานมักจะเปนผูที่ประสบความสําเร็จในชีวติและหนาที่การงานเสมอ 
เพราะการอานไดและอานเปน  จะชวยใหผูอานไดขอมูลความรู และขยายความคิดใหกวางขวาง
กลายเปนคนฉลาดรอบรู  มีความคิดสรางสรรค รูจักคนควาแสวงหาความรูดวยตนเอง อีกทั้งสามารถ
ปรับตัวเขากับสังคมและสภาพแวดลอมไดอยางมีประสิทธิภาพ  ดังคํากลาวของ  Tooze  (1957 : 6)  
ที่วา  กิจกรรมดานการอานเปนสิ่งสําคัญในการพัฒนาตนเองทุก ๆ ดาน ทั้งในวยัเดก็และวัยผูใหญ  
เพราะหนังสือประกอบไปดวยประสบการณชีวิตทั้งชวีิต  และนับเปนประสบการณที่เกิดขึ้นรวมกัน
ระหวางผูอานและผูเขียน ซ่ึงจะชวยใหผูอานนํามาเปนขอมูลในการแกปญหา เพื่อใหดํารงชวีิตอยู
ในโลกไดอยางมีความสุข 

 สรุปวา  การอานมีคุณประโยชนตอมวลมนุษยยิ่งนกั การอานเปนการตอบสนองความ
ตองการของมนุษยในทกุๆดาน  จนทาํใหสามารถเกดิความรู  ความคดิ และทักษะตาง ๆ ทีจ่ะนําไปใช
ในการดํารงชวีิต  อีกทั้งสงเสริมใหเกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรคในงานสาขาตาง ๆ  การอานทําให
มนุษยเปนผูทีท่ันโลก ทันเหตุการณ  สามารถแกปญหาเฉพาะหนาไดเปนอยางดี  
  

การคิดวิเคราะห 
  
 ความหมายของการคิดวิเคราะห 
 วิไลพร  คําเพราะ  (2539 : 8-9)  ใหความหมายของการคดิวเิคราะหวา  เปนความสามารถ
ในการพจิารณาไตรตรองอยางรอบคอบเกี่ยวกับขอมูล หรือสถานการณโดยใชความรู ความคิด และ
ประสบการณของตนเองอยางถ่ีถวน เพื่อไปสูขอสรุปที่สมเหตุสมผล 

 ฝายวิชาการ  เอ็กซเปอรเน็ท  (2544 : 14)   ไดกลาวไววา  การคิดใหลึกเชิงวิเคราะห  
(Analytical Thinking) เปนการคิดโดยใชสมองซีกซายเปนหลัก เปนการคิดในเชิงลึก คิดอยาง
ละเอียด จากเหตุไปสูผล มีการคิดหาทางเลือกในรูปแบบตาง ๆ ไปจนถึงการวิเคราะหเปรยีบเทียบ 
เพื่อตัดสินใจเลือกกรณีที่จะมีความเหมาะสมและคุมคาสูงสุด ถือเปนการคิดวิเคราะหที่มีทั้งความ
สมบูรณ ความสุขมุและความรอบคอบที่ทุกคนควรกระทํา 
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 บุญเชิด  ชุมพล  (2547 : 9-12)   ไดสรุปความสามารถในการคิดวิเคราะหไววา  หมายถึง  
ความสามารถในการพจิารณาแยกแยะสวนยอยๆของเหตกุารณ เร่ืองราว หรือเนื้อเร่ืองตาง ๆ วา
ประกอบดวยอะไร มีจุดมุงหมาย หรือความประสงคส่ิงใด และสวนยอย ๆ  ที่สําคัญนั้นแตละเหตุการณ
เกี่ยวพันกันอยางไรบาง และเกี่ยวพันโดยอาศัยหลักการใด 

 สรุปวา   การคิดวิเคราะห  คือ   กระบวนการสรางความคิด  พิจารณา  ตรึกตรอง  ประเมินคา 
ออกมาเปนความคิดรวบยอด โดยสามารถวิเคราะห  จาํแนก เร่ืองราวตาง ๆ โดยสามารถนําไป
เชื่อมโยงสัมพันธกันอยางสมเหตุสมผล  และนําไปประยกุตใชได 
 
 ลําดับขั้นตอนในการคิดวิเคราะห 
 ดิลก  ดิลกานนท   (2525 :  64 – 65)   ไดสรุปลําดับขั้นตอนของการคิดวิเคราะห ดังนี้ 

 1.  วิเคราะหวาอะไรคือปญหา  ขั้นนี้ผูเรียนจะตองรวบรวมปญหา  หาขอมูลพรอม
สาเหตขุองปญหา   จากการคิด   การถาม  การอาน  หรือพิจารณาจากขอเท็จจริงนั้น  ๆ 
 2.  กําหนดทางเลือก   เมื่อหาสาเหตุของปญหานั้นไดแลว  ผูเรียนจะตองหาทางเลือก 
ที่จะแกปญหา  โดยพิจารณาจากความเปนไปไดและขอจํากัดตาง ๆ ทางเลือกที่จะแกปญหานั้น
ไมจําเปนจะตองมีทางเลือกเดียว  อาจมีหลาย  ๆ  ทางเลือกก็ได 
 3.  ทางเลือกที่เหมาะสมที่สุด  เปนการพจิารณาทางเลือกที่จะแกปญหานั้น  โดยมเีกณฑ 
การตัดสินใจทีสํ่าคัญ  คือ  ผลดี  ผลเสีย  ทีจ่ะเกิดขึ้นจากทางเลือกนั้น  ทั้งที่จะเกิดขึ้นในดานสวนตวั
และสังคมสวนรวม 
 4.  ตัดสินใจ  เมื่อพิจารณาเลอืกอยางรอบคอบในขั้นตอนที่ 3  แลวจึงตดัสินใจเลือก 
ทางเลือกที่คิดวาดีที่สุด   
   

 การสอนใหคิดแบบวิเคราะห 
 อเนก  พ. อนุกูลบุตร  (2547 : 60-63)  ไดกลาวไววา  สมรรถภาพสมองในการคิดระดับ

วิเคราะหเปนการคิดที่อยูในระดับสูงกวา  การคิดในระดบัเขาใจและประยุกตใช โดยท่ีการคิดระดบั
เขาใจเนนที่การจับความหมาย แปลความ ตีความและขยายความและการคิดแบบประยุกตใชเนน
การนําหลักการกฎเกณฑที่รูและจําไดไวแลวมาใชกบัปญหาหรือสถานการณแปลกใหมไดเหมาะสม
สวนการวิเคราะหเนนการคิดแบบแยกแยะสิ่งสมบูรณใดๆออกเปนสวนยอย และสกัดใหทราบถึง 
ความสัมพันธระหวางสวนยอยและหลักการที่ทําใหสวนยอยคุมตวักันเปนระบบอยูได สมรรถภาพ
สมองที่เปนการคิดแบบวิเคราะหเปนสมรรถภาพสมองที่สําคัญยิ่งของมนุษย และเปนยอดปรารถนา
ของการศกึษาทีมุ่งใหเกิด ใหมขีึ้นในตวันกัเรียน ตั้งแตระดับอนุบาลจนถึงปริญญาเอกและในทุกสาขาวิชา



 18 

ไมวาจะเปนวิชาชีพหรือวิชาสามัญทั่วไป เพราะสมรรถภาพสมองในการคิดแบบวิเคราะหนี้เปน
สวนประกอบสําคัญของการมีวิจารณญาณ หรือ ความมีเหตุผล (Reasoning) คนที่สามารถมอง
เร่ืองราวตาง ๆ ไดอยางสมเหตุสมผล แจมแจงแทงตลอดไดดี กเ็พราะมีคุณภาพสมองระดับคิด
วิเคราะหอยูในระดับสูงนั่นเอง  ฉะนั้นจงึไมแปลกเลยที่จะพบวา จุดประสงคการเรียนรูของทุกชัน้ 
ทุกวชิามีคําวา เพื่อสามารถวิเคราะหได ปนอยูเสมอ 

 การคิดแบบวิเคราะห (Analysis)  เปนการคิดพิจารณาสิ่งสําเร็จรูปหรือระบบใด ๆ  อยาง 
แยกแยะ ใหคนพบความจรงิที่แฝงในรูปขององคประกอบ ความสัมพันธระหวางองคประกอบและ
หลักการที่องคประกอบคุมกนัอยูเปนสิ่งสําเร็จรูปหรือเปนระบบอยูได 

 การสอนใหคดิแบบวเิคราะห   มุงหมายใหผูเรียนคิดอยางแยกแยะได และคิดไดอยาง 
คลองแคลวหรือมีทักษะในการคิดแบบวิเคราะหได ขั้นแรกสุด ครูผูสอนตองรูจัก ความคิดแบบ
วิเคราะหนี้อยางดีเสียกอน ขั้นตอ ๆ ไปจึงผสานการคิดแบบนี้เขาไปในกระบวนการเรียนการสอน 
ไมวาจะใชระเบียบวิธีสอน เทคนิคการสอนแบบใด โดยแบงแนวทางการคิดในรูปกิจกรรมหรือคําถาม
ใหพัฒนาการคิดแบบวเิคราะหขึ้นในตวันกัเรียน  ดังนี ้

 1.  การสอนการคิดวิเคราะหองคประกอบ  (Analysis  of  Element)  มุงใหนักเรยีนได
คิดแบบแยกแยะวา  ส่ิงสําเร็จรูปหนึ่งมีองคประกอบอะไร มีแนวทางดังนี ้

        1.1  วิเคราะหชนิด โดยมุงใหนักเรียนคิดและวินิจฉัยวา  บรรดาขอความ เรื่องราว 
เหตุการณ ปรากฏการณใด ๆ ที่พิจารณาอยูนั้น จัดเปน ชนิดใด ประเภทใด ลักษณะใด ตามเกณฑ
หรือหลักการใหมที่กําหนด เชน เสียชีพอยาเสียสัตย ใหนักเรียนคิดวาเปนขอความชนิดใดและ
เพราะอะไรตามเกณฑที่กําหนดใหใหมที่ไมเหมือนในตํารา เชน  คําพังเพย  ความคดิเห็น  ความจริง  
คติเตือนใจ  คาํปลุกใจ  เปนตน  และตดัสินวาเปนเชนนัน้  เพราะเหตุใด 
 จุดสําคัญของการสอนใหคดิแบบวเิคราะหชนดิก็คือ ตองใหเกณฑใหม และบอกเหตุผล
ที่จัดชนิดตามเกณฑใหมทีก่ําหนด 

  1.2  วิเคราะหส่ิงสําคัญ  มุงใหคิดแยกแยะและวินิจฉัยวา  องคประกอบใดสําคัญหรือ 
ไมสําคัญ เชน ใหคนหาสาระสําคัญแกนสาร  ผลลัพธ  ขอสรุป  จุดเดน  จุดดอย   

  1.3  วิเคราะหเลศนัย มุงใหคิดคนหาสิ่งทีพ่รางไว  แฝงเรนอยู มิไดบงบอกไวตรง ๆ
แตมีรองรอยสงใหเห็นวามีความจริงนัน้ซอนอยู  เชน ใหคิดคนหาวา  ขอความนี้กลาวเปนนัยถึงใคร  
เร่ืองใด  เพราะอะไร  หรือเรื่องนี้ตองการวิจารณใคร  เร่ืองใด  เพราะอะไร หรือเรื่องนี้แฝง 
สมมติฐานวาอยางไร  เพราะอะไร 
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 2.  การสอนการคิดวิเคราะหความสัมพันธ  (Analysis of Relationships)  มุงใหนักเรยีน
คิดแบบแยกแยะวาสิ่งสําเรจ็รูปกับระบบ  มอีงคประกอบใดสัมพนัธกัน  สัมพันธกนัแบบใด  สัมพันธ 
ตามกันหรือกลับกัน สัมพันธกันสูงต่ําเพียงไร มีแนวทางดังนี ้
  2.1  วิเคราะหชนิดความสัมพันธ  มุงใหคิดแบบคนหาชนิดของความสัมพันธ วา สัมพันธ 
แบบตามกนั  กลับกัน ไมสัมพนัธกัน  ความสมัพันธระหวางองคประกอบกบัองคประกอบ  องคประกอบ
กับเรื่องทั้งหมด  
  2.2  วิเคราะหขนาดความสมัพันธ  มุงใหคิดเพื่อคนหาขนาด ระดับของความสัมพันธ  
ไดแก ส่ิงนี้เกีย่วของมากที่สุดกับสิ่งใด  
  2.3  วิเคราะหขั้นตอนของความสัมพันธ มุงใหคิดเพื่อคนลําดับขั้นของความสัมพันธ 
ในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ทีเ่ปนเรื่องแปลกใหม เชน ส่ิงใดเปนปฐมเหต ุ ตนกําเนดิของปญหา เร่ืองราว 
เหตกุารณ  ปรากฏการณ  หรือส่ิงใดเปนผลที่ตามมา  ผลสุดทายของเรื่องราว เหตกุารณ ปรากฏการณ 
  2.4  วิเคราะหวัตถุประสงคและวิธีการ มุงใหคิดและคนวาการกระทํา พฤติกรรม  
พฤติการณ มีเปาหมายอะไร เชน ใหคดิและคนหาวา การกระทํานัน้เพื่อบรรลุผลอะไร ความไพเราะ
ของดนตรีขึ้นอยูกับอะไร 
  2.5  วิเคราะหสาเหตุและผลที่เกิดตามมา  มุงใหคิดแบบแยกแยะใหเห็นความสัมพันธ 
เชิงเหตุผล ซ่ึงเปนยอดปรารถนาประการหนึ่งของการสอนใหคิดเปน คือ คิดหาสาเหตุและผลไดดี 
เชน ใหคดิและคนหาวา ส่ิงใดเปนผลของ….(สาเหต)ุ  ส่ิงใดเปนเหตขุอง…(ผล)   หรือตอนใดเปน
สาเหตุที่สอดคลองกับ….เปนผลที่ขัดแยงกัน 
  2.6  วิเคราะหแบบความสัมพันธ  โดยใหคนหาแบบความสัมพันธระหวาง 2 ส่ิง    
แลวบอกแบบความสัมพันธนั้นหรือเปรียบเทียบกับความสัมพันธคูอ่ืน ๆ ที่คลาย ๆ กัน ทํานอง
เดียวกันในรูปอุปมาอุปไมย 
 3.  การสอนคดิวิเคราะหหลักการ   (Analysis of Organizational Principles)   มุงใหนักเรยีน 
คิดอยางแยกแยะจนจับหลักการไดวา  ส่ิงสําเร็จรูปคุมองคประกอบตางๆอยูเปนระบบได  คือ หลักการ
อะไร ขั้นตอนการวิเคราะหหลักการตองอาศัยการวเิคราะหขั้นตน คือ การวิเคราะหองคประกอบ
และวิเคราะหความสัมพันธเสียกอน กลาวคือ ตองแยกแยะสิ่งสมบูรณหรือระบบใหเห็นวา         
มีองคประกอบสําคัญวามหีนาที่อยางไรและองคประกอบเหลานัน้เกีย่วของพาดพงิ อาศัยสัมพันธกัน
อยางไร พิจารณาจนรูความสัมพันธตลอดจนสามารถลงสรุป  จับหัวใจหรือหลักการไดวา   การที่
ทุกสวนเหลานั้นสามารถทํางานรวมกนั เกาะกลุมกนัคมุกันจนเปนระบบอยูได  เพราะหลักการใด  
ผลที่ไดเปนการวิเคราะหหลักการ (Principle) ซ่ึงเปนยอดของการคิดแบบวิเคราะห  การสอนใหคดิ
แบบวิเคราะหหลักการเนนการสอนวิเคราะห  ดังนี ้
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  3.1  วิเคราะหโครงสราง   มุงใหนกัเรียนคิดแบบแยกแยะแลวคนหาโครงสรางของ 
ส่ิงสําเร็จรูปนั้น ไมวาจะเปน   ปญหาใหม    เหตุการณ   ปรากฏการณ   ขอความ  การทดลอง ฯลฯ 
      3.2  การวิเคราะหหลักการ   มุงใหนักเรียนคิดแบบแยกแยะแลวคนหาความจริง 
แมบทของสิ่งนั้น  เร่ืองราว   ส่ิงสําเร็จรูปนั้น  ไดแก  การคิดคนหาหลักการ เชน หลักการสําคัญของ
เร่ืองนี้มีวาอยางไร  เหตุการณคร้ังนี้ลุกลามมากขึ้นเนื่องจากอะไร  คําโฆษณาใชวิธีใดจูงใจ 
 สรุปวา  การสอนใหคิดวิเคราะห  ตองใหส่ิงสําเร็จรูปแกนักเรียน เชน ขอความ เร่ืองราว 
เหตุการณ  สถานการณ  ปญหาการทดลอง แลวใหคิดอยางแยกแยะโดยใหเห็นถึงองคประกอบยอย ๆ 
ความเกีย่วของและหลกัการทีค่รอบคลุมส่ิงสําเร็จนัน้ ๆ อยู  โดยนําเทคนิค วิธีการสอนที่หลากหลาย
มาประยุกตใชในการจัดกระบวนการเรียนการสอน ถาหากเด็กไทยสามารถคิดวิเคราะหไดอยางครบถวน 
ก็จะเปนทรัพยากรมนุษยของชาติที่มีคุณภาพสูง  มีคุณภาพชีวติที่ดีในอนาคต อีกทั้งสงผลทําให
ประเทศชาติสามารถแขงขันในเวทีโลกไดอยางภาคภูมิใจ  
 

การเขียน 
 
 ความหมายของการเขียน 
 วรรณ   แกวแพรก  (2526 : 2) กลาววา การเขียน คือ การแสดงออกซึ่งความรู  ความ
เขาใจ  ความคดิเห็น  ความรูสึก  ความตองการเจตคติ และประสบการณ โดยใชภาษาเขียนหรือลาย
ลักษณอักษรอยางใดอยางหนึ่งเปนเครื่องมือ เพื่อส่ือส่ิงดังกลาวออกมาใหผูอานทราบตามที่ตองการ 
 สุภาพร   อินทรหอม  (2542 : 18)  ไดกลาวไววา  การเขียนเปนการสื่อสารอยางหนึ่ง
ของมนุษยเปนการแสดงออกทางภาษา  หรือเปนลายลักษณอักษรที่ตองอาศัยความรูความสามารถ
ในดานความคดิ  ความรูสึก จินตนาการ  และประสบการณของผูเขียนประกอบกันสมควรทีจ่ะไดรับ 
การฝกฝนอยูเสมอไมวาเปนงานเขียนรูปแบบใดก็ตาม 
 สรุปวา  การเขียน คือ การสื่อความหมายจากผูสงสารไปสูผูรับสารในรูปแบบลายลักษณ
อักษร  ผูรับสารหรือผูอานไดรับทราบความหมายของสารนั้น ๆ  ซ่ึงสงผลใหผูอานเกิดความรู   
ความคิดและรบัรูเจตนาของผูสงสาร และสามารถนาํความรู  ความคดิที่ไดรับจากสารนัน้ ๆ  ไปประยุกตใช
ในชีวิตประจําวันได 
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 จุดมุงหมายของการเขียน 
  ฐะปะนีย  นาครทรรพ  (2547 : 155)  ไดสรุปจุดมุงหมายของการเขียนไว  ดังนี ้

 1.  การเขียนเพื่อเลาเรื่อง  เปนการเขียนที่ผูเขียนตองการเลาเรื่องราวหรือเหตุการณตาง ๆ   
ที่เกิดขึ้นหรือที่ตนรับรูมาใหผูอานไดทราบ  เชน  การเขียนขาว  การเลาประวัติบุคคลหรือสถานที่  
เปนตน 
 2.  การเขียนเพื่ออธิบาย   เปนการเขียนที่ผูเขียนตองการชี้แจงหรืออธิบายสิ่งใดสิ่งหนึ่ง
ใหผูอานเกิดความเขาใจอยางชัดเจน  เชน  การเขียนอธิบายความหมายของคําศัพท  การอธิบาย
ขั้นตอนการทาํสิ่งตาง ๆ 
 3.  การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็น   เปนการเขียนที่ผูเขียนตองการเสนอความคิดเห็น   
ขอเสนอแนะ    หรือการวิเคราะหวิจารณทีม่ีตอเรื่องใดเรือ่งหนึ่ง    เชน    การเขียนแนะนําหนังสือ   
การวิเคราะหขาว  การวจิารณวรรณกรรม 
 4.  การเขียนเพื่อสรางจินตนาการ   เปนการเขียนที่ผูเขียนตองการถายทอดจินตนาการ  
และอารมณความรูสึกดวยการใชภาษาอยางมีช้ันเชิงและมีวรรณศิลป  เชน   กวนีิพนธ   เร่ืองสั้น
และนวนยิาย   เปนตน 
 5.  การเขียนเพื่อกิจธุระ  เปนการเขียนที่ผูเขียนตองการติดตอกิจธุระกบับุคคลหรือกลุม
บุคคลตาง ๆ  การเขียนลักษณะนี้มีรูปแบบการเขียนและลักษณะการใชภาษาทีแ่ตกตางกันไปตาม
ประเภทของกจิธุระ  เชน  การเขียนจดหมายสวนตวั  การเขียนจดหมายธุรกิจ  การเขียนจดหมาย
ราชการ  หรือประกาศของราชการ  เปนตน 
 6.  การเขยีนเพือ่โนมนาวใจ  เปนการเขยีนทีผู่เขียนตองการใหผูอานเปลี่ยนแปลงความคดิ  
ทัศนคติ  ความเชื่อ  หรือพฤติกรรมใหคลอยตามความคดิของผูเขียน  เชน  การโฆษณาสินคา   
การหาเสียงเลอืกตั้ง  เปนตน 
 สรุปวาจุดมุงหมายในการเขียน เปนเจตนารมณที่เกดิขึ้นในตัวของผูเขียนเองที่ปรารถนา
หรือตองการใหงานเขียนของตนออกมาเพือ่ส่ือความหมายใดใหผูอานไดรับรูตามสารนั้น ๆ  
 

 กระบวนการคิดเพื่อใหการเขียนสัมฤทธิ์ผล 
 ฐะปะนีย    นาครทรรพ  (2547 : 154)  ไดกลาวถึงกระบวนการคิดเพื่อใหการเขยีนเกดิ

สัมฤทธิ์ผลไว  ดังนี ้
 1.  เกิดความตองการที่จะเขยีน  ความตองการนี้อาจเปนความตองการของตนเอง  เชน  
ผูเขียนมีความเห็นวาเยาวชนในปจจุบันขาดระเบียบวินัยมาก  ตองการเรียกรองใหเยาวชนรักษา
ระเบียบวินัย   จึงเขียนบทความแสดงทรรศนะเกี่ยวกับเรื่องนี้   หรือในขณะที่เดินทางกลับบาน   
ไดพบหญิงชราขอทานอยูขางถนน  เกิดความรูสึกสะเทือนใจ  จึงนํามาเขียนเปนเรื่องสั้น 
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 บางครั้งเรื่องที่เราเขียนอาจเกดิจากความตองการของผูอ่ืน  เชน  นักเรยีนตองทํารายงาน
สงครู  ในกรณีนี้ตองสรางทัศนคติที่ดีตอการเขียนครั้งนั้นกอน  ความตองการที่จะเขียนจึงจะเกิดขึ้น 
 2.  สํารวจความรูของตนเอง   ผูเขียนควรถามตนเองกอนการเขียนเสมอวา มีความรูใน 
เร่ืองทีจ่ะเขยีนนั้นมากนอยเพยีงใด   เพราะการ “รูจริง”   ในสิ่งที่เขยีนนัน้   จะทําใหผูเขียนไดละเอียด
และเขียนไดตรงจุดมากขึ้น 
 อนึ่ง  คําวา  “รูจริง”  หมายถึง  ผูเขียนตองมีประสบการณตรงเกีย่วกับเรื่องที่จะเขียน
หรืออาจไดยิน  ไดฟง  ไดอาน  ไดติดจากหนังสือหรือสอบถามจากผูรูก็ได  พึงระลึกไวเสมอวาผูที่
จะเปนนักเขยีนไดนัน้  ควรมีลักษณะ  4  ประการ  คือ  มีความสามารถที่จะเหน็  ที่จะจดจํา  ที่จะคดิ
พิจารณา  และที่จะนําเสนอ  ผูที่เขียนหนงัสือไดดีตองหมั่นสังเกตสรรพสิ่งตาง ๆ  แลวจดจําไวคิด
พิจารณาสิ่งที่จดจําไวอยางลึกซึ้งรอบดานแลวจึงหาวิธีนาํเสนอใหชัดเจน 
 3.  กําหนดจุดมุงหมายที่จะเขียน    ผูเขยีนตองตอบสนองใหไดวาจะเขียนเพือ่จุดมุงหมาย 
อะไร  และเขยีนใหใครอานผูเขียนแตละคนมีจุดมุงหมายตางกัน  บางคนเขียนเพื่อตองการเลาเรื่อง  
บางคนตองการระบายความรูสึกที่มีอยูในใจ  บางคนตองการใหผูอานเชื่อถือและยอมรับ  บางคน
ตองการโนมนาํความคิดผูอานใหปฏิบัติตาม  เปนตน  การตั้งจุดมุงหมายที่ตางกัน  จะทําใหประเด็น
หลักของงานเขียนเรื่องเดยีวกันตางกนัไปดวย  สวนการตั้งจุดมุงหมายวาจะเขยีนใหใครอานนั้นจะ
ทําใหผูเขียนกาํหนดแนวทางใชภาษา  การเสนอตัวอยาง  และการเสนอความคิดใหสอดคลองกับ
กลุมผูอานได 
 4.  กําหนดขอบเขตเรื่องที่จะเขียน ผูเขียนตองกําหนดขอบเขตของเรื่องอยาใหกวาง 
หรือแคบเกนิไป ทั้งนี้ขึ้นอยูกับจุดมุงหมายของผูเขียนและขนาดความยาวของเรื่องดวย  การกําหนด
ขอบเขตจะทําใหผูเขียนตอบสนองไดวาจะเขียนอะไร  แคไหน  บางครั้งเรามีหัวเร่ืองที่จะเขยีนแลว  
แตยงัคิดไมไดวาจะเขยีนอะไรเกีย่วกบัหวัเรื่องนัน้ดี จงึควรพจิารณากอนวาหวัเรื่องดงักลาวกวางหรอื 
แคบเกินไปหรอืไม  หากกวางเกินไปตองจํากัดหวัเรื่องใหแคบลง  หากแคบเกินไปก็ตองขยายขอบเขต
ใหกวางขึ้น 
 5.  คนควาหาขอมูลเพิ่มเติม   เมื่อกําหนดขอบเขตของเรื่องและตั้งจดุมุงหมายไดแลว 
ความรูหรือประสบการณของผูเขียนที่มีอยู  อาจไมเพยีงพอหรือไมตรงกับเรื่องที่ตองการเขียนมากนัก   
ผูเขียนจึงตองคนควาหาขอมูลเพิ่มเติม  คําวา  “ขอมูล”  ในทางการเขยีนหมายถึงสิ่งตอไปนี ้
 5.1  เอกสาร  อาจเปนหนงัสือ   ตํารา    หรือเอกสารตาง  ๆ   ที่บันทกึไวเปนลายลักษณ
อักษร  และรวมถึงเทคโนโลยีสารสนเทศตาง ๆ  ดวย  เชน  ไมโครฟลม  ไมโครคอมพิวเตอร  ซ่ึงได
บันทึกขอมูลเก็บไว 
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 5.2  ตัวบุคคล   เปนบุคคลที่มีความรูในเรือ่งที่จะเขียน  ผูเขียนควรไปสัมภาษณเพื่อ
นํามาเปนขอมลูในการเขียน 
 5.3  การสังเกต   คือ   การหาขอมูลโดยการไปสังเกตจากสถานการณจริง  กอนการเขียน
ทุกครั้งนักเรียนตองวางแผนวา จะไปหาขอมูลไดจากแหลงใดไดบาง ตองคิดใหไดมากที่สุด  เพราะ
ยิ่งมีขอมูลมากเทาใด  ก็ยิ่งจัดระบบความคิดและจัดระบบการเขียนไดมากเทานั้น  ขอเขียน  ที่ขาดขอมูล
และเหตุผลสนับสนุนจะไมนาเชื่อถือทําใหขอบเขตความคิดจํากัดและคิดวนเวยีนขอเขียนที่ออกมา
จึงวกวน  ไมชวนอาน 
 6.  จัดระเบียบความคิด  ผูเขียนตองจัดระเบียบความคิดโดยการลําดับเรื่องราวลงใน 
กระดาษวา  ขอเขียนของตนจะมีหวัขออะไรบาง   เหตุการณใดบาง   สวนใดควรมากอนมาหลัง 
ก็เรียงไวตามลาํดับ  ในการจดัระเบียบความคิดนี้  สามารถแบงออกไดเปน  3  วิธีใหญ  ๆ  ดังนี้ 
 6.1  จัดลําดับเรื่องราว  คือ  จัดลําดับเรื่องราวใหผูอานเห็นไดชดัเจนวา  เร่ืองที่เขียน
นั้นมีความเปนมาอยางไร  โดยเรียงไปตามลําดับของเรื่องราวกอนหลัง 
 6.2  จัดลําดับสถานที่   คือ  ในขอเขียนนั้นตองพรรณนาตามสภาพความเปนจริง
เพื่อใหผูอานเห็นภาพที่ผูเขียนเขยีนไดแจมชัดที่สุด วิธีการจัดระเบียบแบบนี้เหมาะกับการเขยีนเรื่อง  
บรรยายสถานที่  เชน  บรรยายถึงที่ตั้งและสภาพโรงเรียนวามีลักษณะอยางไร  ผูเขยีนควรยดึจุดใด
จุดหนึ่งเปนเกณฑ  เชน  เร่ิมจากขางหนาไปขางหลัง  จากซายไปขวา  จากบนลงลาง  เปนตน 
 6.3  จัดลําดับเหตุผล    คือ   จัดใหความคิดหลักและความคิดสนับสนุนเปนเรื่องเดียวกนั   
ผูอานแลเห็นความสอดประสานขององคประกอบทางเนื้อหาไดชัดเจน เชน ถาเริ่มจากเหตกุ็อภิปราย
ไปสูผล เร่ิมที่ผลก็อภิปรายไปสูสาเหตุ ถาเปนการเปรียบเทียบระหวางสิ่งสองสิ่งเนื้อหาของขอเขียน
นั้นตองกลาวถึงรายละเอียดของสิ่งสองสิ่งนั้น  เปนตน 
 7.   พยายามลงมือเขียน กอนลงมือเขียนผูเขียนตองตัดสินใจวาจะลําดับความอยางไร  จะใช
ถอยคําสํานวนชนิดใด  เพื่อใหผูอานรับสารไดสะดวกและเปนที่พอใจ 
 8.  อานทบทวนตรวจทาน    เมื่อจบการเขียนทุกครั้งตองอานทวนอกีอยางนอยสองครั้ง 
เสนอ  เพื่อตรวจดวูาควรเพิ่มเติมความคิดอะไรอีกบาง  มีความคิดใดบางที่กลาวเยิน่เยอ  กลาวซ้ําแลว  
ซํ้าอีกจะไดตัดออก อักขรวิธีการสะกดการันตถูกตองหรือไม ถามีขอบกพรองหรือผิดพลาดจะตอง
แกไขใหดแีละถูกตองที่สุดกอนเผยแพรออกไป 
 สรุปวา  การเลือกใชภาษาในการเขียนเปนส่ิงจําเปนอยางยิ่งตองานเขยีน  นักเรียนจะตอง
รูจักความหมายของถอยคํา  และรูจักเลือกสรรถอยคํามาใชไดเหมาะสมกับงานเขียนที่ตองการจะสือ่  
ก็จะทําใหการส่ือสารนั้นสัมฤทธิ์ผลดียิ่งขึ้น ฉะนั้นการเลือกใชถอยคําอยางถูกตองโดยคํานึงถึง
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ความหมาย  จุดมุงหมาย  บคุคล  กาลเทศะ  ฯลฯ  จะทําใหการสื่อสารประสบผลสําเร็จและสมบูรณ
ตามกระบวนการสื่อสารได     

 

ชุดการฝก 
 

 ความหมายของชดุการฝก 
 ชุดการฝก ในภาษาไทยมีชื่อเรียกแตกตางกนัออกไป เชน  ชุดการฝก แบบฝก   แบบฝก
ทักษะ  แบบฝกหดั  แบบฝกหัดฝกทักษะ  เปนตน  ซ่ึงมีผูใหความหมายของชดุการฝกไวตาง ๆ  ดังนี ้
 อัจฉรา   ชีวพนัธ  และคณะ  (2535 : 102) ไดกลาววา ชุดการฝก หมายถึง ส่ิงที่สรางขึ้น
เพื่อเสริมความเขาใจ และเสริมเพิ่มเติมเนื้อหาบางสวน ที่ชวยใหนกัเรียนไดปฏิบตัิและนําเอาความรู
ไปใชไดอยางแมนยํา ถูกตอง คลองแคลว 
 ประพนธ  จายเจริญ  (2536 : 8) กลาววา ชุดการฝก หมายถึง  ส่ิงที่ผูสอนมอบหมายให 
นักเรียนกระทาํ เพื่อฝกฝนเนือ้หาตาง ๆ  ที่ไดเรียนไปแลวใหเกิดความชํานาญและใหผูเรียนสามารถ
นําไปใชในชีวติประจาํวนัได 
 กติกา  สุวรรณสมพงศ  (2541 : 40)  กลาววา  ชุดการฝก  หมายถึง  การจัดประสบการณ 
การฝกหัด โดยใชวัสดุประกอบการสอน  หรือเปนกจิกรรมใหผูเรียนกระทําดวยตนเอง  เพื่อฝกฝน
เนื้อหาตาง ๆ ที่ไดเรียนไปแลวใหเขาใจดีขึ้น และเกิดความชํานาญจนสามารถทําและนําไปใชได 
โดยอัตโนมัติ ทั้งในการแกปญหาระหวางเรียน และในสถานการณอ่ืนๆในชีวิตประจําวัน 
 สุกิจ  ศรีพรหม  (2541 : 68)  ไดใหความหมายไววา  ชุดการฝก  หมายถึง การนําสื่อประสม
ที่สอดคลองกับเนื้อหาและจุดประสงคของวิชามาใชในการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของผูเรียน
เพื่อใหเกิดการเรียนรูอยางมปีระสิทธิภาพ 
 สรุปวา  ชุดการฝก   หมายถึง  นวัตกรรมที่ครูนํามาจัดกิจกรรมใหแกนักเรียน  เพื่อเปน 
การฝกฝนใหนักเรียนเกดิความชํานาญในเนื้อหาวิชาที่เรียนใหเขาใจไดดีขึ้น และสามารถนําความรู
ที่ไดรับไปประยุกตใชในชีวติประจําวนั 
  

 หลักในการสรางชดุการฝก 
  การสรางชุดการฝก เปนสิ่งจาํเปนในการสอนเพราะการฝกฝนบอย ๆ  และหลาย ๆ คร้ัง  
ยอมทําใหเกิดความชํานาญ คลองแคลว ซ่ึงมีผูเสนอแนะวิธีการและหลักการสรางชุดการฝกไว ดังนี้ 
 รัชนี  ศรีไพรวรรณ  (2517 : 412-413) ไดกลาวถึงหลักในการทําชุดการฝกสําหรับ
นักเรียนไว ดังนี้ 
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 1.  ใหสอดคลองกับหลกัจิตวิทยาและพฒันาการของเดก็และลําดับขัน้การเรยีนรู ชุดการฝก
ตองอาศัยรูปภาพจูงใจนักเรยีน และเปนไปตามลําดับความยากงาย เพื่อใหนกัเรียนมีกาํลังใจทํา 
 2.  มีจุดมุงหมายวา จะฝกหัดในดานใด แลวจัดเนื้อหาใหตรงกับความมุงหมายทีว่างไว 
 3.  ตองคํานึงถึงความแตกตางของนักเรียน ถาสามารถแบงนักเรียนตามความสามารถ
แลวจัดทาํชุดการฝก เพื่อสงเสริมนักเรียนแตละกลุมไดกย็ิ่งด ี
 4. ในชุดการฝกตองมีคําชี้แจงงาย ๆ  ส้ัน ๆ เพื่อใหนักเรยีนเขาใจ ถาเดก็ยังอานไมไดครู
ตองชี้แจงดวยคําพูดที่ใชภาษางาย ๆ ใหเดก็สามารถทําตามคําสั่งได 
 5.  ชุดการฝกตองมีความถูกตอง ครูตองพิจารณาดใูหถวนถ่ี อยาใหมีขอผิดพลาด 
 6. การใหนักเรียนทําชุดการฝกในแตละครั้ง ตองใหเหมาะสมกับเวลา และความสนใจ
ของนักเรียน 
 7.  ควรทําชุดการฝกหลาย ๆ  แบบเพื่อใหนักเรียนรูอยางกวางขวาง และสงเสริมใหเกิด 
ความคิด 
 ยุพิน  พพิิธกุล  (2524 : 34-35) ไดเสนอเทคนิคในการใหนักเรียนทําชุดการฝกไววา 
 1.  ครูตองแนใจวานกัเรียนเขาใจวิธีการที่เขาทําซ้ําๆกัน 
 2.  ครูตองคอยใหคําแนะนําอยางใกลชิด และแกไขขอผิดพลาดเสียกอนที่จะติดเปนนสัิย 
และทําไปชา ๆ  ในระยะเริม่แรกของการสรางนิสัย 
 3.  ครูตองแนใจวานกัเรียนจะไมลืมวิธีการที่ทําเปนครั้งสุดทาย 
 4.  ควรสรางทักษะหนึ่งใหเกงเสียกอนที่จะสรางทักษะอืน่ 
 5.  ทําความเขาใจเนื้อหาที่สําคัญเปนประการแรก 
 6.  ครูตองติดตามผลการทําชุดการฝกของนักเรียน 
 7.  อยาใหนักเรียนทําชุดการฝกในหวัขอทีย่ากและนักเรียนไมทราบวิธี 
 8.  การใหชุดการฝกควรคํานึงถึงความแตกตางระหวางบคุคล 
 9.  การฝกนั้นควรจะฝกหลาย ๆ  ดาน การใหชุดการฝกควรจะใหทีละนอยแตบอยคร้ัง 
 10. ชุดการฝกควรลําดับความยากงาย 

 ธิดา  สนองนารถ  (2542 : 26–27)  ไดสรุปวา การสรางชุดการฝกที่มีประสิทธิภาพนัน้ 
ควรมีลักษณะ ดังนี ้
 1.  ตั้งจุดมุงหมายในการฝกทักษะ 
 2.  ใชภาษาใหเหมาะสมกับวยัของผูเรียน  รูปแบบการฝกตองเราความสนใจ  
 3.  ชุดการฝกตองเรียงลําดับจากงายไปหายาก 
 4.  ใชเวลาที่เหมาะสม ไมนานเกินไป 
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 5.  สรางชุดการฝกหลายรูปแบบเพื่อไมใหนักเรียนเบื่อหนาย 
 สรุปวา  หลักในการสรางชุดการฝก   จําเปนจะตองคํานึงถึงองคประกอบตาง ๆ คือ ตอง
มีจุดประสงคในการสรางชดุฝก  มเีนื้อหาครอบคลุมตามจุดประสงคและเหมาะสมกับวัยของนักเรยีน  
เรียงลําดับจากงายไปหายาก  ชุดการฝกตองมีหลาย ๆ รูปแบบ  มีคําชี้แจงงาย ๆ  ส้ันๆ ที่สําคัญตอง 
เราความสนใจและดึงดดูใจของนักเรียนดวย 
 
 ทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับการผลิตชุดการฝก  
 แนวคดิทางทฤษฎีการเรียนรูที่เปนแนวทาง ในการสรางชุดการฝกที่มปีระสิทธิภาพ     
มีอยู 3 กลุมใหญ คือ (อรพรรณ  พรสีมา  2530 : 7- 8 ; สุรางค  โควตระกลู  2533 : 135–177)  
 1.  กลุมพฤติกรรมนิยมหรือกลุมเชื่อมโยง   (Behavioral  Theories  or Association  
Theories) นักจิตวิทยาในกลุมนี้เชื่อวา  การเรียนรูของมนุษยเกิดจากการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรา 
และการตอบสนอง ส่ิงเรานี้คือขอมูลขาวสารที่สงไปยังนักเรียน  คําพดู  ภาษาเขียน รูปภาพ  และ 
ส่ือการสอนทั้งหลายเปนตัวอยางของสิ่งเรา   แตละอันจะมีประสิทธิภาพในการสื่อความหมาย   
สวนการตอบสนองก็คือปฏิกิริยาที่ผูรับขาวสารแสดงออกเมื่อไดรับสิ่งเรา 
 พฤติกรรมการสอนสวนใหญ มีลักษณะเปนการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเราและการตอบสนอง
แนวคดินี้ไดถูกนํามาใชกับบทเรียนแบบโปรแกรมซึ่งคิดโดย   บีเอฟ  สกินเนอร   (B.F Skinner)  
เขาเชื่อวานักเรียนจะตองรับผิดชอบการเรียนรูของตนเอง ลําดับขั้นการเรียนรูจะถูกแตกแยกยอย
เปนตอนสั้น ๆ  ในแตละตอนจะตองมีการตอบสนองที่ถูกตอง   และนักเรียนจะไดรูผลแหงการกระทาํ
ทันที การรูวาการกระทําของตนถูกตองจะเปนเครื่องเสริมแรงใหกับนักเรียน การศึกษารายบุคคล
สวนใหญจะใชรูปแบบการเรียนรูดังกลาว 
 2.  กลุมทฤษฎสีนาม  (The  Organismic, Gestalt, Field  or  Cognitive  Theories)  ลักษณะ
สําคัญ  พื้นฐานของทฤษฎีนีก้็คือ  กระบวนการทางปญญา  ความเฉลียวฉลาดและความสามารถใน
การจัดระเบียบความสัมพันธของประสบการณเดิมกับประสบการณใหมเปนรากฐานสําคัญของ 
การเรียนรูหรือกลาวอีกนยัหนึ่งก็คือ   คณุภาพของการเรียนรูเปนไปตามคุณภาพของความฉลาดและ
ความสามารถในการสรางความสัมพันธของส่ิงตาง ๆ  ทฤษฎีนี้จึงเนนเฉพาะพัฒนาการทางปญญา 
โดยเฉพาะการเรียนรูแบบรูแจงมากกวาการพัฒนาพฤติกรรมภายนอก 
 3.  กลุมทฤษฎีสังคม  (Social  Learning  Theory)  เปนทฤษฎีที่กําลังไดรับความสนใจ 
ระหวางบุคคล   ไมวาเปนการเรียนรูจากประสบการณตรงหรือโดยผานประสบการณตาง ๆ  จาก 
ส่ือการสอน  การเรียนรูสวนใหญจะตองเกี่ยวของหรือเกิดจากการปะทะ  สัมพันธกับบุคคลอื่น 
ในสังคม 
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 จากทฤษฎีทั้ง  3  กลุม  เคมป และสเมลไล (Kemp  and Smellie 1989:19)   กลาววา  
มีจุดเนนที่คลายคลึงกันและเปนองคประกอบที่สําคัญกับการเตรียมจดักิจกรรมการเรยีนการสอน
และการใชส่ือการสอน  ดังนี ้
 1.  แรงจูงใจ   (Motivation)   การเรียนรูที่ไดผลนั้นตองเริ่มจากการที่นักเรียนมีความตองการ  
ความสนใจ ความปรารถนาที่จะเรียนรูและส่ิงที่เรียนนั้นมีความหมายก็จะทาํใหการเรียนการสอน
บรรลุผลสําเร็จ ดังนัน้จึงจําเปนตองสรางใหนักเรยีนเกิดความสนใจ โดยการเสนอสือ่การสอนที่กอให 
เกิดแรงจูงใจ  คือ จัดประสบการณหรือกจิกรรมในการเรียนรูซ่ึงมีความหมายหรือนาสนใจสําหรับ
นักเรียน 
 2.  ความแตกตางระหวางบคุคล   (Individual  Differences)  นักเรียนแตละคนมีอัตรา 
การเรียนรูและวิธีการเรยีนรูทีแ่ตกตางกนั   องคประกอบทางสติปญญา    ระดบัการศกึษา   บุคลิกภาพ
และรูปแบบการเรียนรูจะเปนตัวกาํหนดความพรอมและความสามารถในการเรียนรู การกําหนดอัตรา
ในการนําเสนอเนื้อหาในสื่อ  ควรพิจารณาเกี่ยวกับความเหมาะสมของชวงเวลาทีจ่ะชวยใหนกัเรียน
ไดเกดิความเขาใจดวย 
 3.  จุดประสงคของการเรียนรู  (Learning  Objective)  ในการจัดการเรียนการสอน
หากนักเรียนไดทราบจุดประสงคของการเรียนรู   ก็จะทําใหนักเรยีนมีโอกาสบรรลุจุดประสงคได 
มากกวาที่ไมทราบ นอกจากนี้จุดประสงคของการเรียนรูยังชวยในการวางแผนสรางสื่อการเรียน 
การสอน คือ ทําใหทราบวาควรบรรลุเนื้อหาใดในสื่อ 
 4.  การจดัเนื้อหา (Organization  of  Content)  การเรยีนรูจะงายขึน้เมือ่มกีารกําหนดเนือ้หา 
วิธีการ และกจิกรรมที่ผูเรียนจะตองกระทาํอยางเหมาะสมและมีความหมายตอผูเรียน  การจดัลําดับ
เนื้อหาอยางสมเหตุสมผลจะชวยใหผูเรียนจดจําเนื้อหาไดดขีึ้น  นอกจากนี้อัตราความเรว็ที่ไมเหมาะสม
ในการนําเสนอเนื้อหาอาจทาํใหเกิดความยากลําบากและซับซอนในการเรียนรูเนื้อหาได 
 5.  การเตรียมความพรอมใหกับผูเรียน  (Prelearning  Preparation)  ผูเรียนควรมีพืน้ฐาน 
ความรูหรือประสบการณที่จาํเปนในการเรยีนอยางเพียงพอในการเรยีนรูจากครูหรือในการเรยีน
ดวยตนเองจากสื่อการสอน  ในการออกแบบการสอนและการวางแผนเพื่อการผลิตสื่อจึงตองให
ความสนใจตอระดับความรู  ความสามารถพื้นฐานที่ผูเรียนควรมีดวย 
 6.  อารมณ  (Emotion)  การเรียนรูจะเกี่ยวของกับอารมณและความรูสึกของบุคคล
พอ ๆ  กับความสามารถทางสติปญญา  ดังนั้นในการสรางสื่อการสอนควรตอบสนองอารมณ ซ่ึง
กอใหเกิดแรงจูงใจการเรียนรูเปนสําคัญ 
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 7.  การมีสวนรวม   (Participation)   การเรียนรูจะเกิดขึ้นได เมื่อบุคคลสรางสภาวะ 
ความเปนเจาของขาวสาร หรือยอมรับขาวสารนั้นมาเปนสวนหนึ่งของตน ดังนั้นการเรียนรูจึงตอง
อาศัยกิจกรรม   เพื่อชวยใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนอยางกระฉับกระเฉงแทนการนั่งฟง 
การบรรยายอนัยาวนาน การมีสวนรวม หมายถึง กจิกรรมทางกายและสมองที่เกิดขึ้นอยางตอเนือ่ง
ระหวางการเรยีนการสอน   การมีสวนรวมจะขยายโอกาสใหผูเรียนเกดิความเขาใจ   และจดจําเรื่อง
ที่เรียนไดดียิ่งขึ้นจนในที่สุดเกิดความรูสึกวาตนเองเปนเจาของขาวสารนั้นดวย 
 8.  การสะทอนกลับ (Feedback)  การเรียนรูจะเพิ่มขึ้นหากผูเรียนไดทราบความกาวหนา 
ในการเรยีนของตนเอง ซ่ึงเปนการสรางแรงจูงใจในการเรียนตอไป 
 9.  การเสริมแรง   (Reinforcement)  เมื่อผูเรียนแตละคนบรรลุในการเรียนรูเนื้อหาสาระ
ใดแลว  เขาก็จะถูกกระตุนใหเกิดการเรียนรูอยางตอเนื่องตอไป  ซ่ึงการเรียนรูนี้กเ็ปนรางวัลที่สราง
ความเชื่อมั่น  และสงผลใหเกิดพฤติกรรมในทางบวกแกนักเรียน 
 10.  การฝกปฏิบัติและการทําซ้ํา (Practice  and  Repetition)  อาจกลาวไดวาแทบจะไมมี
การเรียนรูส่ิงใหมๆอันใดทีจ่ะประสบผลสําเร็จไดโดยอาศยัการสอนเพยีงครั้งเดยีว  ความรูและทกัษะ
ที่สะสมไวจนเปนความเฉลยีวฉลาดหรือความสามารถของแตละบุคคลนั้นยอมเกดิจากการฝกปฏิบตัิ 
และการกระทาํซ้ํา ๆ  ในสภาพการณตาง ๆ 
 11.  การนําไปประยุกตใช (Application)  การนําไปประยุกตใชผลผลิตของการเรียนรู 
ที่พึงปรารถนาก็คือ  การที่นักเรียนแตละคนมีความสามารถในการนําความรูไปประยุกต หรือการถายโยง
การเรียนรูไปสูสถานการณใหมหรือการแกปญหาใหม ๆ  ความเขาใจที่สมบูรณแบบจึงจะเกิดขึ้น  
ส่ิงแรกที่ผูเรียนจะตองรูหรือคนพบก็คือ  กฎเกณฑตาง ๆ หรือขอสรุปซ่ึงสัมพันธกับงานหรือหวัขอ
การเรียนตอจากนั้นตองเปดโอกาสใหผูเรียนไดตัดสินใจโดยนํากฎเกณฑที่เรียนมาประยุกตใชใน
สภาพการณใหมหรือใชในการแกปญหาที่แทจริง 
 จากทฤษฎีที่เกีย่วของกับชดุการฝกดงักลาวขางตน สามารถนําไปเปนแนวทางประยุกตใช
ในการสรางชดุการฝกที่มีความเหมาะสมกบัลักษณะของผูเรียน สภาพแวดลอมและเนื้อหาของวิชา 
ตลอดจนวตัถุประสงคของครูผูสอน  ซ่ึงในการศกึษาครัง้นี้ ผูวจิยัจะทาํการสรางชดุการฝกเพื่อพัฒนา
ความสามารถในการอาน คดิวิเคราะหและเขียนสื่อความ  ชั้นมัธยมศกึษาปที่  3 เพื่อใชประกอบการ
เรียนการสอนในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตอไป 
  
 ประโยชนของชุดการฝก 
 ดวงเดือน  ออนนวม และคณะ (2536 : 36)  ไดกลาวถึงประโยชนของชุดการฝกไวดงันี้ 
 1.  ชวยเสริมสรางและเพิ่มพูนความรู ความเขาใจ ความจํา  แนวทาง  และทักษะใน
การแกปญหาแกนกัเรียน  
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 2.  ใชเปนเครื่องมือประเมินการสอนของครู   ทําใหทราบขอบกพรองในการสอนแตละเรื่อง
แตละตอน และสามารถปรับปรุงแกไขไดตรงจุด 
 3.  ใชเปนเครือ่งมือประเมินผลการเรียนของนักเรียน ทําใหครูทราบขอบกพรองจุดออน 
ที่จะแกไขของนักเรียนแตละคนในแตละเรือ่ง แตละตอนและสามารถคิดหาแนวทางชวยเหลือแกไข
ไดทันทวงที  และชวยใหนักเรยีนทราบจุดออนขอบกพรองของตนเอง เพื่อหาทางปรับปรุงแกไขเชนกัน 
 4.  ชวยกระตุนใหนักเรยีนอยากทําชุดการฝก   
 5.  ชวยใหนกัเรียนไดฝกฝนทักษะไดอยางเต็มที่ และตรงจุดที่ตองการฝกหัด 
 6.  ชวยใหนกัเรียนเกดิความเชื่อมั่นในตนเอง  คิดอยางมีเหตุผล  แสดงคิดออกมาอยาง 
มีระเบียบชดัเจนและรดักุม 
 7.  เปนการประหยัดเงินและเวลา 
 Petty  (1963 : 469 – 472)  ชุดการฝกมีประโยชนตอการเรียนวชิาทกัษะมาก ซ่ึงไดกลาวไว
ดังนี ้
 1.  เปนสวนเพิ่มหรือเสริมหนังสือเรียนในการเรียนทักษะ  เปนอุปกรณการสอนที่ชวย 
ลดภาระของครูไดมาก เพราะชุดการฝกเปนสิ่งที่จัดทําขึน้อยางเปนระบบระเบียบ 
 2.  ชวยเสริมทกัษะทางการใชภาษา    ชุดการฝกเปนเครื่องมือที่ชวยใหเด็กฝกทักษะ  
การใชภาษาไดดีขึ้น  แตตองอาศัยการสงเสริมและเอาใจใสจากครูผูสอนดวย 
 3.  ชวยในเรื่องความแตกตางระหวางบุคคล  เนื่องจากเดก็มีความสามารถแตกตางกัน  
การใหเดก็ทําชุดการฝกที่เหมาะสมกับความสามารถจะชวยใหเด็กประสบความสําเร็จในดานจิตใจ
มากขึ้น ชุดการฝกชวยเสริมทักษะใหคงทนโดยกระทํา ดังนี ้
  3.1  ฝกทันทีหลังจากเดก็ไดเรียนรูเร่ืองนัน้ 
  3.2  ฝกซ้ําหลาย ๆ คร้ัง 
  3.3  เนนเฉพาะเรื่องที่ตองการฝก 
  3.4  ชุดการฝกที่ใชเปนเครื่องมือวัดผลการเรียนรูหลังจากบทเรียนในแตละครั้ง 
  3.5  ชุดการฝกจัดทําขึ้นเปนรูปเลม เด็กสามารถเก็บรักษาไวเพื่อเปนแนวทางและ
ทบทวนดวยตนเองตอไป 
  3.6  การใหเดก็ทําชุดการฝกชวยใหครูมองเห็นจดุเดน  หรือปญหาตาง ๆ ของเด็กได
ชัดเจน  ซ่ึงจะชวยใหครูดําเนินการแกไขปญหานั้น ๆ  ไดทันทวงท ี
  3.7  ชุดการฝกที่จัดทําขึ้นนอกเหนือจากทีม่ีในหนังสือเรียน  จะชวยใหเด็กฝกฝนได 
อยางเต็มที ่
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  3.8  ชุดการฝกที่จัดพิมพไวเรียบรอยแลว  จะชวยใหครูประหยดัทั้งแรงงานและเวลา 
ในการที่จะตองเตรียมสรางชุดการฝกอยูเสมอ   ในดานผูเรียนก็ไมตองเสียเวลาลอกชดุการฝกจาก
ตําราเรียน  ทําใหโอกาสฝกฝนทักษะดานตาง ๆ ไดมากขึน้ 
  3.9  ชุดการฝกชวยประหยดัคาใชจายเพราะการจดัพิมพขึ้นเปนรูปเลมแนนอนยอม
ลงทุนต่ํากวาทีจ่ะพิมพลงกระดาษไขทุกครัง้ และนักเรียนสามารถบันทึกและมองเห็นความกาวหนา 
ของตนเองไดอยางมีระบบระเบียบ 
 

หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน    พุทธศักราช 2544    กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน   พุทธศักราช 2544   กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
มีรายละเอียดดังนี้    (กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  2545 : 1–89) 
 
 ความสําคัญ 

 ภาษาไทยเปนเอกลักษณประจาํชาติ   เปนสมบัติทางวัฒนธรรมอันกอใหเกิดความเปน 
เอกภาพ  และเสริมสรางบุคลิกภาพของคนในชาติใหมีความเปนไทย  เปนเครื่องมือในการติดตอ 
ส่ือสารความเขาใจและความสัมพันธที่ดีตอกัน ทําใหสามารถประกอบกิจธุระการงานและดํารงชวีติ
รวมกันในสังคมประชาชาติไดอยางสันติสุข และเปนเครือ่งมือในการแสวงหาความรู ประสบการณ 
จากแหลงขอมูลสารสนเทศตางๆ เพื่อพัฒนาความรู ความคิด วิเคราะห วิจารณ และสรางสรรคให
ทันตอการเปลีย่นแปลงทางสงัคมและความกาวหนาทางวทิยาศาสตร เทคโนโลยีตลอดจนนําไปใช
ในการพัฒนาอาชีพใหมีความมั่นคง  ทางสังคมและเศรษฐกิจ นอกจากนี้ยังเปนสื่อที่แสดงภูมิปญญา
ของบรรพบุรุษดานวัฒนธรรม ประเพณี ชีวทัศน โลกทัศน และสุนทรียภาพ โดยบันทึกไวเปน
วรรณคดีและวรรณกรรมอันลํ้าคา ภาษาไทยจึงเปนสมบัติของชาติที่ควรคาแกการเรียนรู เพื่ออนุรักษ
และสืบสานใหคงอยูคูชาติไทยตลอดไป 
 

 ธรรมชาติ / ลักษณะเฉพาะ 
 ภาษาไทยเปนเครื่องมือใชส่ือสาร เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกันและตรงตามจุดหมาย

ไมวาจะเปนการแสดงความคิด  ความตองการและความรูสึก  คําในภาษาไทยยอมประกอบดวยเสียง   
รูปพยัญชนะ สระ วรรณยุกต และความหมาย สวนประโยคเปนการเรยีงคําตามหลักเกณฑของภาษา 
และประโยคหลายประโยคเรยีงกันเปนขอความ นอกจากนั้นคําในภาษาไทยยังมเีสียงหนัก-เบา มีระดบั
ของภาษา ซ่ึงใชใหเหมาะแกกาลเทศะและบุคคล ภาษายอมมีการเปลี่ยนแปลงตาม 
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กาลเวลา ตามสภาพวัฒนธรรมของกลุมคน ตามสภาพของสังคมและเศรษฐกิจ การใชภาษาเปน
ทักษะที่ผูใชตองฝกฝนใหเกดิความชํานาญ ไมวาจะเปนการอาน การเขียน การพูด การฟง และการดู
ส่ือตาง ๆ รวมทั้งตองใชใหถูกตองตามหลกัเกณฑทางภาษา    เพื่อส่ือสารใหเกิดประสิทธิภาพ และ 
ใชอยางคลองแคลว มีวจิารญาณและมีคณุธรรม 
 

 วิสัยทัศน 
 ภาษาไทยเปนเครื่องมือของคนในชาติเพื่อการสื่อสารทําความเขาใจกัน  และใชภาษา
ในการประกอบกิจการงานทัง้สวนตัว  ครอบครัว กิจกรรมทางสังคมและประเทศชาติ เปนเครื่องมือ
การเรียนรู  การบันทึกเรื่องราวจากอดีตถึงปจจุบัน  และเปนวัฒนธรรมของชาติ   ดังนั้นการเรียน
ภาษาไทย จึงตองเรียนรูเพื่อใหเกิด   ทักษะอยางถูกตอง    เหมาะสมในการสื่อสาร เปนเครื่องมือใน
การเรียนแสวงหาความรู และประสบการณ เรียนรูในฐานะเปนวัฒนธรรมทางภาษาใหเกดิความชื่นชม 
ซาบซึ้ง และภมูิใจในภาษาไทย โดยเฉพาะคุณคาของวรรณคด ีและภูมปิญญาทางภาษาของบรรพบรุุษ
ไดสรางสรรคไว อันเปนสวนเสริมสรางความงดงามในชีวิต 

 การเรียนรูภาษาไทยยอมเกีย่วพันกบัความคิดของมนษุย เพราะภาษาเปนสื่อของความคิด
การเรียนรูภาษาไทยจึงตองสงเสริมใหผูเรียนไดสรางสรรค คิดวิพากษวจิารณ คิดตัดสนิใจแกปญหา 
และวนิิจฉัยอยางมีเหตุผล  ขณะเดียวกนัการใชภาษาอยางมีเหตุผลใชในทางสรางสรรคและใชภาษา
อยางสละสลวยงดงาม ยอมสรางเสริมบุคลิกภาพของผูใชภาษาใหนาเชื่อถือและเชื่อภูมิดวย   

 ภาษาไทยเปนทักษะที่ตองฝกฝนจนเกิดความชํานาญ  ในการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร   
การอาน การฟงเปนทักษะของการแสดงออกดวยการแสดงความคิดเห็น ความรูและประสบการณ
การเรียนรูภาษาไทยจึงตองเรยีนเพื่อการสื่อสารใหสามารถรับรูขอมูลขาวสารไดอยางพินิจพิเคราะห
สามารถเลือกใชคํา เรียบเรียงความคิด  ความรู  และใชภาษาไดถูกตองตามกฎเกณฑ ไดตรงตาม
ความหมาย และถูกตองตามกาลเทศะ  บุคคล และใชไดอยางมีประสิทธิภาพ    

 ภาษาไทยมีสวนที่เปนเนื้อหาสาระ ไดแก  กฎเกณฑทางภาษา ซ่ึงผูใชภาษาจะตองรู
และใชภาษาใหถูกตอง    นอกจากนั้น  วรรณคดีและวรรณกรรม   ตลอดจนบทรองเลนของเด็ก  
เพลงกลอมเด็ก ปริศนาคําทาย เพลงพื้นบาน วรรณกรรมพื้นบาน เปนสวนหนึ่งของวัฒนธรรม  
ซ่ึงมีคุณคาตอการเรียนภาษาไทยจึงตองเรียนวรรณคดวีรรณกรรม  ภูมปิญญาทางภาษา  ที่ถายทอด
ความรูสึก นึกคิด   คานิยม   ขนบธรรมเนียมประเพณี เร่ืองราวของสังคมในอดีต  และความงดงาม
ของภาษา  ในบทประพนัธทัง้รอยแกว  รอยกรองประเภทตาง ๆ  เพื่อใหเกดิความซาบซึ้ง ความภูมใิจ
ในสิ่งที่บรรพบุรุษไดส่ังสมและสืบทอดมาจนถึงปจจุบนั 
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 คุณภาพของผูเรียนเมื่อจบชวงชั้นท่ี   3   ชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 1–3 
 เมื่อผูเรียนจบการเรียนชวงชัน้ที่  3   ผูเรียนตองมีความรู ความสามารถ ดังนี ้
 1.  สามารถอานอยางมีสมรรถภาพและอานไดเร็วมากยิ่งขึน้  
 2.  เขาใจวงคําศัพทที่กวางขึน้ สํานวนและโวหารที่ลึกซึ้ง แสดงความคดิเหน็เชงิวิเคราะห  
ประเมินคาเรื่องที่อานอยางมีเหตุผล  
 3.  เลือกอานหนังสือ และส่ือสารสนเทศ  
 4.  เขียนเรียงความ  ยอความ  จดหมาย  เขียนอธิบาย  เขียนชี้แจง  เขียนรายงาน เขียน
แสดงความคิดเห็น  เขียนแสดงการโตแยง  และเขียนเชิงสรางสรรค  
 5.  สามารถสรุปความ จับประเด็น วิเคราะห วินิจฉยัขอเท็จจริง ขอคิดเห็น และจุดประสงค
ของเรื่องที่ฟงที่ดู  
 6.  รูจักเลือกใชภาษาเรยีบเรยีงขอความไดอยางประณตี จัดลําดับความคิด ขั้นตอนใน 
การนําเสนอ ตามรูปแบบของงานเขียนประเภทตางๆ   
 7.  พูดนําเสนอความรู ความคดิ การวิเคราะห และการประเมินเรื่องราวตาง ๆ  พูดเชิญชวน
อวยพร และพดูในโอการสตางๆ ไดอยางเหมาะสม  
 8.  เขาใจธรรมชาติของภาษาและการนําภาษาตางประเทศมาใชในภาษาไทย 
 9.  สามารถใชภาษาแสดงความคิดเหน็ สรางความเขาใจ โนมนาวใจ ปฏิเสธ เจรจาตอรอง 
ดวยภาษาและกริยาทาทางทีสุ่ภาพ  
 10.  ใชทักษะทางภาษาแสดงความรู การทํางาน และใชอยางสรางสรรคและเปนประโยชน  

  11.  ใชหลักการพิจารณาคุณคาของ วรรณคดีและวรรณกรรม พิจารณาวรรณคดแีละ 
วรรณกรรมใหเห็นคณุคาและนําประโยชนไปใชในชีวติ  
 12.  สามารถแตงกาพย กลอน และโคลง  
 13.  สามารถรองเพลงหรือถายทอดเพลงพืน้บานและบทกลอมเด็ก ในทองถ่ิน 
 14.  มีมารยาทการอาน การเขยีน การฟง การดู และการพดู มีนิสัยรักการอานและการเขยีน  
 

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น   กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย    ชวงชั้นที่  3   (ม.1–ม.3) 
ที่สอดคลองกับการพัฒนาความสนใจในการอาน  คิดวิเคราะหและเขียนสื่อความ 
 

 สาระพื้นฐาน  การอาน 
 มาตรฐาน ท 1.1  ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใชติดสินใจ แกปญหา

และสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชวีิต และมีนิสัยรักการอาน 
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 1.  สามารถอานอยางมีสมรรถภาพและอานไดเร็วข้ึน  เขาใจวงคาํศัพทกวางขึ้น เขาใจ
สํานวน  และโวหาร การบรรยาย การพรรณนา อธิบาย อุปมา และสาธก สามารถใชบริบท การอาน
สรางความเขาใจในการอาน และใชแหลงความรูพัฒนาประสบการณ และความรูกวางขวางขึ้น   
 2.  สามารถแยกแสดงความคิดเห็นเชิงวิเคราะหเร่ืองที่อาน ประเมินคาทั้งขอดี  และ
ขอดอยอยางมเีหตุผล   โดยใชแผนภาพแสดงความคิด   กระบวนการคิดวิเคราะหอยางหลากหลาย 
พัฒนาการอาน เลาเรื่อง ยอเรื่อง ถายทอดความรู ความคิดจากการอานไปใชประโยชนในการดําเนิน
ชีวิต และใชการอานในการตรวจสอบความรู  
 3.  สามารถอานในใจและอานออกเสียงตามลักษณะคําประพันธที่หลากหลาย   และ
วิเคราะหคุณคาดานภาษา เนื้อหา และสังคม จําบทประพันธที่มีคุณคา นําไปใชในการอางอิงได 
เลือกอานหนังสือและสื่อสารสนเทศ ทั้งสื่อส่ิงพิมพ และส่ืออิเล็กทรอนิกสอยางกวางขวาง เพือ่
พัฒนาดานความรูและการทาํงาน มีมารยาทการอาน และมีนิสัยรักการอาน  
  

 สาระพื้นฐาน  การเขียน 
 มาตรฐาน ท 2.1  ใชกระบวนการเขียน เขยีนส่ือสาร เขียนเรียงความ  ยอความ และเขยีน

เร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ  เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ และรายงานการศึกษาคนควาอยางมี 
ประสิทธิภาพ 
 1.  สามารถเขียนเรียงความ ยอความ เขียนอธิบาย ช้ีแจงแสดงความคิดเหน็ แสดงการโตแยง 
เขียนรายงาน และเขียนเชิงสรางสรรค รวมท้ังใชกระบวนการเขียนพฒันางานเขียน 
 2.  มมีารยาทการเขยีนและนสัิยรักการเขยีน และการศกึษาคนควา รูจกัใชภาษาเรยีบเรียง 
ขอความไดอยางประณีต  สนใจการศึกษาคนควา  รวบรวมและบันทึกขอมูล  นําวิธีการแผนภาพ
ความคิด จัดลําดับความคิด และพฒันางานเขียนตามขั้นตอนในการนําเสนอ ในรูปแบบของงานเขียน
ประเภทตาง ๆ  
 
 สาระพื้นฐาน การฟง  การดู  และการพูด 

 มาตรฐาน ท 3.1  สามารถเลือกฟงและดอูยางมีวจิารณญาณ และพดูแสดงความรู  ความคิด 
ความรูสึกในโอกาสตาง ๆ อยางมีวจิารณญาณและสรางสรรค 
 1.  สามารถสรุปความ จับประเด็นสําคัญ วเิคราะห วนิิจฉยัขอเท็จจริง ขอคิดเห็น และ 
จุดประสงคของเรื่องที่ฟงและดู  สังเกตการใชน้ําเสียง กิริยาทาทาง การใชถอยคําของผูพูด และ
สามารถแสดงทัศนะจากการฟงและการดู ส่ือรูปแบบตาง ๆ  อยางมีวิจารณญาณ   
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 2.  สามารถพูดนําเสนอความรู  ความคิด   การวิเคราะหและการประเมินเรื่องราวตาง ๆ    
พูดเชิญชวน อวยพร และพูดในโอกาสตาง ๆ ไดอยางเหมาะสม มีเหตุผล  ใชภาษาไดถูกตอง    
ชัดเจน นาฟง ตามหลักการพูด มีมารยาทการฟง การดู และการพดู  
 

 สาระพื้นฐาน หลักการใชภาษา 
 มาตรฐาน ท 4.1  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย   การเปลีย่นแปลงของ
ภาษาและพลังของภาษา ภมูปิญญาทางภาษา  และรักภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 
 1.  เขาใจการสรางคําไทยตามหลักเกณฑของภาษา 
 2.  สามารถใชประโยคสามัญและประโยคซับซอน   ในการสื่อสารไดชัดเจน  และ
สละสลวย  
 3.  สามารถใชภาษาในการแสดงความคิดเห็น สรางความเขาใจ  โนมนาวใจ  ปฏิเสธ
เจรจาตอรองดานภาษา  และกริยาทาทางทีสุ่ภาพ ใชคําราชาศัพทไดถูกตองตามฐานะของบุคคล   
คิดไตรตรองและลําดับความคิดกอนพดู และเขียน  
 4.  เขาใจธรรมชาติของภาษา การนําภาษาตางประเทศมาใชในภาษาไทย ทาํใหภาษาไทย 
มีวงศคําศัพทกวางขึ้น ตามความเจริญทางวิชาการ และเทคโนโลยี  
 5.  สามารถแตงบทรอยกรองประเภทกาพย กลอนโคลงโดยแสดงความคิดเชงิสรางสรรค  
 6.  สามารถรองเลนและถายทอดเพลงพื้นเมอืง และบทกลอมเด็กในทองถ่ินอยางเหน็คุณคา  
 

 มาตรฐาน ท 4.2   สามารถใชภาษาแสวงหาความรู  เสริมสรางลักษณะนิสัย  บุคลิกภาพ  
และความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรม  อาชีพ  สังคม  และชีวติประจําวนั  

 1.  สามารถใชทักษะทางภาษาในการแสวงหาความรู  ระดมความคิด  การประชุม  การ
วิเคราะห  การประเมิน  การทํางาน  และใชเทคโนโลยีในการพัฒนาความรูและใชในชีวิตประจําวนั  

 2.  เขาใจระดบัของภาษาที่เปนภาษาทีไ่มทางการ และใชภาษาพดูและภาษาเขยีน  ได 
ถูกตองตามหลักการใชภาษา ใชภาษาในกลุมสาระการเรียนรูตางๆ ในการพัฒนาความรู เห็นคุณคา
การใชตัวเลขไทย 
 3.  ใชภาษาอยางสรางสรรค เปนประโยชนตอสวนรวม  และพัฒนาบุคลิกภาพสอดคลอง
กับขนบธรรมเนียมประเพณแีละวัฒนธรรม ยกยองผูใชภาษาไทยอยางมีคุณธรรมและวฒันธรรม 
เขาใจการใชภาษาของกลุมบุคคลในวงการตาง ๆ  ในสังคม  
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 สาระพื้นฐาน วรรณคดี และวรรณกรรม 
 มาตรฐาน ท 5.1  เขาใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณวรรณคดีและวรรณกรรมไทย
อยางเหน็คุณคา  และนํามาประยุกตใชในชวีิตจริง  
 1.  สามารถอานบทกวีนพินธ ประเภท โคลง กาพย บทละคร บทกวีรวมสมัย วรรณกรรม
ประเภทเรื่องสั้น  นวนิยาย สารคดี บันทึก  บทความ พงศาวดาร และสามารถเลือกอานไดตรงตาม
จุดประสงคของการอาน ใชหลักการพิจารณาคณุคาของวรรณกรรม พิจารณาทั้งดานวรรณศิลป เนื้อหา  
และคุณคาทางสังคมนําไปใชในชีวิตจริง 
 

หลักสูตรสถานศึกษา    กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 
 หลักสูตรสถานศึกษา    กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 มีรายละเอียดดังนี ้  (โรงเรียนเทศบาล 2 (วัดชนาธิปเฉลิม) จังหวัดสตูล หลักสูตรสถานศึกษา    
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 2545 : 14 – 33) 
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การวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูและสาระการเรียนรูชวงชั้น 

และผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป 
(หลักสูตรสถานศึกษากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชวงชั้นที่  3 (ม.1 – ม.3) โรงเรียนเทศบาล 2 (วัดชนาธิปเฉลิม)   เทศบาลเมืองสตูล)  2545 : 14 – 33) 

 
สาระที่ 1 :  การอาน 
มาตรฐาน  ท 1.1 :  ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใชตัดสินใจ แกปญหา และสรางวิสัยทัศน 
      ในการดําเนนิชีวิต และมีนสิัยรักการอาน 

ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 
สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
1.  สามารถอาน
อยางมีสมรรถ-ภาพ 
และอานไดเร็ว
ยิ่งขึ้น เขาใจวง
คําศัพทกวางขึ้น 
เขาใจสํานวนและ
โวหาร การบรรยาย  
การพรรณนา 
อธิบาย อุปมา และ
สาธกสามารถใช
บริบทการอาน  

1.  การอานอยางมี
สมรรถภาพและ
การอานเร็ว 
 
 
 
 
2.  วงคําศัพท
สํานวน โวหาร 
การบรรยาย   
การพรรณนา  

1.1  มีสมรรถภาพ-
การอานตามทักษะ
กระบวนการอาน 
1.2  พัฒนา
สมรรถภาพในการ
อานตามทักษะ
กระบวนการอาน 
2.  เขาใจวงคําศัพท 
สํานวน  โวหาร 

1.1  การอานตาม
หลักเกณฑของ
ภาษาและตาม
บริบท 
1.2  การพัฒนา
สมรรถภาพใน 
การอาน 
2.  เขาใจวง
คําศัพท สํานวน  
โวหาร 

1.  พัฒนาสมรรถ-
ภาพในการอาน
ตามทักษะ
กระบวนการอาน 
 
 
 
2.  เขาใจวงคําศัพท 
สํานวน  โวหาร 
การบรรยาย  
การพรรณนา  

1.  การพัฒนา
สมรรถภาพ 
ในการอาน 
 
 
 
 
2.  การอานคําศัพท
สํานวน  โวหาร     
การบรรยาย          
การพรรณนา         

1.  พัฒนาสมรรถ-
ภาพในการอาน
ตามทักษะกระบวน 
การอาน 
 
 
 
2.  เขาใจวงคําศัพท
สํานวน  โวหาร   
การบรรยาย       
การพรรณนา         

1.  การพัฒนา
สมรรถ-ภาพ 
ในการอาน 
 
 
 
 
2.  การอาน
คําศัพทสํานวน  
โวหารการบรรยาย   
การพรรณนา        
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการ
เรียนรู 

สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 

สรางความเขาใจอาน
และใชแหลงความรู
พัฒนาประสบการณ
และความรูกวางขวาง
ขึ้น 

อธิบาย อุปมา และ
สาธก 
3.  การใชบริบทการ
อานสรางความ
เขาใจการอาน 
4.  การใชแหลง
ความรูพัฒนา
ประสบการณ 
การอาน 

 
 
3.  ใชบริบทการอาน
สรางความเขาใจ 
การอาน 
4.  บอกแหลงขอมูล
ความรูจากการอาน
ได 

 
 
3.  การใชบริบท 
การอานสรางความ
เขาใจการอาน 
4.  แหลงขอมูล 
ความรูจากการอาน 

อธิบาย 
 
3.  ใชบริบท 
การอานสรางความ
เขาใจการอาน 
4.  บอกแหลง 
ขอมูลความรูที่นํา
ขอมูลมาใช 

อธิบาย 
 
3.  การใชบริบท
การอานสรางความ
เขาใจการอาน 
4.  แหลงขอมูล
ความรูจากการอาน 

อธิบาย  อุปมา และ
สาธก 
3.  ใชบริบท 
การอานสรางความ
เขาใจการอาน 
4.  บอกแหลงขอมูล 
ในการเขียน
บรรณานุกรมและ
เชิงอรรถได 

อธิบาย  อุปมา และ
สาธก 
3.  การใชบริบท 
การอานสรางความ
เขาใจการอาน 
4.  แหลงขอมูล
ความรูในการเขียน
บรรณานุกรมและ
เชิงอรรถได 

2.  สามารถแสดง
ความคิดเห็นเชิง
วิเคราะหเรื่องที่อาน 
ประเมินคาทั้งขอดี
และขอดอยอยางมี
เหตุผล โดยใช
แผนภาพความคิด
และกระบวนการคิด
วิเคราะหอยางหลาก 

1.  การแสดงความ
คิดเห็นเชิงวิเคราะห
เรื่องที่อาน 
2.  การะประเมิน
คาทั้งขอดีและ 
ขอดอยอยางมีเหตุ-
ผลโดยใชแผนภาพ
ความคิด 

1.  แสดงความ
คิดเห็นเชิงวิเคราะห
เรื่องที่อานได 
 
2.  อานโดยใชแผน-
ภาพความคิดได 

1.  การอานจับ
ใจความสําคัญและ
แสดงความคิดเห็น 
วิเคราะห วิจารณ 
2.  อานโดยใช
แผนภาพโครง
เรื่องได 

1.  แสดงความ
คิดเห็นเชิงวิเคราะห
เรื่องที่อานได 
 
2.  อานโดยใช
แผนภาพโครงเรื่อง
ได 

1.  การอานจับ
ใจความสําคัญและ
แสดงความคิดเห็น 
วิเคราะห วิจารณ 
2.  การอานโดยใช
แผนภาพโครงเรื่อง 
3. การอานสัญลกัษณ 
แผนผังแผนที่  
แผนภูมิ  

1. แสดงความ
คิดเห็นเชิงวิเคราะห
เรื่องที่อานได 
 
2. อานเพื่อวิเคราะห
และประเมินคาได 

1. แสดงความคิดเห็น 
วิเคราะห วิจารณ 
คนหาแนวคิดจาก 
เรื่องที่อาน 
2. การอานโดยใช
แผนภาพโครงเรื่อง 
3. การอานสัญลักษณ  
แผนผังแผนที่  
แผนภูมิ กราฟ  
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
หลายพัฒนาการอาน
สามารถเลาเรื่อง ยอ
เรื่อง ถายทอด
ความรูความคิดจาก
การอานไปใช
ประโยชนใน 
การดําเนินชีวิตและ
ใชการอานใน 
การตรวจสอบ
ความรู 

3.  การคิดวิเคราะห
อยางหลากหลาย
พัฒนาการอาน 
4.  การเลาเรื่อง ยอ
เรื่อง  ถายทอด
ความรู ความคิด
จากการอานไปใช
เปนประโยชนใน
การดําเนินชีวิต 
 
5.  การอานในการ
ตรวจสอบความรู 

3.  การวิเคราะหและ
ประเมินคาจากการ
อานได 
4.  เลาเรื่องและ 
ยอเรื่องจากการอาน
และสามารถถายทอด
ความรู ความคิดจาก
การอานไปใช
ประโยชนในการ
ดํารงชีวิตได 
5.  นําความรูจาก 
การอานมาใช
ตัดสินใจและ
แกปญหาได 

3.  การอานเพื่อ 
วิเคราะหและ 
ประเมินคา 
4.  การเลาเรื่องและ
ยอเรื่องจาก 
การอาน 
 
 
 
 
5.  การนําความรู
และประสบการณ
จากการอานมาใช
ตัดสินใจและ
แกปญหาได 

3.   การวิเคราะห
และประเมินคาจาก
การอานได 
 
 
 
 
 
 
 
5.  นําความรูและ 
ประสบการณจาก 
การอานมาใช
ตัดสินใจและ
แกปญหาได 

กราฟ ตาราง สถิติ
และเครื่องหมาย 
ตาง ๆ 
4.  การเพื่อวิเคราะห
และประเมินคา 
 
 
 
 
 
5.  การรวบรวม
ความรูและ
ประสบการณจาก 
การอานมาใช
ตัดสินใจและ
แกปญหา 
 
 
 

3.  วิเคราะหและ
ประเมินคาจากการ
อานได 
 
 
 
 
 
 
 
5.  นําขอมูลจากการ
อานมาสรุปเพื่อทํา
โครงงานได 

ตาราง สถิติและ
เครื่องหมายตางๆ 
 
4.  การอานเพื่อ
วิเคราะหและ
ประเมินคา 
 
 
 
 
5.  สรุปขอมูลจาก
การอานเพื่อทํา
โครงงาน 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
3.  สามารถอานใน
ใจและอานออกเสียง
ตามลักษณะคํา-
ประพันธที่
หลากหลาย และ 
วิเคราะหคุณคาดาน
ภาษา  เนื้อหา และ
สังคม จําบท
ประพันธที่มีคุณคา 
นําไปใชอางอิงได 
เลือกอานหนังสือ
และสื่อสารสนเทศ
ทั้งสื่อสิ่งพิมพและ
สื่ออิเล็กทรอนิกส
อยางกวางขวางเพื่อ
พัฒนาตนดาน
ความรูและการ
ทํางาน และมี 

1.  การอานในใจและ
อานออกเสียงตาม
ลักษณะ 
คําประพันธที่
หลากหลาย 
2.  การวิเคราะห 
คุณคาดานภาษา 
เนื้อหา และสังคม 
 
3. การจําบทประพันธ
ที่มีคุณคานําไป 
อางอิงได   
4.  การเลือกอาน
หนังสือสื่อสาร 
สนเทศ สื่อสิ่งพิมพ  
สื่ออิเล็กทรอนิกส
อยางกวางขวาง เพื่อ
พัฒนาดาน 
 

1.  อานในใจและแก 
ปญหา อานออกเสียง  
คําประพันธประเภท 
ตาง ๆ ได 
 
2.  วิเคราะหคุณคาของ
บทประพันธ ดานภาษา 
เนื้อหา และสังคมได 
 
3.  ทองจําขอความหรือ
คําประพันธที่มีคุณคาได
 
4.  เลือกอานหนังสือ 
และสื่อสารสนเทศได 

1.  การอานในใจอาน
ออกเสียง 
รอยแกวและรอยกรอง
  
 
2.  คุณคาของบท 
ประพันธดานภาษา 
เนื้อหาและสังคม 
 
3.  การทองจําขอความ
หรือคําประพันธที่มี
คุณคา 
4.  การเลือกอาน
หนังสือ และสื่อสาร
สนเทศ 

1.  อานในใจและอาน
ออกเสียง 
คําประพันธประเภท
ตางๆ 
 
2.  วิเคราะหคุณคาของ
บทประพันธ ดาน
ภาษา เนื้อหา และ
สังคมได 
3.  ทองจําบท-
ประพันธที่มีคุณคาได
 
4.  เลือกอานหนังสือ 
และสื่อสารสนเทศได 

1.  การอานในใจ อาน
ออกเสียงคําประพันธ
ประเภทรอยแกวและ 
รอยกรอง 
 
2.  คุณคาของบท 
ประพันธดานภาษา 
เนื้อหาและสังคม 
 
3.  การทองจําบท-
ประพันธที่มีคุณคา 
 
4.  การเลือกอาน
หนังสือ และสื่อสาร
สนเทศ 

1.  อานในใจและอาน
ออกเสียง 
คําประพันธประเภท
ตางๆได 
 
2.  วิเคราะหคุณคาของ
บทประพันธ ดานภาษา
เนื้อหา และสังคมได 
 
3.  ทองจําบทประพันธ
ที่มีคุณคาได   
 
4.  เลือกอานหนังสือ 
และสื่อสารสนเทศได 

1.  การอานในใจ
และอานออกเสียง 
คําประพันธ
ประเภทรอยแกว
และรอยกรอง 
2.  คุณคาของบท 
ประพันธดานภาษา 
เนื้อหาและสังคม 
 
3.  การทองจําบท-
ประพันธที่มีคุณคา 
 
4.  การเลือกอาน
หนังสือ และ 
สื่อสารสนเทศ 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
มารยาทการอาน
และนิสัยรักการอาน 

ความรูและ 
การทํางาน 
5.  การมีมารยาท
การอานและนิสัย
รักการอาน 

 
 
5.  มีมารยาทใน 
การอาน และมีนิสัย
รักการอาน 

 
 
5.  มารยาทใน 
การอาน 

 
 
5.  มีมารยาทใน 
การอานและมีนิสัย
รักการอาน 

 
 
5.  มารยาทใน 
การอาน 

 
 
5.  มีมารยาทใน 
การอานและมีนิสัย
รักการอาน 

 
 
5.  มารยาทใน 
การอาน 

 
สาระที่ 2 :  การเขียน 
มาตรฐาน  ท 2.1 :  ใชกระบวนการเขยีน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ  ยอความและเขียนเรื่องราวในรูปแบบตางๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงาน 
      การศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ 

ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 
สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
1.  สามารถเขียน
เรียงความยอความ 
เขียนอธิบาย  ชี้แจง 
แสดงความคิดเห็น  

1.  การเขียนเรียงความ  
ยอความ อธิบาย 
 คําชี้แจง แสดงความ
คิดเห็น แสดงการ
โตแยงเขียนรายงาน
และการเขียนเชิง
สรางสรรค 

1.1  เขียนเรียงความ 
ยอความ เขียน
จดหมายได 
1.2  เขียนชี้แจงได 
 

1.1  การ เขียน
เรียงความ ยอความ 
เขียนจดหมาย 
1.2  การเขียนชี้แจง 
 

1.1  จดบันทึกความรู
ประสบการณได 
 
1.2  เขียนเรียงความ 
ยอความและเขียน 
จดหมายได 
 

1.1  การจดบันทึก
ความรู 
ประสบการณ 
1.2  การเขียน
เรียงความ ยอความ
และเขียนจดหมาย 

1.1  ใชภาษาเรียบ-
เรียงขอความได 
 
1.2  เขียนเรียงความ  

1.1  การใชภาษา
เรียบเรียงขอความ 
 
1.2  การเขียน 
เรียงความ ยอความ
และจดหมาย 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
แสดงการโตแยง 
เขียนรายงานและ
เขียนเชิงสรางสรรค
รวมทั้งใช
กระบวนการเขียน 
พัฒนางานเขียน 
 
2.  มีมารยาทการเขียน  
นิสัยรักการเขียนและ
การศึกษาคนควารูจัก
เลือกใชภาษาเรียบเรียง
ขอความไดอยาง 
ประณีต สนใจการ 
ศึกษาคนควา รวบรวม 
บันทึกขอมูล นําวิธีการ
ของแผนภาพความคิด 

 
 
 
 
 
 
 
2.  การใช
กระบวนการเขียน 
พัฒนางานเขียน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
1.3 เขียนอธิบาย
เรื่องราวได 
 
 
 
2.  การใช
กระบวนการเขียน 
พัฒนางานเขียนได 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
1.3   การเขียนอธิบาย
เรื่องราว 
 
 
 
2.  การเตรียมการเขียน
และวางแผนการเขียน 
ยกรางขอเขียน 
ตรวจสอบ ปรับปรุง
ขอเขียน บรรณาธิการ
แกไขเขียนเรื่องให
สมบูรณและเผยแพร 
 
 
  

 
 
1.3  เขียนแสดง 
ความคิดเห็นได 
1.4  เขียนรายงาน
เพื่อนําเสนอความรู 
ขอมูลขาวสารได 
2.  ใชกระบวนการ
เขียน ในการ 
พัฒนางานเขียนได 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
1.3  การเขียนแสดง 
ความคิดเห็น 
1.4  การเขียนรายงาน
เพื่อนําเสนอความรู 
ขอมูลขาวสาร 
2.  การเตรียมการ 
เขียนและวางแผน 
การเขียน ยกราง
ขอเขียน ตรวจสอบ 
ปรับปรุงขอเขียน 
บรรณาธิการแกไข
เขียนเรื่องใหสมบูรณ
และเผยแพร 
 

ยอความ และ 
จดหมายได 
1.3  เขียนแสดง 
ความคิดเห็นได 
1.4  เขียนรายงานจาก
การศึกษาคนควาได 
 
2.  ใชกระบวนการ
เขียน ในการพัฒนา
งานเขียนได 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
1.3  การเขียน 
แสดงความคิดเห็น 
1.4  การเขียน
รายงานจาก
การศึกษาคนควา 
2.  การเตรียมการ
เขียนและวางแผน 
การเขียน ยกราง
ขอเขียน ตรวจสอบ 
ปรับปรุงขอเขียน 
บรรณาธิการ 
แกไขเขียนเรื่อง 
ใหสมบูรณและ
เผยแพร 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
 จัดลําดับความคิด
และพัฒนางานเขียน
ตามขั้นตอนในการ
นําเสนอในรูปแบบ
ของงานเขียน
ประเภทตางๆ 

1.  การมีมารยาทการ
เขียน และมีนิสัยรัก
การเขียนและ
การศึกษาคนควา 
2.  รูจักเลือกใชภาษา
เรียบเรียงขอความได
อยางประณีต 
 
3.  การสนใจ 
การศึกษาคนควา 
รวบรวม บันทึก 
ขอมูล 
4.  การนําวิธีการของ
แผนภาพความคิด
พัฒนางานเขียนตาม
ขั้นตอนในการ
นําเสนอในรูปแบบ
ของงานเขียน 
ประเภทตาง ๆ 

1.  มีมารยาท 
การเขียนและมีนิสัย 
รักการเขียนและ
การศึกษาคนควา 
2.  เลือกใชภาษาใน
การเรียบเรียง
ขอความไดอยาง
ประณีต 
3.  การศึกษาคนควา 
รวบรวม บันทึก
ขอมูลในการเขียน 
ได 
4.  นําวิธีการของ
แผนภาพความคิด
และพัฒนางาน 
เขียนตามขั้นตอน 
ในการนําเสนอใน
รูปแบบของงาน 
เขียนประเภทตางๆ 

1.  มารยาทใน 
การเขียน 
 
 
2.  การใชภาษาในการ
เขียน 
 
 
3.  การศึกษาคนควา 
รวบรวม บันทึกขอมูล
ในการเขียน 
 
4.  การเขียนแสดง 
ความตองการความ 
รูสึก ความคิดใน
รูปแบบของการเขียน 
เชิงสรางสรรคและ 
การเขียนเชิงวิชาการ 

1.  มมีารยาทใน 
การเขียน และนิสัย
รักการเขียนและ
การศึกษาคนควา 
2.  เลือกใชภาษา 
ในการเรียบเรียง
ขอความไดอยาง
ประณีต 
3.  ศึกษาคนควา 
รวบรวม บันทึก
ขอมูลการเขียน 
4.  นําวิธีการของ
แผนภาพความคิด
และพัฒนางาน 
เขียนตามขั้นตอน 
ในการนําเสนอใน
รูปแบบของงาน
เขียนประเภทตางๆ 

1.  มารยาทใน 
การเขียน 
 
 
2.  การใชภาษาเรียบ
เรียงขอความในการ
เขียน 
 
3.  การศึกษาคนควา 
รวบรวม บันทึก 
ขอมูลในการเขียน 
 
4.  การเขียนแสดง
ความตองการ
ความรูสึก ความคิด 
ในรูปแบบของ 
การเขียนเชิง
สรางสรรคและการ
เขียนเชิงวิชาการ 

1.  มีมารยาท 
การเขียน และนิสัยรัก
การเขียนและ
การศึกษาคนควา 
2.  เลือกใชภาษาใน
การเรียบเรียง 
ขอความไดอยาง
ประณีต 
3.  ศึกษาคนควา 
รวบรวม บันทึก 
ขอมูลในการเขียน 
 
4.  นําวิธีการของ
แผนภาพความคิด 
และพัฒนางานเขียน
ตามขั้นตอนในการ
นําเสนอในรูปแบบ
ของงานเขียน 
ประเภทตางๆ 

1. มารยาทใน 
การเขียน 
 
 
2. การใชภาษา 
เรียบเรียงขอความ
ในการเขียน 
 
3. การศึกษาคนควา 
รวบรวม บันทึก
ขอมูลในการเขียน 
 
4.  การเขียนแสดง
ความตองการ ความ 
รูสึกความคิดใน
รูปแบบของการเขียน
เชิงสรางสรรคและ 
การเขียนเชิง 
วิชาการ 
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สาระที่ 3 :  การฟง  การดู  และการพูด 
มาตรฐาน  ท 3.1 :  สามารถเลือกดูและฟงอยางมีวิจารณญาณ และพดูแสดงความรู  ความคิด  ความรูสึกในโอกาสตางๆอยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 
สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
1.  สามารถสรุป
ความ จับประเด็น 
สําคัญ  วิเคราะห  
ขอคิดเห็นและ
จุดประสงคของเรื่อง
ที่ฟงและดู สังเกต 
การใชน้ําเสียง กิริยา
ทาทาง การใช 
ถอยคําของผูพูด 
และสามารถแสดง
ทัศนะจากการฟง
และดูสื่อรูปแบบ
ตางๆอยางมีวิจารณ-
ญาณ 

1.  การสสรุปความ 
จับประเด็นสําคัญ
ของเรื่องที่ฟงและดู 
 
 
 
 
 
2.  การวิเคราะห 
วินิจฉัย  ขอเท็จจริง 
ขอคิดเห็น และ
จุดประสงคของ
เรื่องที่ฟงและดู 

1.1  เลือกฟงและดู
สื่อตางๆไดอยางมี
หลักเกณฑ 
1.2  สรุปความ จับ
ประเด็นสําคัญจาก
การฟงหรือดูสื่อ
ตางๆ 
 

- 
 

1.1  หลักเกณฑใน
การฟงและดูสื่อ
ตางๆ 
1.2  การสรุปความ 
จับประเด็นสําคัญ
จากการฟงหรือดู
สื่อตางๆ 
 

- 
 

- 
 
 
1.2  นําความรูจาก
การเลือกฟงและดู
สิ่งที่เปนประโยชน
ไปใชในการพัฒนา
ตนได 
2.1  วิเคราะห
ประเด็นสําคัญ  
จุดประสงคสําคัญ
ของเรื่องที่ฟงและ
ดูได 

- 
 
 
1.2  นําความรูจาก
การเลือกฟงและดู
สิ่งที่เปนประโยชน
ไปใชในการพัฒนา
ตนได 
2.1  การวิเคราะห
ประเด็นสําคัญ  
จุดประสงคสําคัญ
ของเรื่องที่ฟงและดู 

- 
 
 
 
 
 
 
 
2.  วิเคราะห 
วินิจฉัย  
ขอเท็จจริง จาก
การเลือกฟงและ 
ดูสิ่งที่เปน
ประโยชนและ
นําไปใชในการ
พัฒนาตนได 

- 
 
 
 
 
 
 
 
2.  การวิเคราะห 
วินิจฉัย  ขอเท็จจริง 
จากการเลือกฟง
และ 
ดูสิ่งที่เปน
ประโยชนและ
นําไปใชใน 
การพัฒนาตน 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
3.  การสังเกต  
การใชน้ําเสียง กิริยา
ทาทางและการใช
ถอยคําของผูพูด 
4.  การแสดงทัศนะ
จากการฟงและดูสื่อ
จากรูปแบบตางๆ 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
- 
 
 
 

4.  แสดงทัศนะจาก
การฟงและดูสื่อจาก
รูปแบบตางๆได 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
- 
 
 
 

4.  การแสดง
ทัศนะจากการฟง
และดูสื่อจาก
รูปแบบตางๆ 
 

2.2  วิเคราะห 
ขอเท็จจริงและ 
ขอคิดเห็นจาก 
การฟงหรือดูสื่อ
ตางๆได 
 
 

- 
 
 
 

4.  แสดงทัศนะจาก
การฟงและดูสื่อ
จากรูปแบบตางๆ
ได 
 
 

2.2  การวิเคราะห 
ขอเท็จจริงและ 
ขอคิดเห็นจาก 
การฟงหรือดูสื่อ
ตางๆ 
 
 

- 
 
 
 

4.  การแสดงทัศนะ
จากการฟงและดูสื่อ
จากรูปแบบตางๆ 
 
 

2.2  วิเคราะห 
ประเมินเรื่องที่ฟง
และดูจากสื่อโลต
จักษุภาพ ในดาน
วัตถุประสงค 
คุณคาและ 
ประสิทธิภาพ 
3.  สังเกตการใช
น้ําเสียง กิริยา
ทาทาง การใชถอย
คําในการพูดได 
4.  แสดงทัศนะจาก
การฟงและดูสื่อ
จากรูปแบบตางๆ
ได 
 

2.2  การวิเคราะห 
ประเมินเรื่องที่ฟง
และดูจากสื่อโลต
จักษุภาพ ในดาน
วัตถุประสงค 
คุณคาและ 
ประสิทธิภาพ 
3.  การสังเกตการ
ใชน้ําเสียง กิริยา
ทาทาง การใช
ถอยคําในการพูด 
4.  การแสดง
ทัศนะจากการฟง
และดูสื่อจาก
รูปแบบตางๆ 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
2.  สามารถพูด
นําเสนอความรู 
ความคิด  การ
วิเคราะหและการ
ประเมินเรื่องราว
ตางๆ พูดเชิญชวน 
อวยพรและพุดใน
โอกาสตางๆไดอยาง
เหมาะสม มีเหตุผล 
ใชภาษาถูกตอง 
ชัดเจน นาฟงตาม
หลักการพูด มี
มารยาทการฟง การ
ดูและการพูด 

1.  การพูดนําเสนอ
ความรู ความคิด 
การวิเคราะหและ
การประเมิน
เรื่องราวตางๆ 
2.  การพูดเชิญชวน 
อวยพร และพูดใน
โอกาสตางๆได
อยางเหมาะสม มี
เหตุผล 
3. การใชภาษา 
ถูกตอง ชัดเจน  
นาฟงตามหลักการ-
พูด 

1.  พูดนําเสนอความ 
รู ความคิด ได 
 
 
 
2. พูดชี้แจงและแสดง
ความคิดเห็นได 
 
 
 
3. ใชภาษาได 
เหมาะสมกับการ 
สนทนา  การพูด 
ชี้แจง การพูด
แลกเปลี่ยนความ
คิดเห็นไดตาม
หลักเกณฑ 

1.  การพูดเพื่อแสดง
ความรู 
 ความคิด 
 
 
2. การพูดชี้แจงและ
แสดงความคิดเห็น 
 
 
 
3.  การใชภาษาใน 
การทํางาน การ
ประชุมกลุมได
ถูกตองตาม
หลักเกณฑ 

1.  พูดเชิงวิเคราะห
และประเมินเรื่องราว
ได 
 
 
2. พูดอวยพรได 
 
 
 
 
3.  ใชภาษาในการ
อภิปรายไดถูกตอง
ตามหลักเกณฑ 

1. การพูดเชิง 
วิเคราะหประเมิน
เรื่องราว 
 
 
2. พูดอวยพรได 
 
 
 
 
3. การใชภาษาในการ
พูดแสดงความตองการ
การพูดแสดงความ
คิดเห็น การบรรยาย
เหตุการณไดชัดเจน 

1. วิจารณญาณใน
การพูดแสดงทัศนะ
จากการฟงหรือดูสื่อ
ในรูปแบบตางๆ 
 
2. พูดในโอกาส
ตางๆได 
 
 
 
3.  ใชภาษาในการ
ปราศรัย  พูดชัก- 
ชวน พูดโนมนาว
จิตใจ การพูดใน
สถานการณขัดแยง
ไดถูกตองเหมาะสม
กับสถานการณและ
รูปแบบการพูด 

1. วิจารณญาณใน 
การพูดแสดงทัศนะ
จากการฟงหรือดูสื่อ
ในรูปแบบตางๆ 
 
2. การพูดในโอกาส
ตางๆ 
 
 
 
3.  การใชภาษาใน 
การปราศรัย  พูดชัก-
ชวน พูดโนมนาว 
จิตใจ การพูดใน
สถานการณขัดแยง 
ไดถูกตองเหมาะสม
กับสถานการณและ 
รูปแบบการพูด 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
 4.  การมีมารยาท

การฟง  การดูและ
การพูด 

4.1 มีมารยาท 
การฟง และดูสื่อ
ตางๆ 
4.2  มีมารยาทใน
การพูด 

4.  มารยาทการฟง  
และดูสื่อตางๆ 
 
4.2  มารยาทใน
การพูด 

4.1  มีมารยาท 
การฟง  และดูสื่อ
ตางๆ 
4.2  มีมารยาทใน
การพูด 

4. 1  มารยาทการฟง  
และดูสื่อตางๆ 
 
4.2  มารยาทใน 
การพูด 

4.1  มีมารยาท 
การฟง  และดูสื่อ
ตางๆ 
4.2  มีมารยาทใน
การพูด 

4.1  มารยาทการ
ฟง  และดูสื่อตางๆ 
 
4.2 มารยาทใน 
การพูด 

 
สาระที่ 4 :  หลักการใชภาษา 
มาตรฐาน  ท 4.1 :  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลงัของภาษา ภมุิปญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเปน 
     สมบัติของชาติ 

ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 
สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
1.  เขาใจการสราง
คําไทยตาม
หลักเกณฑของ
ภาษา 

1.  การสรางคําไทย
ตามหลักเกณฑของ
ภาษา 

1.1  อธิบายเสียงใน
ภาษาได 
1.2 อธิบาย 
การสรางคําตาม
หลักเกณฑทาง
ภาษาของคําได 
 

1.1 เสียงในภาษา 
 
1.2  การสรางคํา
ตามหลักเกณฑ
ทางภาษา 
 

1.  เลือกใชคําและ
กลุมคําในการ
สื่อสารได 

1.  การเลือกใชคํา
และกลุมคําใน 
การสื่อสารได 

1.  อธิบายวิธีการ
สรางคําไทยได 

1.  วิธีการสราง 
คําไทย (คําประสม 

คําซ้ํา คําซอน) 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
 
 
 
2.  สามารถใช
ประโยคสามัญ  และ
ประโยคซับซอนใน
การสื่อสารได 
ชัดเจนและ
สละสลวย 
3.  สามารถใชภาษา
แสดงความคิดเห็น 
สรางความเขาใจ 
โนมนาวใจ ปฏิเสธ 
เจราจาตอรองดวย
ภาษาและกิริยา
ทาทางที่สุภาพ ใชคํา
ราชาศัพทไดถูกตอง
ตามฐานะของบุคคล 
คิดไตรตรองและ 

 
 
 
1.  การใชประโยค
สามัญ  และ
ประโยคซับซอนใน
การสื่อ-สาร 
 
 
1.  การใชภาษา
แสดงความคิดเห็น 
สรางความเขาใจ 
โนมนาวใจ ปฏิเสธ 
เจรจาตอรองดวย
ภาษาและกิริยาทา-
ทางที่สุภาพ 
 

1.3  อธิบายชนิด
ของคําและหนาที่
ของคําได 
1.  วิเคราะห
องคประกอบของ
ประโยคเพื่อการ
สื่อ-สารได 
 
 
1.  ใชระดับของ
ภาษาในการสื่อสาร
ได 
 
 
 
 
 

1.3  ชนิดของคํา
และหนาที่ของคํา 
 
1.  การใชประโยค
ในการสื่อสารได 
 
 
 
 
1.  ระดับของภาษา
ที่ใชในการสื่อสาร 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
1.  อธิบายและบอก
หนาที่ของประโยค
ในการสื่อสาร 
 
 
 

- 

 
 
 
1.   ชนิดและหนาที่
ของประโยคใน 
การสื่อสาร 
 
 
 

- 

 
 
 
1.  ใชประโยค
ซับ-ซอนในการ
สื่อสารได 
 
 
 
1.1 ใชภาษาใน 
การปฏิเสธ เจรจา
ตอรอง โนมนาว
ได 
1.2  ใชวัจนภาษา
และอวัจนภาษา
ได 
1.3  ใชภาษา
แสดงความคิดได 

 
 
 
1.  การใชประโยค
ซับ-ซอนในการ
สื่อสาร 
 
 
 
1.1  การใชภาษา
ในการปฏิเสธ 
เจรจาตอรอง  
โนมนาว 
1.2  การใช 
วัจนภาษา
และอวัจนภาษา 
1.3  ภาษาแสดง 
ความคิดได 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
ลําดับความคิดกอน
พูดและเขียน 
 
 
 
4.  เขาใจธรรมชาติ
ของภาษา การนําคํา
ภาษาตางประเทศมา
ใชในภาษาไทย ทํา
ใหภาษาไทยมีวงคํา-
ศัพทเพิ่มขึ้นตาม
ความเจริญทางวิชา-
การและเทคโนโลยี 

 
 
 

2.  การใชคําราชา-
ศัพท 
 
 
 
1.  ธรรมชาติของ
ภาษา 
 
2.  การนําคํา
ภาษาตางประเทศมา
ใชในภาษาไทย 
 
 
3.  การใชภาษาใน
กลุมวิชาเฉพาะและ
ในวงการตางๆได 
 
 

2.  ใชคําราชาศัพท
ไดเหมาะสมกับ
ระดับบุคคล 
 

 
- 
 
 
- 
 
 
 
 
- 

2.  ลักษณะการใช
คําราชาศัพทที่
เหมาะสมกับระดับ
ของบุคคล 

 
- 
 
 
- 
 
 
 
 
- 

2.  ใชคําราชาศัพท
ได 
 
 
 
1.  ใชทักษะทาง
ภาษาเปนเครื่องมือ
ในการทํางานได 

- 
 
 
 
 
- 

2.  การใชคําราชา
ศัพท 
 
 
 
1. การ ใชทักษะทาง
ภาษาเปนเครื่องมือ
ในการทํางาน 

- 
 
 
 
 
- 

2.  ใชคําราชา
ศัพทและการ
สรางคําราชา
ศัพท 
 

 
- 
 

2.  อธิบาย
ลักษณะของคํา
ไทยและคําที่มา
จากภาษาตาง-
ประเทศได 
3.  ใชภาษาใน
กลุมวิชาเฉพาะ
และในวงการ
ตางๆได 

2. การใชคําราชา
ศัพทและการสราง
คําราชาศัพท 
 

 
- 
 
 

2.  ลักษณะของ 
คําไทยและคําที่มา
จากภาษา 
ตางประเทศได 
 
3. การใชภาษาใน 
กลุมวิชาเฉพาะ
และในวงการตางๆ 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
5.  สามารถแตงบท-
รอยกรองประเภท
กาพย กลอน และ
โคลง โดยแสดง
ความคิดเชิง
สรางสรรค 
6.  สามารถรองเลน
หรือถายทอดเพลง
พื้นบานและบท
กลอมเด็กในทองถิ่น
อยางเห็นคุณคา 
 
 
 
 
 
 
 
 

1.  การแตงบทรอย
กรองประเภทกาพย 
กลอน และโคลง 
 
 
 
1.  การรองเลนหรือ
ถายทอดเพลงพื้น-
บานและบทกลอม-
เด็กในทองถิ่น 

1.  แตงบทรอย-
กรองประเภทกาพย 
กลอน 
 
 
 

- 

1.  หลักและวิธีการ
แตงบทรอยกรอง
ประเภทกาพย 
กลอน  
 
 

- 

1.  แตงบทรอย-
กรองได 
 
 
 
 
1.  ใชคํา  สํานวน 
คําพังเพย ภาษาที่
เปนภาษาถิ่นได 

1.  หลักและวิธีการ
แตงบทรอยกรอง 
 
 
 
 
1.  การใชคํา  
สํานวน คําพังเพย 
ภาษาที่เปนภาษาถิ่น 

1.  แตงบทรอย-
กรองได 
 
 
 
 
1.  รูจักลักษณะ
เพลงพื้นบานและ
บทกลอมเด็ก 

1.  หลักและ
วิธีการแตง 
บทรอยกรอง 
 
 
 
1.  ลักษณะเพลง
พื้น-บานและบท
กลอมเด็ก 
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สาระที่ 4 :  หลักการใชภาษา 
 
มาตรฐาน  ท 4.2 :  สามารถใชภาษาแสวงหาความรู  เสริมสรางลักษณะนิสัย  บุคลิกภาพ  และความสัมพันธระหวางภาษากับวฒันธรรม อาชีพ สังคมและ 
     ชีวิตประจําวนั 

ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 
สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
1.  สามารถใชทักษะ
ทางภาษาในการ-
แสวงหาความรู 
ระดมความคิด  
การประชุม  
การวิเคราะห  
การประเมินการ-
ทํางานและใช
เทคโนโลยีการสื่อ-
สารพัฒนาความรู 
และใชใน
ชีวิตประจําวัน 
 
 

1.  การใชทักษะทาง
ภาษาในการ
แสวงหาความรู 
ระดมความคิด  
การประชุม  
การวิเคราะห  
การประเมินการ-
ทํางาน 
 
 
 
 

1.  รูจักเลือก 
จัดระบบขอมูลและ
เรียบเรียงขอมูล โดย
นําเสนอในรูป-แบบ
ตางๆ 

1.  การเลือก การ-
จัดระบบขอมูล
และเรียบเรียง
ขอมูล เพื่อนําเสนอ
ในรูปแบบตางๆ 
พรอมระบุ
แหลงขอมูลตาม
หลัก-การเขียน
บรรณานุกรม 

1.  รูจักเลือก การ-
จัดระบบขอมูล
และเรียบเรียง
ขอมูล เพื่อนําเสนอ
ในรูปแบบตางๆ 
พรอมระบุ
แหลงขอมูลตาม
หลัก-การเขียน
บรรณานุกรม 

1.  การเลือก การ-
จัดระบบขอมูลและ
เรียบเรียงขอมูล เพื่อ
นําเสนอในรูปแบบ
ตางๆ พรอมระบุ
แหลงขอมูลตาม
หลัก-การเขียน
บรรณานุกรม 

1.  ใชกระบวนการ
คนควาแสวงหา
ความรู โดยระบุ
ปญหาที่จะศึกษา  
วางแผนตาม
วิธีการคนควา จด
บันทึกขอมูล 
วิเคราะหขอ-มูล 
สรุปผลการเขียน 
รายงาน พรอม
ระบุแหลงขอมูล
และประเมินผล
การ-ดําเนินงาน
และผลงาน 

1.  การใช
กระบวนการ
คนควาแสวงหา
ความรู โดยระบุ
ปญหาที่จะศึกษา 
วางแผนตามวิธี 
การคนควา จด
บันทึกขอมูล 
วิเคราะหขอ-มูล 
สรุปผลการ-เขียน
รายงาน พรอมระบุ
แหลงขอมูลและ
ประเมินผลการ
ดําเนินงานและ 
ผลงาน 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
 
 
 
 
 
2.  เขาใจระดับของ
ภาษาที่เปนทางการ
และภาษาที่ไมเปน
ทางการและใชภาษา
พูดและภาษาเขียน
ไดถูกตองตามหลัก-
การใชภาษาในกลุม-
สาระการเรียนรู
ตางๆในการพัฒนา
ความรู  เห็นคุณคา
การใชตัวเลขไทย   

 
 
 
 
 
1.  ระดับของภาษา
ที่เปนทางการและ
ภาษาที่ไมเปนทาง-
การ 
2.  การใชภาษาพูด
และภาษาเขียนได
ถูกตองตามหลัก-
การใชภาษา 
3.  การใชภาษาใน
กลุมสาระการเรียนรู
ตางๆในการพัฒนา
ความรู   
 
 

 
 
 
 
 
1.  เขาใจระดับของ
ภาษาที่เปนทางการ
และภาษาที่ไมเปน
ทางการ 
2.  ใชภาษาพูดและ
ภาษาเขียนไดถูก-
ตองตามหลักการใช
ภาษา 
3.  ใชการอานและ
การฟงแสวงหา
ความรูเพิ่มเติมเพื่อ
ประโยชนตอการ-
เรียนและ
ชีวิตประจําวัน 

 
 
 
 
 
1.  ระดับของภาษา
ที่เปนทางการและ
ภาษาที่ไมเปน
ทางการ 
2.  การใชภาษาพูด
และภาษาเขียนได
ถูกตองตามหลัก-
การใชภาษา 
3.  การอานและการ
ฟงในการแสวงหา
ความรูเพิ่มเติมเพื่อ
ประโยชนตอการ
เรียนและชีวิต 
ประจําวัน 

2.  นําเสนอขอมูล
สารสนเทศโดยใช
เทคโนโลยีการสื่อ-
สารอยางเหมาะสม 
 

- 
 
 
 

2.  ใชภาษาพูดและ
ภาษาเขียนไดถูก-
ตองตามหลักการใช
ภาษา 
3.  ใชการอานและ-
การจดบันทึก 
ความรูนํามา
วิเคราะหเพื่อพัฒนา
ผลการเรียนและ 
การดําเนินชีวิต 

2. การ นําเสนอ 
ขอมูลสารสนเทศ
โดยใชเทคโนโลยี
การสื่อสารอยาง-
เหมาะสม 

- 
 
 
 

2.  การใชภาษาพูด
และภาษาเขียนใน
การสื่อสาร 
 
3.  การอานและ
การจดบันทึก 
ความรูนํามา
วิเคราะหเพื่อพัฒนา
ผลการเรียนและ 
การดําเนินชีวิต 

2.  นําเสนอขอมูล
สารสนเทศโดยใช
เทคโนโลยีการสื่อ-
สารอยางเหมาะสม 

- 
 
 
 

2.  ใชภาษาพูดและ
ภาษาเขียนในการ
สื่อสารไดถูกตอง 
ตามหลักการใช 
ภาษา 
3.  ใชการอานและ
การจดบันทึกความรู
นํามาวิเคราะหเพื่อ
พัฒนาผลการเรียน
และการดําเนินชีวิต 

2.  การนําเสนอ
ขอมูลสารสนเทศ
โดยใชเทคโนโลยี
การ-สื่อสารอยาง
เหมาะสม 

- 
 
 
 

2.  การใชภาษาพูด
และภาษาเขียนได
ถูกตองตามหลัก 
การใชภาษา 
3.  การอานและ 
การจดบันทึก 
ความรูนํามา 
วิเคราะหเพื่อพัฒนา 
ผลการเรียนและ 
การดําเนินชีวิต 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
 
 
3.  ใชภาษาอยาง-
สรางสรรค เปน
ประโยชนตอ
สวนรวม และ
พัฒนา-บุคลิกภาพ
สอด-คลองกับขนบ-
ธรรม-เนียม
ประเพณี และ
วัฒนธรรม ยกยอง 
ผูใชภาษาไทยอยาง-
มีคุณธรรมและ 
วัฒนธรรม เขาใจ
การใชภาษาของ
กลุมบุคคลในวงการ
ตางๆในสังคม 

 
 
1.  การใชภาษาอยาง
สรางสรรค เปน
ประโยชนตอ
สวนรวม  
2.  การพัฒนา 
บุคลิกภาพสอดคลอง 
กับขนบธรรมเนียม
ประเพณี และ
วัฒนธรรม  
 
 
3.  ยกยองผูใช
ภาษาไทยอยางมี
คุณธรรมและ
วัฒนธรรม  
 

4. เขียนตัวเลขไทย
ได 
1.  ใชพจนานุกรม  
ปทานานุกรม และ
สารานุกรมได 
 
2.  ใชกิริยาทาทาง
ประกอบการพูด
และการใชถอยคํา
ใหเหมาะสมกับ
ขนบธรรมเนียม 
ประเพณี และวัฒน-
ธรรมทองถิ่น 
3.  ยกยองผูใช
ภาษาไทยอยางมี
คุณธรรมและ
วัฒนธรรม 

4. การเขียนตัวเลข
ไทย 
1.  การใช
พจนานุกรม  ปทา-
นานุกรม และ
สารานุกรม 
2.  การใชกิริยาทา-
ทางประกอบการ-
พูดและการใชถอย-
คําใหเหมาะสมกับ
ขนบธรรมเนียม 
ประเพณี และวัฒน-
ธรรมทองถิ่น 
3.  การรวบรวมชื่อ
บุคคลผูใชภาษาไทย
ถูกตองจากสื่อมวล 
ชนในชุมชนและ
ระบุความประทับใจ 
โดยพูดหรือเขียน 

- 
 
- 
 
 
 

2.  ใชกิริยาทาทาง
ประกอบการพูด
และการใชถอยคํา
ใหเหมาะสมกับ
ขนบธรรมเนียม 
ประเพณี และวัฒน-
ธรรมทองถิ่น 
3.  ยกยองผูใช
ภาษาไทยอยางมี
คุณธรรมและ
วัฒนธรรม 

- 
 
- 
 
 
 

2.  การใชกิริยาทา-
ทางประกอบการพูด
และการใชถอยคํา
ใหเหมาะสมกับ
ขนบธรรมเนียม 
ประเพณี และวัฒน-
ธรรมทองถิ่น 
3.  การรวบรวมชื่อ
บุคคลผูใชภาษาไทย
ถูกตองจากสื่อมวล 
ชนในชุมชนและ
ระบุความประทับใจ 
โดยพูดหรือเขียน 

- 
 

1.  ใชสํานวน
ภาษาและโวหาร
ตางๆได 
 
2.  ใชกิริยา
ทาทาง
ประกอบการพูด
และการใช
ถอยคําให
เหมาะสมกับ
ขนบธรรมเนียม 
ประเพณี และ
วัฒนธรรม
ทองถิ่น 
3.  ยกยองผูใช
ภาษาไทยอยางมี
คุณธรรมและ 

- 
 

1.  การใช
สํานวนภาษา
และโวหารตางๆ 
 
2.  การใชกิริยา
ทาทางประกอบ 
การพูดและการ 
ใชถอยคําให
เหมาะสมกับ
ขนบธรรมเนียม 
ประเพณี และ
วัฒนธรรม
ทองถิ่น 
3.  การรวบรวม
ชื่อบุคคลผูใช
ภาษาไทย
ถูกตองจากสื่อ 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
4. เขาใจการใชภาษา
ของกลุมบุคคลใน
วงการตางๆใน
สังคม 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
4. เขาใจการใชภาษา
ของกลุมบุคคลใน
วงการตางๆใน
สังคม 

แสดงความชื่นชม
และยกยองบุคคล 
ผูใชภาษาไทยถูก-
ตอง 
 
 
 
 
 
4.  การใชภาษา
ของกลุมบุคคลใน
วงการตางๆใน
สังคม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
4. เขาใจการใช
ภาษาของกลุม
บุคคลในวงการ
ตางๆในสังคม 

แสดงความชื่นชม
และยกยองบุคคล 
ผูใชภาษาไทยถูก-
ตอง 
 
 
 
 
 
4.  การใชภาษาของ
กลุมบุคคลในวงการ
ตางๆในสังคม 

วัฒนธรรม 
 
 
 
 
 
 
 
 
4. เขาใจการใช
ภาษาของกลุม
บุคคลในวงการ
ตางๆในสังคม 

มวลชนในชุมชน
และระบุความ
ประทับใจ โดย
พูดหรือเขียน
แสดงความชื่นชม
และยกยองบุคคล 
ผูใชภาษาไทยถูก-
ตอง 
 
4.  การใชภาษา
ของกลุมบุคคล
ในวงการตางๆใน
สังคม 
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สาระที่ 5 :  วรรณคดีและวรรณกรรม 
มาตรฐาน  ท 5.1 :  เขาใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณวรรณคดแีละวรรณกรรมไทยอยางเห็นคณุคา  และนําไปประยุกตใชในชีวิตจริง 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 
สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
1.  สามารถอานบท
กวีนิพนธประเภท
กลอน   โคลง  
กาพย บทละคร  
บทกวีรวมสมัย  
และวรรณกรรม
ประเภทเรื่องสั้น  
นวนิยาย  สารคดี 
บันทึก บทความ 
พงศาวดาร และ
สามารถเลือกอาน
ไดตรงจุดประสงค
ของการอานใช
หลักการพินิจคุณคา
ของวรรณกรรม 
พิจารณาคุณคาทั้ง  

1. อานบทกวีนิพนธ
ประเภทกลอน   
โคลง  กาพย  
บทละคร บทกวีรวม
สมัย  และวรรณ- 
กรรมประเภทเรื่อง-
สั้น  นวนิยาย  สาร-
คดี บันทึก บทความ 
พงศาวดาร 
 
 2.การเลือกอานบท
กวีนิพนธและ
วรรณกรรมไดตรง
จุดประสงคของการ
อาน 

1.1  อานบทกวี-
นิพนธประเภท
กาพย  และกลอน 
รวมทั้งแสดงความ
คิดเห็นได 
1.2 อานวรรณ- 
กรรมประเภท
บันทึก  พงศาวดาร 
และแสดงความ
คิดเห็นได 
2.  เลือกอานบทกวี
นิพนธและวรรณ-
กรรมไดตรง
จุดประสงคของ
การ-อานได 

1.1  การอานบท-
กวีนิพนธประเภท
กาพย  และกลอน  
 
 
1.2  การอาน 
วรรณกรรม
ประเภทบันทึก  
พงศาวดาร 
 
2.การเลือกอานบท
กวีนิพนธและ
วรรณกรรมไดตรง
จุดประสงคของ
การอาน 

1.1  อานบทกวี
นิพนธประเภท
โคลง และบทละคร
ได 
 
1.2  อาน
วรรณกรรมประเภท
สารคดีได 
 
 
2.  เลือกอานบทกวี
นิพนธและวรรณ- 
กรรมไดตรง
จุดประสงคของ
การ-อานได 

1.1  การอานบทกวี
นิพนธประเภท
โคลง และบทละคร 
 
 
1.2  การอาน
วรรณกรรมประเภท
สารคดี 
 
 
2.  การเลือกอานบท
กวีนิพนธและ
วรรณกรรมไดตรง
จุดประสงคของการ
อาน 

1.1  อานบทกวี
รวมสมัยได 
 
 
 
1.2  อาน
วรรณกรรม
ประเภทเรื่องสั้น 
นวนิยายได 
 
2.  เลือกอานบท
กวีนิพนธ
และวรรณ- 
กรรมไดตรง
จุดประสงคของ
การ-อานได 

1.1  การอานบท
กวีรวมสมัย 
 
 
 
1.2  การอาน
วรรณกรรม
ประเภทเรื่องสั้น 
นวนิยาย 
 
 
2.  การเลือกอาน
บทกวีนิพนธและ
วรรณกรรมได
ตรงจุดประสงค
ของการอาน 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวังและสาระการเรียนรูรายป มาตรฐานการเรียนรูและ 

สาระการเรียนรูชวงชั้น ชั้น ม.1 ชั้น ม.2 ชั้น ม.3 

มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู 
ดานวรรณศิลป 
เนื้อหาและคุณคา
ทางสังคม และ
นําไปใชในชีวิตจริง 

3.  การใชหลักการ
พินิจพิจารณาคุณคา
ของวรรณกรรม 
พิจารณาคุณคาทั้ง
ดานวรรณศิลป เนื้อ-
หา และคุณคาทาง
สังคม และการ
นําไปใชในชีวิตจริง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

3.  วิเคราะหคุณคา
ของหนังสือดาน
ความงามทางภาษา
และคุณคาทาง
สังคมได 

3.  หลักการ
พิจารณาคุณคาของ
หนังสือดานความ
งามทางภาษาและ
คุณคาทางสังคม 

3.  ใชหลักการ
พินิจวรรณกรรม
ได 

3.  หลักการพินิจ
วรรณกรรม 

3.  นําหลักการ
พินิจวรรณกรรม
ไปใชใน
ชีวิตประจําวันได 

3.  หลักการพินิจ
วรรณกรรม 
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 การวัดผลและประเมินผล 
 การวัดและการประเมินผลการเรียนรูดานภาษา เปนงานที่ยากซึ่งตองการความเขาใจที่ 
ถูกตองแทจริง เกี่ยวกับการทํางานของภาษา และการพฒันาทางภาษา ดังนั้นผูปฏิบตัิหนาทีว่ัดผล
การเรียนรู ดานภาษาจําเปนตองเขาใจหลักการของการเรียนรูภาษาเพื่อเปนพื้นฐานการดําเนินงาน 
ดังนี ้
 1.  ทกัษะทางภาษา ฟง  พดู  อาน เขยีน ด ู  มคีวามสําคญัเทา ๆ  กนั  และทักษะเหลานี้มี
ความเกีย่วเนื่องกัน และความกาวหนาของทักษะหนึ่ง จะมีผลตอพัฒนาการทักษะอื่น ๆ 
 2.  ผูเรียนตองไดรับการพัฒนาความสามารถของภาษา เชนเดียวกับทกัษะการคิด ทกัษะ
ทางสังคม เมื่อผูเรียนมีโอกาสใชภาษาตามความตองการที่แทจริงของตนเอง และสภาพการณจริง 
ทั้งในบริบททางวิชาการในหองเรียน และชุมชนที่กวางออกไป 
 3.  ผูเรียนตองเรียนรูการใชภาษาพดู ภาษาเขยีนอยางถูกตองดวยการฝกฝน มใิชการเรยีนรู
กฎเกณฑทางภาษาแตอยางเดียว การเรียนการใชภาษาทีป่ระกอบดวยไวยากรณ  การสะกดคํา และ
เครื่องหมายตางๆ จะคอยๆเพิม่ขึ้น เมื่อผูเรียนไดพัฒนาทักษะทางภาษาของตน 
 4.  ผูเรียนทุกคนตองผานขั้นตอนการพัฒนาทางภาษาเชนเดียวกัน  แตจะตางกันใน 
จังหวะกาวและวิธีการเรยีนรู 
 5.  ภาษาและวัฒนธรรมมีความสัมพันธกันอยางใกลชิด หลักสูตรที่ใหความสําคัญ 
ใหความเคารพ และเห็นคุณคาของเชื้อชาติ วัฒนธรรม ภูมิหลังทางภาษาและความหลากหลายของ
ภาษาจะชวยใหผูเรียนพัฒนาความรูสึกที่ดเีกี่ยวกับตนเองและกระตุนใหผูเรียน เรียนรู 
 

การประเมินการอาน  คิดวิเคราะห  และเขียนสื่อความ 
 

 การประเมินการอาน  คิดวิเคราะห  และเขยีนสื่อความ   หมายถึง    การประเมินศักยภาพ
ของผูเรียนในการอานหนังสือ   เอกสาร  และส่ือตาง  ๆ  ไดอยางถูกตอง  คลองแคลว  แลวนํามาคิด
สรุปเปนความรูความเขาใจของตน  ความสามารถในการคิดวิเคราะหเนื้อหาสาระของเรื่องที่อาน  
ซ่ึงนําไปสูการสังเคราะห  สรางสรรค  และแสดงความคดิเห็นในเรื่องตาง  ๆ  และสามารถในการ
ถายทอดความคิดเหลานั้นดวยการเขียนสื่อความที่สะทอนถึงสติปญญา ความรูความเขาใจ  ความสามารถ
ในการคดิสังเคราะห แกปญหาและสรางสรรคจินตนาการอยางเหมาะสมมคีุณคา พรอมดวยประสบการณ
และทักษะในการเขียนที่มีสํานวนภาษาถูกตอง  มีเหตุผลและลําดับขั้นตอนในการนําเสนอที่สามารถ
สรางความเขาใจแกผูอานไดอยางชดัเจน  ตามระดับมาตรฐานชวงชัน้อยางแทจริง”  (ศักดิพ์งษ  นิลไพรชั  
2546 : 27-28) 
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 การประเมินการอาน  คิดวิเคราะห  และเขียนสื่อความ  โดยจะประเมินจากผลงานเขียน 
ของนกัเรยีน  ซ่ึงเนนการตรวจสอบใหเหน็พฤติกรรมของนักเรียน  ดังนี้   (ศักดิ์พงษ   นลิไพรัช  2546 : 
29-30) 
 1.  ประเมินศักยภาพการอาน   กลาวคือ  อานไดถูกตอง  ประเมินจาก  การเขียนทีแ่สดง
ความรูความเขาใจในเรื่องที่อาน  และอานคลองแคลว ประเมินจากระยะเวลาทีก่ําหนดใหในการอาน
แตละกจิกรรม 
 2.  ประเมินศักยภาพดานการคิด  กลาวคือ  การประเมินในขั้นตอนนี้มีความสําคัญ 
ที่ผูสอนตองเขาใจวิธีการและเครื่องมือซ่ึงจะเปนแนวทางในการกําหนดกิจกรรมใหนกัเรียนสราง 
งานเขียน   ซ่ึงงานเขียนแตละอยางจะสะทอนถึงความคิดในระดบัที่ตางกัน    ตั้งแตระดับความรู 
ความเขาใจระดับการคิดวเิคราะห ระดับการสังเคราะห และระดับการแกปญหา ระดับการประยุกต
หรือการสรางสรรค  การประเมินศกัยภาพดานนี้  ผูประเมินก็ประเมนิจากงานเขียนวานักเรียนสามารถ
แสดงศักยภาพในแตละระดบัไดถูกตองหรือไม 
 3.  การประเมินศักยภาพดานการเขียนสื่อความ   ในการประเมินการเขียนสื่อความ   
นอกจากจะคํานึงถึงศักยภาพการเขียนที่สะทอนถึงความคิดระดับตาง ๆ  แลว  ยังตองประเมินทักษะ
ในการเขยีน  ในดานตอไปนีด้วย  คือ  สํานวนภาษาถูกตอง  มีเหตุผลและลําดับขั้นตอนการนําเสนอ  
และสามารถสรางความเขาใจแกผูอานอยางชัดเจน 

 
 ความสําคัญของการประเมินการอาน  คดิวิเคราะหและเขียนสื่อความ 
 การประเมินการอาน  คิดวิเคราะห  และเขียนส่ือความ  เปนเงื่อนไขสําคัญประการหนึ่ง

ที่นักเรียนทุกคนจะตองไดรับการประเมินผานเกณฑที่สถานศึกษากําหนด  จึงจะไดรับการตัดสินให
ผานการศึกษาแตละชวงชั้น   การประเมินดังกลาวเปนมาตรการสําคัญอยางหนึ่งในการพัฒนาและ
ยกระดับคุณภาพการศึกษา เพราะมาตรการดังกลาวจะชวยนักเรียนทุกคนใหไดรับการฝกฝนใหมีความ 
สามารถในการอาน  การคิดวิเคราะห  และการเขยีนสื่อความ  อันเปนพืน้ฐานของการเรียนรูใน    
ทุก ๆ  ดานอยางจริงจัง  ในขณะเดียวกนัก็เปนมาตรการเพื่อแกปญหาความออนดอยของความสามารถ
ในการเขยีนส่ือความของผูจบการศึกษาทกุระดับอีกดวย   (ศักดิ์พงษ   นลิไพรัช  2546 : 26-27) 

  
 ความสัมพันธระหวางมาตรฐานการศึกษาเพื่อการประเมินคุณภาพระดบัพื้นฐาน 

มาตรฐานการเรียนรูภาษาไทยกับการประเมินการอาน  คดิวิเคราะหและเขียนสื่อความ 
 1.  มาตรฐานการศึกษาเพื่อการประเมนิคุณภาพระดับขัน้พืน้ฐานที่มีสวนสมัพันธกบั 
การประเมินการอาน  คิด  วิเคราะห  และเขียนส่ือความ  คือ 
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 มาตรฐานที่  4  มีความสามารถในการคิดวเิคราะห   คิดสงัเคราะห   มวีจิารณญาณ   
มีความคิดสรางสรรค  คิดไตรตรอง  และมีวิสัยทัศน 
 มาตรฐานที่  6  มีทักษะในการแสวงหาความรูดวยตนเอง รักการเรียนรู พฒันาอยางตอเนื่อง 

 มาตรฐานที่  18  สถานศึกษาตองมีการจัดกจิกรรมและการเรียนการสอน  โดนเนนนักเรยีน 
เปนสําคัญ 
 จากมาตรฐานดังกลาวขางตน  จะเห็นไดวา  การประเมินการอาน  คิดวิเคราะห และ 
การเขียนสื่อความก็จะสงผลใหนักเรียนและสถานศึกษามีมาตรฐานการศึกษา เพื่อรับการประเมิน
คุณภาพระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน   ซ่ึงเปนสวนสําคัญยิ่งในระบบประกันคณุภาพการศึกษา   
ตามพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ.2542 

 2.  มาตรฐานการเรียนรูภาษาไทย 
 สาระที่  1 :  การอาน 
 มาตรฐาน  ท  1.1 :  ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใชตัดสินใจ  แกปญหา  
และสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชวีิตและมนีิสัยรักการอาน 
 สาระที่  2 :  การเขียน 
 มาตรฐาน  ท  2.1 :  ใชกระบวนการเขยีน  เขียนส่ือสาร  เขียนเรียงความ  ยอความ  และ
เขียนเรื่องราวในรูปแบบตาง  ๆ  เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ   และรายงานการศกึษาคนควาอยาง
มีประสิทธิภาพ    (ศักดิ์พงษ   นิลไพรัช  2546 : 31 -34) 
 

งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
  
 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสอนอาน 
 เขมชาติ  อุนไธสง  (2523 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการเรียนการสอนอาน

หนังสือนอกเวลาภาษาไทยผลการวิจัยสรปุวา ลักษณะวิธีสอนของอาจารยสวนใหญจะใชวิธีแนะ
หลักการอานหนังสือที่ใหประโยชนและคุณคา  ที่เนนมากที่สุดคือคติธรรม  คําสอนและแนวทาง
ในการดาํเนินชีวิต   อุปสรรคในการเรียนการสอนหนังสือนอกเวลา   คือ  นักเรียนขาดความคิด 
ในการวิพากษวิจารณและขาดทักษะในการอาน ทําใหไมสามารถสรุปเรื่องราวที่อานได  สวนการ
วัดผลจะเนนในดานความเขาใจและการนาํไปใช 
 ฉวีวรรณ  สิทธิปาน  (2526 : 40)  ไดทําการศึกษาเรื่อง  การสรางแบบฝกการอานอยางมี
วิจารณญาณสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  โรงเรียนพิบูลวิทยาลัย  จังหวัดลพบุรี  จํานวน 80 คน  
ผลการศึกษาพบวา    แบบฝกทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพ   80.91/81.00   
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คะแนนทีไ่ดจากการทดสอบกอนและหลังการฝกแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญที่ระดบั .01  และคะแนน
ที่ไดจากการทดสอบหลังการฝกระหวางนกัเรียนชายกบันกัเรียนหญิงไมแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ  .01 

 กมลวรรณ  ขําทวี  (2535 : บทคัดยอ)    ศึกษาความเขาใจในการอานภาษาไทยของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2  ที่ไดรับการสอนอานโดยใชแบบฝกพัฒนาสมรรถภาพการอานกับการสอนตาม
คูมือครูและผลการวิจัยพบวา  นักเรยีนที่เรียนโดยใชแบบฝกพัฒนาสมรรถภาพทางการอานมีความ
เขาใจในการอานแตกตางกับนักเรียนที่เรียนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 
 น้ําเพชร  จําปาทอง   (2537 : 89)   ไดศึกษาความเขาใจในการอานของนกัเรียนชัน้มัธยม 
ศึกษาปที่ 2  ที่ไดรับการสอนอานโดยใชโครงสรางระดับยอดกับการสอนตามคูมือครู  พบวาการสอน
ทั้งสองแบบมีความแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 สุภาพร  อินทรหอม   (2542  : 59)  ไดศึกษาวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่ไดรับการสอน
แบบมุงประสบการณภาษามีความเขาใจในการอานสูงกวานักเรียนทีไ่ดรับการสอนตามคูมือครูอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  สรุปวา  ในการจัดการเรียนการสอนอานประเภทตาง  ๆ เชน กิจกรรมการอานแบบธรรมดา 
การอานอยางมีวิจารณญาณ    การสอนอานแบบมุงประสบการณทางภาษา    เพื่อใหนักเรียนไดเขาใจ 
ในการอานและเกดิประสิทธภิาพนัน้จาํเปนจะตองใชนวตักรรมและเทคนิควิธีการตาง ๆ มาชวยพัฒนา
ความสามารถในการอานเพือ่ใหบรรลุตามวัตถุประสงคในการอานนัน้ๆ 
 

 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสอนคิดวิเคราะห 
 Nelson  (1970 : บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาโดยใชครูสองคนที่ใชวิธีสอนสองแบบกบั 

นักเรียนเกรด  6สองหองเรียน  หองหนึ่งสอนโดยวิธีการกระตุนใหคิด  สวนอีกหองหนึ่งสอน
โดยวิธีไมไดกระตุนใหคิด  โดยสอนสัปดาหละ  3  วัน  รวม 36  คาบเรียน  จากนัน้ทัง้สองชั้นไดรับ
การนําเขาสูการทดลอง  ซ่ึงทดลองดวยวิธีการเหมือนกัน  แตตอนอภิปรายหลังการทดลอง  หองที่
ใชวิธีสอนไมกระตุนใหคิดครูจะใชคําถามระดับต่ํา  เชน  คําถามความรูความจํา สวนหองที่ใชวิธี
สอนกระตุนใหคิดครูใชคําถามระดับสูง เชน คําถามเกี่ยวกับการสรุปอางอิงและการพิสูจนหลัง
จากนั้นจึงทําการวัด 

 1.  ทักษะดานความรูของนักเรยีนโดยใชการวดัทักษะการเสาะแสวงหาความรูของนักเรียน
ซ่ึงมีการสังเกต   การสรุป  อางอิง  การพิสูจนและการจาํแนก   
 2.  ความรูเกี่ยวกับหลักการทางวิทยาศาสตร  ผลพบวา  นักเรียนที่ใชวธีิการสอนแบบ 
ไมกระตุนใหคิด   มีความรูเกี่ยวกับหลักการทางวิทยาศาสตรสูงกวาพวกที่สอนกระตุนใหคิด   สวน 
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นักเรียนที่สอนโดยวิธีกระตุนใหคิด  มีการเพิ่มปริมาณและคุณภาพดานการสังเกต  และการสรุป
อางอิงดีกวาพวกที่สอนดวยวิธีไมกระตุนใหคิด 

 ศุภพงศ  อยูทอง  (2531 : 46) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาอิทธิพลของคําถามขั้นวิเคราะห
ที่สงผลพฤติกรรมการคิดแบบวิเคราะหของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 3 ในวิชาสังคมศึกษาพบวา   
นักเรียนกลุมทดลองซึ่งสอนโดยครูซ่ึงใชแผนการสอนที่ใชคําถามขั้นวเิคราะหมีพฤตกิรรมการคิด
แบบวิเคราะหสูงกวากลุมควบคุม  ซ่ึงสอนโดยครูซ่ึงใชแผนการสอนที่ใชคําถามไมถึงขั้นวิเคราะห
อยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ 

 บุญเชิด  ชุมพล  (2547 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน
มัธยมศึกษา ชวงชั้นที่  3  โรงเรียนอํานวยวทิย  ผลการวิจยัพบวา   

 1.  นักเรียนชายและนักเรยีนหญิงโรงเรียนอํานวยวิทย ในชวงชั้นที่ 3   มีความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ 

 2.  นักเรียนที่อยูในระดับชั้นแตกตางกันมคีวามสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 

 3.  ปฏิสัมพันธระหวางเพศ กับระดับชัน้มผีลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหอยางมี 
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 สรุปวา  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคิดวิเคราะห  โดยใชเทคนิคการสอนที่หลากหลาย 
รวมทั้งนวตักรรมตางๆที่ใชนั้นก็สงผลทําใหเกิด ทกัษะและความสามารถในดานการคิดวิเคราะห 
ที่เกิดขึ้นกับนกัเรียนจะสูงขึน้หลังจากทีไ่ดรับการฝกกระตุนใหคิด 
  

 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการเขียน 
 พิสมัย   ชุมจิตร  (2536 : 80)  ไดศึกษาเรื่องความเขาใจในการอาน ความสามารถในการเขียน

และเจตคติตอการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ที่เรียนโดยวิธีการสอนแบบ
เอสเอสอาร (SSR) กับวิธีการสอนตามคูมือครู  พบวา  ความเขาใจในการอาน ความสามารถในการ
เขียนของนกัเรียนที่เรียนโดยวิธีการสอนอานแบบเอสเอสอาร  (SSR)   กอนการทดลองกับหลังการ
ทดลองแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 น้ําเพชร  จําปาทอง  (2537 : 89)  ไดศึกษาเรื่องความเขาใจในการอาน ความสามารถในการ
เขียนและความสนใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2    ที่ไดรับการสอนอาน  
โดยใชโครงสรางระดบัยอดกับการสอนอานตามคูมือครู  พบวา  ความสามารถในการเขียนของนักเรียน 
ที่ไดรับการสอนอานโดยใชโครงสรางระดบัยอดกับการสอนตามคูมือคร ู แตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 
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 ทัศพร  เกตุถนอม  (2540 : บทคัดยอ) ไดศกึษาเรื่องการเปรยีบเทยีบความเขาใจในการอาน
และความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 5  ที่ไดรับการสอนภาษา 
แนวธรรมชาต ิโดยอาศยัส่ืออรรถลักษณะกบัการสอนตามคูมือครู    พบวา   นักเรียนทีไ่ดรับการสอน
ภาษาแนวธรรมชาติโดยอาศัยส่ืออรรถลักษณะและนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู มีความสามารถ 
ในการเขยีนภาษาไทย  กอนการทดลองและหลังการทดลอง แตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติ    
ที่ระดับ  .01   

 สุภาพร  อินทรหอม  (2542 : 59)  ไดศึกษาเรื่อง การเปรยีบเทียบความเขาใจในการอาน
และความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3   ที่ไดรับการสอนแบบ  
มุงประสบการณภาษา รูปแบบที่  2  กับการสอนตามคูมือครู  พบวา นกัเรียนทีไ่ดรับการสอนแบบ
มุงประสบการณภาษามีความสามารถในการเขียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครูอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 สรุปวา ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเขียนใหมีประสิทธิภาพที่ดนีั้น ตองเร่ิมตน
จากความเขาใจในการอานกอน  แลวจึงสงผลตอความสามารถในการเขียนภาษาไทย   นอกจากนี้
ความสามารถในการเขยีนนัน้ตองขึ้นอยูกบัวิธีการสอนอาน  เครื่องมอืทีใ่ชในการอานดวย จงึจะทําให
ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยของนกัเรียนดียิ่งขึ้นดวย 


