
บทที่  1   

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
จากการเปลี่ยนแปลงของสังคมโลกที่มีผลกระทบมาสูสังคมไทยอยางมาก  จําเปนที่               

การจัดการศึกษาของประเทศตองเรงพัฒนา  ปรับปรุง  เปลี่ยนแปลง  เพื่อสามารถพัฒนาคนของ
ประเทศใหมีศักยภาพเพียงพอตอการดํารงชีวิตอยางมีคุณภาพในสังคมที่ เป ล่ียนแปลง                  
และรวมมือในการแขงขันไดอยางเหมาะสม  ทัดเทียมกับตางชาติ   และสามารถดํารงความเปนไทยได
ในประชาคมโลก  รวมทั้งจําเปนตองพัฒนาคนไทยใหทันตอการเปลี่ยนแปลงทั้งมวลที่เกิดขึ้น    
โดยเครื่องมือและกระบวนการสําคัญของการพัฒนาคน  คือ  การศึกษา  ดังคําที่กลาววา “การศึกษา 
คือ การพัฒนาบุคคล”  ซ่ึงสอดคลองกับคํากลาวของ  รุง  แกวแดง  (2540 : 4) วาการศึกษาเปนปจจัย
ที่มีความสาํคัญตอการพัฒนาทรัพยากรมนุษยใหมีความรู  ความสามารถ  เปนสมาชิกที่ดีของสังคม   
ตลอดจนสามารถพัฒนาตนและปรับปรุงตนเองใหทันสถานการณของสังคมที่ เปล่ียนแปลงไป            
และยังเปนการวางฐานในการแกปญหาตาง ๆ  การศึกษาจึงเปนหัวใจของการพัฒนาคน  เยาวชน 
และประชาชนใหเปนผูมีคุณภาพที่จะสามารถพัฒนาชีวิต   เศรษฐกิจ   สังคม  วฒันธรรมของตนเอง   
ครอบครัวและบานเมืองไดอยางมีประสิทธิภาพ   ความสําคัญของการศึกษานี้  จึงเปนแนวคิด         
ในการปรับปรุงและพัฒนาการศึกษาที่นํามาสูการพัฒนาประเทศมากขึ้น  โดยเฉพาะอยางยิ่ง       
การปฏิรูปการศึกษาไทย  อันไดแก  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช  2542  และ     
ที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2)  พุทธศักราช  2545  ซ่ึงถือเปนนโยบายการปฏิรูปการศึกษาของชาติ   
คร้ังแรกที่มีสถานภาพเปนพระราชบัญญัติ  ที่สงผลตอการปฏิบัติงานดานการศึกษามากกวานโยบาย
การปฏิรูปการศึกษาที่ผานมา 

การจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาทรัพยากรมนุษยใหมีความสมบูรณทั้งทางดานรางกาย  จิตใจ  
สติปญญา  ความรูและคุณธรรม  มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการดํารงชีวิต  สามารถอยูรวมกับ    
ผูอ่ืนอยางมีความสุขนั้น  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช  2542  และที่แกไข
เพิ่มเติม  (ฉบับที่ 2)  พุทธศักราช  2545  มาตรา  23  ไดกลาวไววา  “การจัดการศึกษาทั้งการศึกษา
ในระบบ  การศึกษานอกระบบ  และการศึกษาตามอัธยาศัยตองเนนความสําคัญทั้งความรู  คุณธรรม  
กระบวนการเรียนรู  และบูรณาการตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษาในเรื่องตอไปนี้    
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1)  ความรูเร่ืองเกี่ยวกับตนเอง  และความสัมพันธของตนเองกับสังคมไดแก  ครอบครัว  
ชุมชน  ชาติและสังคมโลก  รวมถึงความรูเกี่ยวกับประวัติศาสตร  ความเปนมาของสังคมไทยและระบบ
การเมืองการปกครองในระบบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข   
 2)  ความรูและทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  รวมทั้งความรู  ความเขาใจและ
ประสบการณเรื่องการจัดการ  การบํารุงรักษา  และการใชประโยชนจากทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดลอมอยางสมดุลยั่งยืน   

3)  ความรูเกีย่วกับศาสนา  ศิลปวัฒนธรรม  การกีฬา  ภมูิปญญาและการประยุกตใชภูมิปญญา 
   4)  ความรูและทักษะดานคณติศาสตร  ดานภาษา  เนนการใชภาษาไทยอยางถูกตอง  

5)  ความรูและทักษะในการประกอบอาชพี  และดํารงชวีิตอยางมีความสุข”   
จะเห็นไดวาในมาตรา  23  ขอ  4  ไดใหความสําคัญเกี่ยวกับความรูและทักษะดานภาษา  

เนนการใชภาษาไทยอยางถูกตอง  ซึ่ง  สุจริต  เพียรชอบ  (2538 : 3)  ไดกลาวไววา  ภาษาไทย      
เปนภาษาประจําชาติเปนเครื่องมือที่ใชส่ือสารในการดําเนินชีวิตประจําวัน  และใชสําหรับ  
ประกอบอาชีพ  ภาษาไทยนอกจากจะใชเปนภาษาราชการแลวยังเปนภาษาพูดที่ใชติดตอส่ือสาร   
กันภายในประเทศและประเทศใกลเคียง  เชน  ประเทศลาว  เขมร  และเวียดนามสามารถพูด            
อานหนังสือหรือเขียนภาษาไทยได   นอกจากนี้ภาษาไทยยังเปนเครื่องมือในการถายทอดวัฒนธรรมไทย  
การที่คนไทยในปจจุบันยังสามารถคงความเปนไทย  มีชีวิตความเปนอยูแบบไทยหรือที่เรียกกันวา
วัฒนธรรมนั้น  ก็เพราะเรามีภาษาไทยเปนเครื่องมือในการถายทอดนั่นเอง  และภาษาไทยยังเปน
ปจจัยสําคัญในการศึกษาหาความรูในสาขาวิทยาการทุกแขนง  แมมีตําราเปนภาษาตางประเทศ
มากมาย  แตการที่จะศึกษาใหเขาใจลึกซึ้งในหมูของคนไทยนั้น  คงไมมีอะไรดีไปกวาการที่ได
ศึกษา  โดยการฟงหรือการอานภาษาไทย  บุญถ่ิน   อัตถากร  (2535  อางถึงใน   สุจริต  เพียรชอบ
และสายใจ  อินทรัมพรรย  2538 : 3)  ไดกลาววา  “...การเรียนการสอนภาษาไทยเปนเรื่องใหญและ
สําคัญอยางยิ่งของคนไทย  เพราะในปจจุบันเปนเครื่องมือของการศึกษาวิชาการทุกแขนงทุกสิ่ง
ทุกอยางในการดํารงชีวิต  เราใชภาษาไทยสําหรับคนไทยทุกคน วิชาภาษาไทยสําคัญยิ่งกวา
วิทยาศาสตร  คณิตศาสตรหรืออะไรทั้งสิ้น  แตเปนแขนงวิชาที่ถูกทอดทิ้งและไดรับการเอาใจใส
นอยที่สุด…”  ถึงแมวาในอดีตวิชาภาษาไทยจะไดรับความสําคัญนอยก็ตาม  แตปจจุบันภาษาไทย
ไดถูกยกระดับความสําคัญ  ดังที่ไดปรากฏในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช  2542  
และที่แกไขเพิ่มเติม  (ฉบับที่ 2)  พุทธศักราช  2545  ดังที่ไดกลาวไปขางตนแลว 
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การเรียนการสอนภาษาไทย  ครูผูสอนมักประสบปญหาในดานตาง ๆ  อาจเปนปญหาที่เกิด
จากตัวครูเอง   ปญหาเกี่ยวกับหลักสูตร   หนังสือเรียน   วิ ธีการสอน   การใช ส่ือการสอน             
วิธีการประเมินผล   และปญหาที่เกี่ยวกับผูเรียน  ซ่ึงสุจริต  เพียรชอบ  (2536 : 8)  ไดกลาวถึงปญหา
การสอนภาษาไทยวา  “ความมุงหมายของหลักสูตรภาษาไทยกวางเกินไปไมสอดคลองกับ          
การวัดผลประเมินผล  เนื้อหาวิชาไมสัมพันธกับชีวิตประจําวัน  และไมเสริมสรางความคิด
สรางสรรค”   และ อรุณณี  สายเสมา  (2536 : 8)  ไดกลาวถึงปญหาการสอนภาษาไทยวามีปญหา
หลายดาน  ไดแก  ปญหาทางภาษาถิ่น  ปญหาเรื่องสื่อและอุปกรณ  ปญหาเกี่ยวกับตัวครูผูสอน     
ซ่ึงการจัดการเรียนการสอนในอดีต  เนนการเรียนการสอนที่เนนครูเปนสําคัญ  นอกจากนี้         
คณะนิสิตปริญญาโท  สาขาการสอนภาษาไทย  (2535  อางถึงในสุจริต  เพียรชอบ  2538 : 1)            
ไดทําการสํารวจและวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบถามครูและนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน             
ทั้งโรงเรียนเอกชนและโรงเรียนรัฐบาลในกรุงเทพมหานคร   สรุปความคิดเห็นปญหาและ
ขอเสนอแนะไววา  การสอนภาษาไทยใหไดผลดีขึ้น  ควรเพิ่มเติมเนื้อหาที่สัมพันธกับชีวิตประจําวัน  
และเสริมสรางความคิดสรางสรรค   เนื้อหาวิชาภาษาไทยมีความซ้ําซอนกันคอนขางมาก  
โดยเฉพาะหลักภาษานั้นนาเบื่อมากและซ้ําซาก  ครูภาษาไทยควรปรับปรุงวิธีสอนของตนเอง  และ
ควรเปนกันเองกับนักเรียนและที่สําคัญควรปลูกฝงเจตคติที่ถูกตองใหแกนักเรียนใหเห็นความสาํคญั
และความนาสนใจของภาษาไทย  ซ่ึงสอดคลองกับแนวการจัดกระบวนการเรียนการสอนของ       
รุง   แกวแดง  (2540 : 90 - 117)  วาที่ผานมาการเรียนสวนใหญจะเปนการเรียนการสอนแบบแยกสวน  
แยกวิชา  ขาดความเชื่อมโยงความรูเขาดวยกัน  และขาดการเชื่อมโยงกับชีวิตประจําวัน  ทําให
ผูเรียนไมสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได 

การเรียนการสอนภาษาไทยประกอบดวยการพัฒนาการฟง  การพูด  การอานและการเขียน 
(หรรษา  นิลวิเชียรและพรรณรัศมิ์  เงาธรรมสาร  2534 : 1)  การสอนภาษาไทยในระดับอนุบาล  
เปนเพียงการเตรียมความพรอมเพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรูการใชภาษาไดเหมาะสมกับวัย                
จากประสบการณดานการฟง  พูด  อานและเขียนเปนพื้นฐานในการเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1      
(สุภาภรณ  ธํารงวิศว  2535 : 1  อางถึงใน  ดันนียาล  สาล่ี  2547 : 1)  การสอนภาษาไทยแกเด็กปฐมวัยใน
สมัยกอนมีระบบโรงเรียน   มุ งให เด็กสามารถอานออกและเขียนภาษาไทยได เท านั้น              
(เยาวพา  เดชะคุปต  2542 : 41  อางถึงใน  ดันนียาล  สาลี่  2547 : 1)   
 หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยสําหรับเด็กอายุ  3 - 5  ป  พุทธศักราช  2546  (กรมวิชาการ  
2546 : 31 - 37)  กําหนดจุดมุงหมายของการจัดการศึกษาปฐมวัย  เพื่อใหเด็กพัฒนาการดานภาษา  
สามารถใชภาษาในการสื่อสารไดเหมาะสมกับวัยผานประสบการณสําคัญในการใชภาษา            
ดวยการพูดแสดงความรูสึก  การพูดเลาเรื่องราวเกี่ยวกับตนเอง  การอธิบายสิ่งของและเหตุการณ      
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การฟงนิทาน   เรื่องราว   คํากลอน   คําคลองจอง   การเขียนและการอานในหลายรูปแบบ                   
ที่ส่ือความหมายตอเด็ก  ไดแก  ภาพหรือสัญลักษณดวยกิจกรรมพัฒนาภาษาที่เด็กไดมีโอกาส        
ใชภาษาสื่อสาร  ถายทอดความรูสึก  ความคิด  ตลอดจนความรูความเขาใจที่เปนประสบการณ   
ของเด็ก  นอกจากการพัฒนาภาษาจากการเรียนการสอนภาษาไทยที่จัดใหมีขึ้นในสถานศึกษาแลว  
ยังมีกิจกรรมตาง ๆ  ที่จัดขึ้นเพื่อพัฒนาเด็กไทยใหมีความสามารถและทักษะในการใชภาษา          
เพื่อการสื่อสาร  โดยความรวมมือของบุคคลหลายฝาย  ประกอบดวย  รัฐบาล  ส่ือมวลชน  เอกชน 
ผูปกครองและประชาชน  เชน  การจัดกิจกรรมประกวดการอานออกเสียง  การแขงขันวาดภาพ  
การจัดนิทรรศการ  และการประชุมปฏิบัติการ โดยมีจุดมุงหมายเพื่อปลูกฝงใหเด็กมีใจรัก          
และมีทักษะทางภาษาไทย  (จํานง  วิบูลยศรี  2536 : 2) 
 ดังนั้นจากความสําคัญของภาษาไทยดังกลาวขางตน   จึงตองมีการเรียนการสอนภาษาไทย
ทุกระดับชั้นในโรงเรียน  ตั้งแตชั้นอนุบาลจนถึงระดับมหาวิทยาลัย  แมวาการเรียนจะจบสิ้น      
ไปแลว  แตภาษายังมีบทบาทตอการดําเนินชีวิตของมนุษยตอไปไมจบสิ้น  กลาวคือ  มนุษยตอง
ส่ือสาร  ส่ือความหมายซึ่งกันและกันดวยภาษา  และเครื่องมือในการสื่อภาษาก็คือ  การฟง  การพูด  
การอานและการเขียน 
 จังหวัดปตตานีเปนจังหวัดหนึ่งใน  3  จังหวัดชายแดนภาคใตที่มีลักษณะทางสังคม         
และวัฒนธรรมที่แตกตางจากจังหวัดอื ่น ๆ  ของประเทศไทย  กลาวคือ  ประชากรสวนใหญ        
มีเชื้อสายมลายู  ยึดวัฒนธรรมแบบมลายูอิสลาม  ใชภาษามลายูในการสื่อสารในชีวิตประจําวัน     
สวนภาษาไทยนั้น  ถาจําเปนตองใชก็นิยมใชภาษาไทยกลางซึ่งเปนภาษาที่สอง  ธีระพจน  แสงแกว  
และคณะ  (2535 : 1)  และอมร   ทวีศักดิ์  (2530 : 8 - 9)  ไดทําการวิจัยเร่ืองภาษามลายูถ่ินในประเทศไทย  
กลาวถึงสถานภาพของภาษามลายูถ่ินในประเทศไทยวา  ชาวไทยมุสลิมในจังหวัดปตตานีใชภาษา
มลายูถิ ่นอยางแพรหลายที ่สุด   ความคลองตัวในการใชภาษามลายูถิ ่นสูงกวาภาษาไทย          
จากสาเหตุหลายประการไดแก  การใชภาษามลายูถ่ินเปนภาษาแม  การศึกษาทางศาสนาหรือความ
เครงครัดทางศาสนา  ซ่ึงเปนลักษณะทางสังคมที่สําคัญอยางหนึ่ง  และการรวมกลุมทางสังคมใน
ลักษณะสังคมปด  ทําใหโอกาสในการใชภาษาไทยมีนอยลง  จากสภาพดังกลาวทําใหเด็กเกิดความ
เคยชินและนําภาษามลายูถิ่นไปใชในชีวิตประจําวันทั้งที่บานและโรงเรียน  จึงเปนอุปสรรค
ในการเรียนรูภาษาไทยทั้งในเรื่องการรับรูความหมายและการพูดออกเสียง 
 นอกจากนี้สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดปตตานี (2546 : 40) ไดทําการประเมิน
พัฒนาการนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2  ปการศึกษา  2545  ของการศึกษาในจังหวัดปตตานี  พบวา   
การคิดหาเหตุผลมีคะแนนเฉลี่ยรอยละ  74  มีระดับพัฒนาการเฉลี่ย  2.22  รอยละ   14.80            
ของนั ก เ รี ยนตามระดับพัฒนาการ   ซ่ึ งมี คะแนนต่ํ า สุ ดของร ายการประ เมินต า ง  ๆ                   
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รองลงมาเปนการพูดเลาเรื่อง  มีคะแนนเฉลี่ยรอยละ 76  ระดับพัฒนาการเฉลี่ยอยูที่  2.28             
รอยละ   10.40  ของนักเรียนตามระดับพัฒนาการ   ซ่ึง เปนปญหาที่ สําคัญของนักเรียน           
ระดับชั้นอนุบาลปที่  2  ในจังหวัดปตตานีที่ควรไดรับการชวยเหลือแกไขใหมีพัฒนาการที่ดีขึ้น  
 เห็นไดวาสภาพปญหาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาของนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2  
ของจังหวัดปตตานีนั้น  เปนปญหาในดานการสื่อสาร กลาวคือนักเรียนสวนใหญใชภาษามลายู     
ในการสื่อสาร  ทําใหนักเรียนส่ือสารกับครูผูสอนไมเขาใจ  นักเรียนไมสามารถอธิบาย  พูด  หรือฟง
ครูอธิบายได  จึงเปนปญหาที่สําคัญท่ีทําใหการพัฒนาการดานตาง ๆ  ของนักเรียนชั้นอนุบาลใน
จังหวัดปตตานีต่ํ ากวาในจังหวัดอ่ืน  ๆ  และไมสามารถนําความรูที่ตนเองได รับไปใชใน               
การดํารงชีวิตในประจําวันได  กอใหเกิดปญหาสังคมและปญหาอาชญากรรมตามมา  หลักสูตรและ 
การสอนแบบเดิมยึดครูเปนศูนยกลาง  และยึดเนื้อหาวิชาเปนหลักไมสามารถจะทําใหผูเรียน       
เกิดผลสัมฤทธิ์  ไมสามารถอยูในโลกที่มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วนี้ได  ทั้งยังไมเขมแข็ง
พอที่จะอยูในกระแสสังคมแหงการแขงขันที่รุนแรงได  การแกปญหาใด  ๆ   ก็ตามตองมีความหลากหลาย  
มีทักษะตาง ๆ ที่เกิดจากการฝกฝน  บมเพาะในระหวางเรียน  จึงทําใหผู เรียนสามารถเผชิญ
สถานการณตาง  ๆ ได  การสอนแบบบูรณาการเปนทางเลือกที่ เหมาะสมในการแกปญหา            
และตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช  2542  และที่แกไขเพิ่มเติม  (ฉบับที่ 2)  
พุทธศักราช  2545  ในหมวด  4  มาตรา  23  กลาววา  “...การจัดการศึกษา  ทั้งการศึกษาในระบบ  
การศึกษานอกระบบ  และการศึกษาตามอัธยาศัย   ตองเนนความสําคัญ  ทั้งความรู  คุณธรรม  
กระบวนการเรียนรู  และการบูรณาการตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษา…”  และใน
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  (กรมวิชาการ  2544 : 21) ไดกลาวไวเกี่ยวกับ            
การจัดการเรียนรูวา   “...การจัดการเรียนรูในแตละชวงชั้นควรใชรูปแบบ/วิธีการที่หลากหลาย           
เนนการจัดการเรียนการสอนตามสภาพจริง  การเรียนการสอนจากการปฏิบัติจริงและการเรียนรู     
แบบบูรณาการ...”  ดังนั้นการจัดกระบวนการเรียนรูจึงมีความจําเปนตองจัดการเรียนรูลักษณะบูรณาการ  
และการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการจะทําใหผูเรียนมองเห็นรูปแบบและความสัมพันธได  
อีกทั้งนักเรียนสามารถเชื่อมโยงผสมผสานสาระความรูตาง ๆ  ชวยใหนักเรียนเขาใจสิ่งตาง ๆ    
อยางแจมแจง  เกิดความหมาย  ซ่ึงการผสมผสานนี้นําไปใชไดก็ตอเมื่อความรูและความคิดยอย ๆ               
ประสานสัมพันธและเชื่อมโยงกัน  จนสามารถมองเห็นความสัมพันธของส่ิงนั้น ๆ กับสิ่งอื่นรอบตัว            
ซ่ึงมีผลใหเกิดการนําความรูและประสบการณที่ไดมาจัดระบบระเบียบใหมใหเหมาะสมกับตน               
เปนองครวมความรูของตนเอง  และในการสอนตองใหผูเรียนเกิดกระบวนการเชื่อมโยงความคิดขึ้น
ในเนื้อหา   ดวยการใชวิ ธีการที่หลากหลาย   ซ่ึง เปนการบูรณาการทั้ งดานเนื้อหา   และ        
กระบวนการ เรี ยนการสอนจะชวยใหนัก เรี ยน เชื่ อมโยงสิ่ งที่ เร  ียน เข ากับชี วิตจริ งได                            
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และในทางกลับกัน  ก็สามารถเชื่อมโยงส่ิงที่เกิดขึ้นจริงในชีวิตประจําวันนอกหองเรียนเขากับ      
ส่ิงที่เรียนได  ซ่ึงความเปนจริงสิ่งที่เกิดขึ้นในชีวิตจริงไมจํากัดวาจะเกี่ยวของกับสาขาวิชาใด        
วิชาหนึ่ง  ในการแกปญหาตาง ๆ  เราจําเปนตองใชความรูและทักษะหลายวิชามารวมกันแกปญหา  
และการเรียนการสอนแบบบูรณาการสามารถตอบสนองตอความสามารถของผูเรียนซึ่งมีหลายดาน  
เชน  ภาษา  คณิตศาสตรการมองพื้นที่  ความคลองของรางกายและการเคลื่อนไหว  ดนตรี  สังคม  
หรือมนุษยสัมพันธ  และความรูความเขาใจตนเอง  (ธีระชัย  ปูรณโชติ  2540 : 14) 

จากเหตุผลดังกลาวทําใหผูวิจัยสนใจที่จะศึกษาการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ  สําหรับ
นักเรียนปฐมวัยที่ใชภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  โดยนักเรียนนําส่ือของจริงที่นักเรียนรูจัก                
มาประกอบการเรียนการสอน   ทั้ งนี้ เพื่อ เปนแนวทางแกครู ผูสอนและผูที่ เกี่ ยวของกับ                   
การจัดการศึกษาระดับปฐมวัยในการจดักิจกรรมการเรียนการสอนตอไป 

 

วัตถุประสงคการวิจัย 
การวิจยันี้มวีัตถุประสงค  3  ประการคือ 
1.  เพื่อสรางแผนการจัดประสบการณการเรียนรูแบบบูรณาการ  สําหรับนักเรียนปฐมวัย          

ที่ใชภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  ใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑมาตรฐาน  80/80  
2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ดานทักษะการใชภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลอง      

ที่จัดการเรียนรูแบบบูรณาการกับกลุมควบคุมที่จัดการเรียนรูแบบปกติ 
 3. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิดานทักษะการใชภาษาไทยของนักเรยีนกลุมทดลองกอนใช
และหลังการใชแผนการจัดประสบการณการเรียนรูแบบบูรณาการ 
 

ขอบเขตการวิจัย 
 การวิจัยนี้สนใจศึกษาการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ  สําหรับนักเรียนปฐมวัยที่ใช
ภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  โดยไดกําหนดขอบเขตการวิจัยดังนี้ 

ประชากร 
การวิจัยนี้เปนการวิจัยกึ่งทดลองเพื่อศึกษาประสิทธิภาพการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ

สําหรับนักเรียนปฐมวัยที่ใชภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  ประชากรในการวิจัยเปนนักเรียนที่ศึกษาอยู
ระดับชั้นอนุบาลปที่  2 ตามหลักสูตรอนุบาลในอําเภอยะหริ่ง   สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่        
การศึกษาปตตานี  เขต  1  จังหวัดปตตานี  จํานวน  1,395  คน (http : www.pattani1’go.th/edu 
2550/student2.htm. เขาถึงเมื่อวันที่  11  มกราคม 2550) 
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กลุมตัวอยาง     
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  ไดโดยการเลือกมาอยางเจาะจง ( Purposive   Selection) 
คือ  นักเรียนชั้นอนุบาลปที่  2  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2550  โรงเรียนบานดูซงปาแย          
สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาปตตานี  เขต 1  จํานวน  25  คน เปนกลุมทดลอง  และนักเรียน
ช้ันอนุบาลปที่  2 ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา 2550  โรงเรียนบานจาแบปะมิตรภาพ ที่ 197             
สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาปตตานี  เขต 1   จํานวน   25  คน  เปนกลุมควบคุม 
 ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
 ดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2550  และใชเวลาในการทดลอง   กลุมละ  
2  สัปดาห  สัปดาหละ  5  ช่ัวโมง  รวมใชเวลาทดลอง  20  ชั่วโมง 
 ดานเนื้อหา 
 เนื้อหาในการสอนเปนเนื้อหาที่กําหนดไวในหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช  2546   
เกี่ยวกับธรรมชาติรอบตัว 
 ตัวแปรที่ศึกษา 
 ตัวแปรตน  คอื  การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการเชิงเนื้อหาระหวางภาษามลายูกับภาษาไทย 

ตัวแปรตาม  คอื  ผลสัมฤทธ์ิทางดานทักษะการใชภาษาไทย 
 

สมมุติฐานการวิจัย 
การวิจัยคร้ังนี้  เพื่อศึกษาการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสําหรับนักเรียนปฐมวัยที่ใช

ภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  โดยการวิจัยนี้ไดตั้งสมมุติฐานการวิจัยตามที่ไดศึกษาเอกสารและ
งานวิจัยที่เกี่ยวของ  ผูวิจัยไดกําหนดสมมุติฐานการวิจัยไว  3  ประการคือ 

1.  แผนการจัดประสบการณการเรียนรูแบบบูรณาการ  สําหรับนักเรียนปฐมวัยที่ใช
ภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  มีประสิทธิภาพตามเกณฑมาตรฐาน  80/80  
 2.  นักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการมีผลสัมฤทธ์ิทางดานทักษะ
การใชภาษาไทยสูงกวานักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ 
 3.  นักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการมีผลสัมฤทธิ์ดานทักษะ  
การใชภาษาไทยสูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
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ขอจํากัดของการวิจัย 
 การวิจัยนี้เปนการวิจัยกึ่งทดลอง  โดยนักเรียนกลุมตัวอยางที่ใชในการทดลองและนักเรียน
กลุมตัวอยางที่ใชเปนกลุมควบคุม  เปนนักเรียนคนละโรงเรียนกัน  เนื่องจากโรงเรียนบานดูซงปาแย  
ที่ใชในการทดลองมีนักเรียนจํานวนจํากัด  คือ  25  คนเทานั้น  ดังนั้นผูวิจัยจึงจําเปนตองใชนักเรยีน
กลุมตัวอยางที่อยูในโรงเรียนบานจาแปบะมิตรภาพที่ 197 เปนกลุมควบคุม   ซึ่งกรณีนี้
พิจ ารณาแลววามีสภาพแวดลอมทางดานกายภาพ  ขนบธรรมเนียมประเพณี  ศาสนาและ
วัฒนธรรมไมแตกตางกัน  เนื่องจากเปนโรงเรียนที่อยูในเขตพื้นที่เดียวกัน  มีอาณาเขตบริเวณ
ใกลเคียงกัน  และมีระยะทางหางกัน  2  กิโลเมตรเทานั้น  ทั้งนี้ผูวิจัยไดทดสอบความแตกตาง    
กอนทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยการวิเคราะหความแตกตางของคะแนน          
กอนทดลองของทั้งสองกลุม  พบวาผลการทดสอบมีคาเฉลี่ยแตกตาง  อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  
ที่ระดับ 0.05  (ดูรายละเอียดบทที่  4  หนา  79) 
 

ขอตกลงของการวิจัย 
 การศึกษาการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ   สําหรับนักเรียนปฐมวัยที่ใชภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  
เปนการจัดการเรียนรูที่บูรณาการระหวางภาษามลายูกับภาษาไทย   ซ่ึงมีกลุมทดลองและกลุมควบคุม  
เปนกลุมตัวอยาง  สําหรับกลุมทดลองไดจัดการเรียนรูที่บูรณาการระหวางภาษามลายูกับภาษาไทย  
โดยผูวิจัยเปนผูจัดการเรียนรูดวยตนเอง  แตทั้งนี้ผูวิจัยไดใหครูที่นับถือศาสนาอิสลามซึ่งมีความ
ชํานาญและเชี่ยวชาญในการพูดและสื่อสารดวยภาษามลายูมาคอยใหคําแนะนําเรื่องการใชภาษามลายู
ของผูวิจัยในการจัดกิจกรรม  สวนกลุมควบคุมจัดการเรียนรูโดยครูประจําชั้นนักเรียนอนุบาลปที่ 2  
โรงเรียนบานจาแบปะมิตรภาพท่ี 197  ซ่ึงนับถือศาสนาพุทธ  และจัดการเรียนรูโดยการสอน      
แบบปกติที่ใชภาษาไทยในการสื่อสารเพียงอยางเดียวเทานั้น   
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
1. การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ  หมายถึง  การจัดกิจกรรมที่เสริมประสบการณใหเด็ก

ปฐมวัยที่ใชภาษาไทยเปนภาษาที่สอง   มีทักษะการใชภาษาไทย   โดยการนําภาษามลายู                  
มาจัดการเรียนรูควบคูกับภาษาไทย  ใชเนื้อหาสาระ / หัวขอเดียวกัน  และครูผูสอนคนเดียวกัน 

2. การจัดการเรียนรูแบบปกติ  หมายถึง  การจัดกิจกรรมที่เสริมประสบการณใหเด็กปฐมวัย
ที่ใชภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  มีทักษะการใชภาษาไทย  โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวย
ภาษาไทยเพียงภาษาเดียว  ในขั้นสอนและขั้นการสรุปของกิจกรรมการจัดการเรียนรูตามแนวการจัด
ประสบการณชั้นอนุบาลปที่  2  ของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
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3. แบบทดสอบ  หมายถึง  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ดานทักษะการใชภาษาไทยที่ผูวิจัย 
สรางขึ้น 

4. นักเรียน  หมายถึง  นักเรียนชั้นอนุบาลปที่  2  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ปตตานี  เขต  1  ที่นับถือศาสนาอิสลาม  พูดภาษามลายูถ่ินเปนภาษาที่หนึ่ง  และใชภาษาไทยเปน
ภาษาที่สอง 

5.  สถานศกึษา  หมายถึง  สถานที่จดัการศกึษาใหแกผูเรียน ในอาํเภอยะหริ่ง  จังหวัดปตตาน ี
6. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง คะแนนที่ไดจากการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์          

ดานทักษะการใชภาษาไทย 
7. แบบฝกทักษะ  หมายถึง  แบบฝกที่ผูวิจัยศึกษาคนควาสรางขึ้นเพื่อจะใชฝกปฏิบัติ  

เกี่ยวกับการพฒันาทักษะดานการฟง  และการพูด 
 8.  ทักษะทางภาษา  หมายถงึ  การเรียนรูดานทักษะและกระบวนการทีเ่กิดจากการฝกฝนใน
แตละแผนการจัดประสบการณการเรียนรูดานการฟง   และการพูด    

9.  แผนการจัดประสบการณการเรียนรูแบบบูรณาการ  หมายถึง  การจัดกิจกรรมการเรียนรู
ที่มีการบูรณาการระหวางภาษามลายูกับภาษาไทยในการจัดกิจกรรม   ซ่ึงประกอบดวย    
จุดประสงคการเรียนรู  สาระการเรียนรู  ประสบการณสําคัญ  วิธีดําเนินการจัดกิจกรรม  ส่ือหรือ
แหลงเรียนรู  การประเมินผล   คําและประโยคสนทนาภาษามลายู   

10.  แผนการจัดประสบการณการเรียนรูแบบปกติ  หมายถึง  การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่
ใชภาษาไทยในการจัดกิจกรรม  ซึ่งประกอบดวย  จุดประสงคการเรียนรู  สาระการเรียนรู  
ประสบการณสําคัญ  วิธีดําเนินการจัดกิจกรรม  ส่ือหรือแหลงเรียนรู  และการประเมินผล 

11.  เกณฑมาตรฐาน  80/80  หมายถึง  เกณฑที่ผูวิจัยใชเปนแบบมาตรฐานในการพิจารณา 
ประสิทธิภาพของนวัตกรรม  ดานกระบวนการและผลลัพธตามลําดับ 

80 ตัวแรก  หมายถึง  คาเฉลี่ยรอยละของคะแนนระหวางการปฏิบัติจากการใช 
นวัตกรรมไดถูกตองรอยละ  80 

80  ตัวหลัง  หมายถึง  คาเฉลี่ยรอยละของคะแนนหลังการใชนวัตกรรมได          
ถูกตองรอยละ 80 
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ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
การวิจัยการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสําหรับนักเรียนปฐมวัยที่ใชภาษาไทยเปน   

ภาษาที่สอง  ในครั้งนี้มีประโยชนและความสําคัญดังนี้ 
1.  ผลการวิจัยนําไปสูความเขาใจและไดแนวทางการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการทําให

นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ดานทักษะการใชภาษาไทยสูงขึ้น 
2.  ผลจากการศึกษาวิจัยนําไปสูการพัฒนานักเรียนใหมีความรูและเขาใจภาษาไทยมากขึ้น 

ตลอดจนสามารถสื่อสารในชีวิตประจําวันดวยภาษาไทยไดดีขึ้น 
3.  ผลการวิจัยทําใหไดแนวทางในการพัฒนาสื่อการเรียนการสอนที่ทันสมัย  หลากหลาย 

มีคุณภาพ  และสงเสริมใหการเรียนการสอนดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ 
4.  ผลการวิจัยนี้นําไปสูการกําหนดแนวทางในการปรับปรุงการเรียนการสอนภาษาไทย 

ระดับชั้นอนุบาลปที่  2 โดยการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ  ซ่ึงเปนการเพิ่มประสิทธิภาพ           
ในดานการใชภาษาไทยของนักเรียนที่ใชภาษาไทยเปนภาษาที่สอง 
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กรอบแนวคดิและขั้นตอนที่ใชในการวิจัย 
 ในการวิจัยเร่ือง  “การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการสําหรับนักเรียนปฐมวัยที่ใชภาษาไทย
เปนภาษาที่สอง”  ผูวิจัยไดกําหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย  ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพประกอบที่  1  แสดงกรอบแนวคดิและขั้นตอนในการวิจัย 

สรางแผนการจัดประสบการณการเรียนรูแบบบูรณาการ  
สําหรับนักเรียนปฐมวยัที่ใชภาษาไทยเปนภาษาที่สอง 

ดําเนินการสอนแบบบูรณาการ
ระหวางภาษามลายูกับภาษาไทย 

ทดสอบ 
หลังเรียน 

ทดสอบ 
กอนเรียน 

จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชภาษามลายู  ซ่ึงนักเรียนใชอยูในชวีิตประจาํวัน
บูรณาการกับภาษาไทย  เร่ืองผลไมจานาชิมและผักที่หนชูอบ 

หาประสิทธิภาพแผนการจดัประสบการณการเรียนรู    
แบบบูรณาการตามเกณฑประสิทธิภาพ  80/80 

ผลสัมฤทธ์ิดานทักษะการใชภาษาไทย 


